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RESUMO

HONORATO, Tony. Escola Complementar e Normal de Piracicaba: formacao,
poder e civilidade (1897-1921). 2011. 254f. Tese (Doutorado em Educagéo). Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo Escolar, Faculdade de Ciéncias e Letras — FCL,
Universidade Estadual Paulista — UNESP, Araraquara/SP, 2011.

Esta tese constitui uma pesquisa acerca da histéria da Escola Complementar e Normal
de Piracicaba, figuragdes modelares na formacéo de professores primarios no interior do
Estado de S&o Paulo. Pesquisou como ocorreu 0 processo historico da Escola
Complementar e Normal de Piracicaba (1897-1921). Objetivou interpretar a
constituicdo das Escolas de Piracicaba como figuracOes, caracterizar a formacdo de
professores como referencial civilizador e demonstrar relacdes de poder fundadas nos
elementos da cultura escolar. Os procedimentos tedrico-metodoldgicos recairam sobre a
proposta de Norbert Elias, em particular a Sociologia Figuracional e a Teoria dos
Processos Civilizadores. Elegeu como fonte primaria histérica manuscritos, impressos e
legislagdes. O periodo delimitado entre 1897 e 1921, justifica seu inicio pela
instauracdo em 1897 da Complementar de Piracicaba e seu término em razdo da sua
transformacdo em Escola Normal, que foi considerada como referéncia no contexto da
Reforma de 1920, dada sua efervescéncia pedagogica e cultural provocada por um
grupo de professores e intelectuais ligados a Sampaio Doria. Concluiu-se que, além da
producdo da imagem do homem moderno e civilizado na sociedade republicana, as
figuracdes piracicabanas viveram ao longo do seu processo historico um equilibrio de
poder na rede de escolas para formar professores, por conseguinte implicando ainda
mais a reducao de poder da prestigiosa Escola Normal da Capital.

Palavras-Chave: Escola Complementar. Escola Normal. Formacdo de Professores.
Poder. Civilizacdo. Piracicaba/SP.
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ABSTRACT

This thesis is a research about the history of Complementary and Normal School of
Piracicaba, figures modeled in training primary school teachers within the State of Sao
Paulo. Searched as was the historical process of Complementary and Normal School of
Piracicaba (1897-1921). It was aimed to interpret the constitution of the Schools of
Piracicaba as figurations, to characterize teacher training as a reference and demonstrate
civilizing power relations based on the elements of school culture. The theoretical and
methodological procedures fell on the proposal of Norbert Elias, particularly
Figurational Sociology and Theory of Civilizing Processes. It was elected, as a primary
source historical manuscripts, printed papers and legislation. The period defined
between 1897 and 1921 justifies its inception in 1897 by the introduction of
Complementary Piracicaba and its end because its transformation into Normal School,
which was considered as a reference in the context of the Reformation of 1920, given its
educational and cultural effervescence caused by a group of teachers and intellectuals
linked to Sampaio Déria. It was concluded that, in addition to producing the image of
modern man and civilized society in Republican figurations Piracicaba lived along its
historical balance of power in a network of schools to train teachers, thus implying a
further reduction of power the prestigious Escola Normal da Capital.

Keywords: Complementary School. Normal School. Teacher Education. Power.
Civilization. Piracicaba/SP.



LISTA DE FIGURAS
Figura 1: Equipamento de Ginastica - Barra Fixa Transferivel............cccccccvvevennnnn.
Figura 2: Galp&o de ginastica da Escola Normal de Piracicaba............c.ccocooovrrnnnnn.
Figura 3: Normalistas de Piracicaba em formacao gimnica............ccccccevvvevvveiieciiennnn,

Figura 4: Jogo de “bola ao cesto” por ocasido da festa esportiva de 21 de abril,
Escola Normal de PiraCiCaba...........c.cccveueiieieeie i

Figura 5: Aula de trabalhos manuais, 1925...........ccccccvveiie i
Figura 6: Trabalhos manuais, SeGa0 femMinina..........c.ccceeveieerieie s
Figura 7: Orfedo da Escola Normal de Piracicaba............ccccoovviiiiiiiicncicncc
Figura 8: Capa do programa artistico da festa de encerramento letivo, 1907.............
Figura 9: Contetido do Programa Artistico da Festa de Encerramento Letivo, 1906.
Figura 10: Exposic¢do de trabalhos manuais no saguédo da Escola..............c..ccceeuvennee,
Figura 11: Lourenco Filho aplicando teste de acuidade............cccocevvrviinininniennnnn

Figura 12: Aula no Museu de Ciéncias Naturais...........ccccecvevveveeresiieseese e
Figura 13: Aula no Laboratorio de QuUimica € FiSiCa........c.covreiereneininine s
Figura 14: Gabinete dentario improvisado no sagudo da Escola..............ccccccevennenne.
Figura 15: Criangas no Clube da HOrta..........ccooeiiiiiiiiiiiiccecce e

Figura 16: Escoteiros na Comemoracédo do Centenério da Independéncia.................

144
145

148

149
152
153
162
170
171
175
219
219
220
222
224

227



LISTA DE QUADROS
Quadro 1: Vencimento do Pessoal das Escolas NOrmais...........cccccceeevveiineeieeciveenee.
Quadro 2: Escolas Complementares instaladas no interior do Estado........................
Quadro 3: N Criticas convergentes entre os diretores das escolas complementares...

Quadro 4: Escolas Normais Primarias, Normais Secundarias e Cursos Anexos no
Estado de S80 Paulo (1911-1920).......cccceiieiieiiieiieieesie e e e e

Quadro 5: Escolas Confessionais de Piracicaba em 1899............ccccccveviviiciinc e,
Quadro 6: Escolas relacionadas a grupo de trabalhadores, de italianos e de negros...
Quadro 7: Escolas Particulares de Piracicaba em 1899............cccccvievieiiecvie e,
Quadro 8: Escolas Publicas de Piracicaba em 1899..........cccccceevvieiiiiii e

Quadro 9: Grupo de pessoal docente da Escola Normal de Piracicaba — 1911..........

Quadro 10: Alunos Matriculados e Diplomados Escolas Complementar e Normal

Priméria de Piracicaba (1900-1920)..........cceiiiiriiriiinie e
Quadro 11: Movimento Estatistico da Escola Complementar de 1905......................

Quadro 12: Matérias do programa da Escola Normal Primaria de Piracicaba............

Quadro 13: Matérias/Numero de aulas semanais na Escola Normal Primaria do Estado

(o LY (o nt- LU ] [0 TR

Quadro 14: Primeiros Professores diplomados na Escola Complementar de Piracicaba.

Quadro 15: Numero de alunos do 1° ano alfabetizados no Grupo Modelo e Escola-
modelo isolada Anexas a Normal de Piracicaba.............cccccevviieiievi e

Quadro 16: Numero de estudantes matriculados na Associagdo Regional de
ESCOteIros de PIiraCiCaDa. ........cciiiiiiiciieee e

Quadro 17: Excursodes e recepcdes dos Escoteiros em 1918.........ccccceevvivevviiiennenns

Quadro 18: Professores que implantaram a Reforma ‘Sampaio Doria’ na Escola
Normal de Piracicaba e Anexas em 1921.........ccoovieieiiienieeie e

Quadro 19: Matérias do programa da Escola Normal de Piracicaba (1921)...............
Quadro 20: Acervo da biblioteca infantil anexa a Escola Normal de Piracicaba.......

Quadro 21: Deputados da Republica Escolar da Escola Normal de Piracicaba..........

38
39
49

53
81
83
85
88

107

111
113

132

134

135

180

190

190

203
212
218
228

Xi



SUMARIO

APRESENTACAO 14
1. ESCOINA GO TBMAL...cciiiiiic e 14
2. Delimitacao do Problema..........ccceiieiiiie e 19
3. HIPOLESES. ...ttt bbb 19
@ o =1 (Y USSR 20
5. Procedimentos te0rico-metodolOgiCoS........covvvierriieiiiieieeseeee e 20
6. O COrpus dOCUMENTAL ........c.ccveiieeieseee e 28
7. A ESTIULUIA O TEXEO. ... eevieiieiiee ettt nreas 30
CAPITULO I - EscOLA COMPLEMENTAR E NORMAL NO INTERIOR PAULISTA: 32

FIGURACOES DE RELACOES DE PODER

1.1 A Escola Complementar do Estado de S&o Paulo............cccccoevveeiecincenen, 32
1.2 Escolas complementares no interior para formar professores..............cc.co..... 39
1.3 Escolas complementares na reforma de 1911..........c.cccovveveiievicve s, 44
1.4 Escolas normais primarias e secundarias: redistribuicdo de poder................. 51
CAPITULO 11 - DE BOCA DE SERTAO A CIDADE DA INSTRUCAO: SOCIOGENESE DA 59

EscoLA COMPLEMENTAR NA SOCIEDADE PIRACICABANA

2.1 Institucionalizacdo da instrucéo piracicabana e as tensdes entre conservadores

B HIDBIAIS. .. et 60
2.2 Ascensdo de poder do grupo republicano e a cidade da instrugéo................. 70
2.3 Escolas piracicabanas: Escola Complementar e monopélio do Estado.......... 80
CAPITULO 111 - INDIVIDUOS DA ACAO CIVILIZADORA 92
3.1 Grupo de pessoal administrativo e 0 maior gradiente de poder.................... 92
3.2 Grupo de pessoal docente em civilizacado e civilizador............c..ccccovevvvennenne. 101
3.3 Grupo de alunos e as boas maneiras eSColares..........cccoovevvreerieeresieesvereene 111
CAPITULO IV — DO ENSINO COMPLEMENTAR E NORMAL PRIMARIO EM 119
PIRACICABA
119
4.1 Posicdo de inferioridade do ensino complementarista em relagdo ao normalista 122
4.2 A transformacdo do ensino complementar em normal primario.................. 126
4.3 Matérias, “enciclopédia viva” € método INtuitivo..........ccevvvervireeiiniinieennne. 132
4.4 Programa do ensino Normal Primario..........cccoocevevirieeienene e 134
4.5 Prética de ensino, aprender a ser professor..........cccovevveveeve v,

CAPITULO V - CULTIVO FiSICO E ESTETICO NA EDUCACAO INTEGRAL DO HOMEM 140

5.1 Educacéo fisica — “mens sana in COrpore San0 "..........ccccevververeerereseseseanes 140
5.2 Educacdo dos Sentimentos EStELICOS. .......eiverrreriereereeiesee e eeeseesieeie e seeas 151
5.3 Musica, canto orfebnico e os sons de civilidade sob a batuta dos irmaos

[0V | [0 TR 156



CAPITULO VI - COSTUMES ESCOLARES E A “BOA” SOCIEDADE: ENTRE FESTAS E

ASSOCIACOES

6.1 Festas
6.2 Festas

socioculturais: diplomacéo e irradiacdo dos gostos nobres..................
socio-educativas: natureza e alfabetizagao............ccoceorireiiiienicee,

6.2.1 Correio escolar extrapolando MUFOS...........ccceeveiiereeiesiee e

6.3 Festas

sociopoliticas: civismo e Liga Nacionalista.............cccceeeevrencininnnns

6.4 Associacio Regional de ESCOLEIN0S.........cueviiieiiieiieie e
6.5 Associacdo da Cruz Vermelha: em estado de sitio, sem festejos....................
6.6 Grémio Normalista: do literario a0 €SPOrtiVO.........ccceveereeiesieesieese e

CAPITULO VIl - A ESCOLA NORMAL DE PIRACICABA EM 1921: UM
EQUILIBRIO DE PODER

7.1 Reforma ‘Sampaio Ddria’ e a redugdo de diferencas de poder...........c.cco......

7.2 Grupo

de professores de 1921, um circulo de intelectuais.............c.cccoevveennenne.

7.3 A formacdo de professores: programa, autonomia didatica e ensino ativo......
7.4 Préticas escolares: lugares, associativismo e periddico pedagdgico.................

74.1

Lugares para 0 ensino ativo € PratiCo.........cccevvrveveiiereriesese e

7.4.2 Caixa Escolar e assiStencia dentaria...........coocveveeeereneieneseseseseeenns
7.4.3 Clube da Horta e Festa do Milho.........ccccoovviiiiiiniieee e,
7.4.4 Associacao de Escoteiros da ESCOla...........ccccovveveeiicieiiene e
7.4.5 Republica Escolar de PiraCicaba...........c.coeruereiiiieineneseese e
7.4.6 Revista de EAUCACAO..........cceieeieeii et

CONSIDERAGOES FINAIS. ....o.vieieteeteeeteseeses e et et sts et ses st stsasssss s ssstatase s sessssesesnenstssasesnans

REFERENCIAS

167

167
177
181
183
188
191
192

198

198
202
211
217
218
220
222
225
227
230

233

236

xiii



14

APRESENTACAO

1. Escolha do tema

Enquanto processos figuracionais as instituicGes escolares vém chamando
atencdo como questdo relevante para a compreensdo da histéria da educacao,
particularmente da formac&o de professores como elemento do esforco civilizatério do

homem moderno na Primeira Republica.

Elegeu-se como objeto de pesquisa desta tese o processo historico da Escola
Complementar e Normal de Piracicaba, no periodo de 1897 a 1921, instituicdo
considerada modelar na formac&o de professores primarios no interior do Estado de Sdo
Paulo.

O periodo delimitado entre 1897 e 1921, justifica seu inicio pela
inauguracdo em 1897 da Escola Complementar de Piracicaba e seu término em razdo da
sua transformacdo em Escola Normal, que foi considerada como referéncia pedagogica
no contexto da Reforma “Sampaio Déria” e que vivia um momento de efervescéncia

cultural, intelectual e politica na sociedade piracicabana.

Instalada em 1897, a Escola Complementar de Piracicaba recebeu no tempo
diferentes denominacdes: Escola Normal Primaria, em 1911, Escola Normal em 1921 e
Escola ‘Sud Mennucci’ em 1945. Atualmente a instituicdo é denominada como Escola

Estadual ‘Sud Mennucci’, ou, ainda, no imaginario social piracicabano, como ‘Sud’.

A opcdo pelo estudo e pesquisa centrados no processo dessas instituicdes
(1897-1921), explica-se pela relevancia educacional, cultural e social que elas tiveram
na formacédo de professores e na dindmica da sociedade piracicabana. Nas memorias e
reflexdes de Perecin (2005)}, a antiga Escola Complementar de Piracicaba foi criada no
contexto dos ambiciosos planos da oligarquia do Partido Republicano Paulista (PRP), e

teve papel decisivo na formacéo das elites pensantes de Piracicaba.

O desafio lancado pelas provocagbes do tempo presente nos instiga olhar
para 0 passado e perguntar inicialmente: como os individuos constituiram figuracoes

tais como Escola Complementar, Normal Priméaria e Normal? Como se dava a formagao

1 A historiadora Marly T. G. Perecin produziu uma monografia em 1985, com a proposicéo de destacar a
relevancia da restauragdo do prédio da Escola “Sud Mennucci” de Piracicaba/SP. A monografia foi
publicada em quatro capitulos no Jornal de Piracicaba (19/06/2005; 26/06/2005; 03/07/2005;
10/07/2005).
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de professores nessas instituicdes? Quem eram os individuos envolvidos? Quais eram as
fontes de poder presentes nas relacfes sociais no contexto das instituigdes? Quais eram
os saberes cientificos e as praticas socioculturais que circulavam no passado que
conferiam certo prestigio e status aos estabelecimentos voltados a formacdo de

professores primérios?

Identificar processos figuracionais tornou-se chave para o entendimento
histérico do funcionamento das instituicbes e da maneira como os individuos se
relacionam para minimizar ou acentuar os problemas educativos, administrativos e da

formacéo social do homem em processo de civilizagéo.

Pensar os processos figuracionais na historia da educacdo €, certamente,
menos estruturar hierarquias rigidas, e mais interpretar as mudancas e rela¢fes sociais
produzidas por individuos num lugar e num tempo marcados também pela cultura e
pelas representagcbes alimentadoras das forgas do comportamento humano e da

sociedade.

Essa proposicdo tornou-se ainda mais essencial quando em 2006, ano de
levantamento das primeiras fontes para o estudo da Escola Complementar de
Piracicaba, encontrou-se no Instituto Histérico e Geografico de Piracicaba (IHGP),
exemplares do jornal Gazeta de Piracicaba, publicados em 1897, apresentando noticias
sobre a instalacdo da Escola. As reportagens indicavam relacGes entre agentes escolares

e liderancas republicanas do final do século X1X e inicio do XX.

Instituir escolas era sinbnimo de prestigio e de poder para as liderancgas
republicanas, em certa medida ainda é no contexto politico. No caso, tem-se que a
Escola Complementar de Piracicaba foi criada e valorizada como um dos simbolos
republicanos da instrucdo e da intelligentsia paulista. Formar professores para produzir
e transmitir os novos padrGes de conduta exigidos pelo inicio da urbanizacao,
industrializacdo e avancos tecnologicos, enfim a modernidade republicana era
fundamental para distinguir o homem do modo de vida imperial e subscrever os ares de

progresso, ordem e civilidade.

Outros documentos localizados durante pesquisa no arquivo da Escola

Estadual ‘Sud Mennucci’? indicavam préaticas pedagdgicas, saberes ensinados, cultivo

2 Na instituicdo, ha um arquivo permanente constituido por duas salas, a documentacéo esta disponivel
em estantes, armarios e caixas, mas esta dispersa e ndo catalogada. Ha também o acervo e 0s documentos
da antiga biblioteca da Escola que recebem, desde 2007, tratamento de preservagdo, organizagdo e
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da educacdo estética/fisica, valores nacionalistas, organizacdo de espetaculos
socioculturais, associativismo discente requisitados na crenga do poder de moralizar e

civilizar o futuro professor.

Para estudar e pesquisar o processo historico da instituicdo acima apontada,
empreendeu-se o0 estudo da producdo académica classica e recente centrada na analise
das institui¢bes escolares brasileiras, particularmente aquelas destinadas a formacéo de
professores no periodo republicano.?

Considerando o tema de pesquisa no contexto da produgdo académica,

observou-se quatro pontos instigantes:

O primeiro ponto remete & caréncia de estudo sobre as Escolas
Complementar e Normal de Piracicaba, tomando como referéncia documentos além dos
jornais piracicabanos e dos impressos da Escola Normal de Piracicaba, Revista de

Educacéo.

O segundo ponto refere-se a necessidade de aprofundar estudos e pesquisas
sobre as instituicdes de formacdo de professores no interior dos estados brasileiros, a
fim de compreender as contribui¢6es locais e/ou regionais para a educagdo do homem

dito moderno civilizado.

O terceiro ponto consiste em analisar as escolas complementares e normais
do interior ndo como réplica e/ou extensao da prestigiosa Escola Normal da Capital de
Sao Paulo, mas como instituicdes interdependentes e produtoras de cultura prépria.
Vale dizer que no Estado de Séo Paulo, final do seculo XIX, os professores do ensino
primario eram habilitados pela Escola Normal da Capital e pelas Escolas
Complementares. A formacao normalista era considerada como mais elevada, renomada
e prestigiosa em relagdo a complementarista. Existia um acentuado desequilibrio de

poder entre instituicdes que formavam a rede de escolas normais paulistas.

Por fim, o quarto ponto indica a possibilidade de trazer aos estudos de

catalogacdo. Esta atividade é coordenada pela Profa. Dra. Ana Clara Bortoleto Nery (UNESP-Marilia),
proponente do projeto de pesquisa intitulado: “Biblioteca Historica da Escola Normal de Piracicaba:
cultura pedagogica e circulagdo de impressos”. O Projeto tem participagdo de pesquisadores vinculados
ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Administracdo da Educagéo e Formacdo de Educadores (GEPAEFE)
e tem fomento da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (UNESP-Marilia) e Fundacdo de Amparo a Pesquisa
do Estado de Séo Paulo (FAPESP).

3 Rodrigues (1930a); Rocco et al. (1946); Azevedo (1964); Nagle (1976); Tanuri (1979); Carvalho
(1989); Souza (1998); Monarcha (1999); Saviani (1999); Camargo (2000); Vidal (2001); Nosella & Bufa
(2002); Teixeira Jr, (2002); Weber (2003); Simdes (2005); Azevedo (2005); Lopes (2006); Moraes
(2006); Chiareli (2007); Saviani et al. (2007); Amancio (2008); Teive (2008); Araujo et al. (2008); Inoue
(2010).
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historia da educacdo, especialmente aos das instituicbes escolares, a perspectiva da
sociologia figuracional e da teoria dos processos civilizadores propostas por Norbert
Elias, tratada, por vezes, de forma periférica e marginal, secundarizando-se

potencialidades de investigacéo.

Para este estudo e pesquisa considerou-se que, no final do século XIX e
inicio do XX, uma das acles privilegiadas dos republicanos paulistas consistiu na
institucionalizacdo escolar como estratégia de difusdo de seu poder cultural e politico de
espirito  ‘civilizatorio’. Entretanto, para compreender o0 processo da Escola
Complementar a Normal de Piracicaba (1897-1921) é importante dizer que: 0 processo
historico de uma instituicdo escolar ndo deve ser interpretado como fenémeno separado
ou em oposi¢do aos individuos, porque sdo eles que modelam as figuracdes escolares e

contribuem para a formag¢ao da ‘boa’ sociedade.

Assim, sem tomar o objeto a ser estudado como entidade extra-humana,
com leis préprias e independentes da acdo humana, assumiu-se, a partir da teoria de
Norbert Elias, que 0s processos sociais sdo figura¢bes formadas pelos individuos e pela

sociedade, como tais ndo sdo calculaveis e nem lineares no avangar do tempo.

Carvalho (1989) ao analisar o imaginario republicano brasileiro, considera
que a instituicdo escolar foi um dos signos da instauracdo da nova ordem e arma de
superacdo dos entraves a marcha do progresso. A institucionalizacdo da escola daria a
forma ao pais, transformaria o habitante em cidadao, vitalizaria o organismo nacional.
Era fundamental “regenerar as populacdes brasileiras, ndcleo da nacionalidade,
tornando-as saudaveis, disciplinadas e produtivas, eis 0 que se esperava da educacéo,
erigida nesse imaginario em causa civica de redencdo nacional. Regenerar o brasileiro
era divida republicana a ser resgatada pelas novas geragdes”. (CARVALHO, 1989, p.
10)

Todavia aqui uma ressalva, a institucionalizacdo escolar intensificou-se nas
duas ultimas decadas do Império brasileiro. De fato, seria um equivoco considerar que
foi a partir do periodo republicano®. Ainda, pode-se dizer que no século XIX trés forcas
participavam diretamente do debate sobre a educacdo no Brasil: o estado, as igrejas e a
sociedade civil representada pelas associagdes beneficentes, grémios, academias,
sociedade fundadas por imigrantes, entre outras. Essas forcas edificaram bases do

processo de institucionalizacdo escolar e seus agentes incorporaram os fundamentos

4 Cf. Castanho (2007); Dias (2008); Gondra & Schueler (2008); Veiga (2009).
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ditos modernos para a educacdo do homem brasileiro. Vale dizer, na transi¢do do
Império para a Republica, a ideia de civilidade conota urbanidade, polidez, cordialidade

e etiqueta.

Conforme Veiga (2009, p. 17), a institucionalizacdo escolar no século XI1X
foi um processo ocidental, compartilhado entre elites de diferentes nacgdes, portanto,
apresenta especificidades com tempos e lugares proprios. Fato que nos possibilita
refutar as interpretacdes de importagdo de ‘modelos europeus’, “tanto devido ao fato de
que a interdependéncia entre as na¢Ges demandou a universalizacdo da escola, como
pelas particularidades das relacbes historicas internas de cada nacdo no

desenvolvimento do processo escolarizador”.

A producéo de comportamentos compreendidos como civilidade e a criacdo
de instituicOes escolares objetivando formacdo do estado moderno foram, de modo
geral, um processo considerado fundamental para a agdo civilizatoria de diferentes

nacoes.

Na construcdo da modernidade segundo principios republicanos paulistas,
delegou-se, por sua vez, a escola normal e a complementar o papel de formacao de
professores responsaveis pela consolidacdo do novo estado via educagdo do povo. Ou
seja, a escola foi idealizada como lugar de producdo e circulacdo de cultura civica dos
cidaddos incumbidos de novas atividades abertas: votar, trabalhar no mercado livre,

frequentar espacos publicos na vida citadina, e assim por diante.

Nas instituicGes escolares 0os comportamentos dos individuos também
podem ser alterados em interdependéncia com as transformac6es da sociedade. Isto é,
da educacédo pautada nos comportamentos autoritarios tipicos do regime imperial, para a
constituicdo educacional liberal republicana, a qual possibilitaria inclusive o sentimento

de autogoverno por parte dos estudantes.

A questdo entdo colocada, é a de que os individuos na escolas caminhariam
cada vez mais a desenvolver relagfes buscando legitimidade social, menos pela forca
fisica e mais pelo sentido atribuido ao fazer das interdependéncias no plano habitual e
legal. De outro modo, sdo 0s homens os produtores de fontes de poder e os dispostos a

crer, exercer, aceitar e questionar suas relagées no mundo social onde estéo imersos.

Nas sociedades modernas, os homens se relacionando na vida escolar, como

em outras instituicGes sociais, destacaram o papel de produzir e inculcar uma cultura
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civilizadora para sua época. Mas a cultura escolar € historica e socialmente distribuida
de forma desequilibrada provocando tensdes e conflitos inesperados.

A escola como um lugar formado por figuracGes sociais apresenta-se, em
sua oferta de educacdo formal e racionalizada, como um caminho pertinente a
interpretacdo das relacdes humanas edificadas na dimensdo cultural promotora de
diferentes controles, emocBes e sentimentos sociais num momento histérico néo

planejado a priori e a longo prazo, como indica a sociologia de Norbert Elias.

Acredita-se serem as escolas formadoras de professores figuragdes que
possibilitem estudos de relacbes sociais e de poder tipicas de uma fase do processo
civilizador. Pois elas ofertam educacdo como capital necessario para a civilidade
desejada, e nas suas figuracbes tensdes, disputas e controles preparam o estudante-
cidaddo para o convivio social, bem como, aquele que serd incumbido no futuro de ser o
formador legal e legitimo de outros estudantes-cidaddos, o professor. No caso deste
estudo, o professore complementarista e/ou 0 normalista como agente social publico em

uma sociedade com o desejo de ser moderna.

2. Delimitacao do problema

Como ocorreu o0 processo historico da Escola Complementar e Normal de
Piracicaba (1897-1921) que ao formar professores em especificas figuracdes provocaria
mudancas de poder na rede de escolas normais paulistas e de comportamentos dos

individuos na diregdo civilizatdria na sociedade piracicabana?

3. Hipoteses

Aventa-se ser possivel compreender a formacdo de professores como
elemento do processo civilizador no contexto piracicabano e o equilibrio de poder da
escola de Piracicaba na relagdo com a renomada Escola Normal da Capital de S&o

Paulo.
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4. Objetivos

Geral:

a) Apresentar e compreender o processo historico da Escola Complementar a

Normal de Piracicaba, no periodo de 1897 a 1921.
Especificos:

a) Interpretar a constituicdo das escolas complementares e normais no interior
paulista como lugares de poder.

b) Situar a Escola Complementar no processo de institucionalizacdo escolar
piracicabano e na formacéo do Estado republicano.

c) Caracterizar quem eram os individuos da acdo civilizadora, bem como quais
eram seus gradientes de poder nas figuragdes escolares para formar
professores.

d) Apresentar os modelos de formacdo de professores complementaristas e
normalistas.

e) ldentificar as préticas escolares que disseminaram costumes para a ‘boa’
sociedade piracicabana como padréo de conduta sociocultural e como ideal de
civilidade.

f) Apresentar as fontes de poder que colocariam os individuos na Escola Normal
de Piracicaba em diferenciacdo as suas congéneres no contexto da Reforma
‘Sampaio Déria’.

5. Procedimentos tedrico-metodoldgicos

Nas trés Gltimas décadas os estudos e as investigacbes em histéria da
educacdo identificaram na historia cultural e social uma forma de revitalizar seus
objetos de estudo, elaborando temas e fontes diversificados. Preocupam-se cada vez
mais com o simbdlico e suas interpretacdes, focalizam nas instituicdes escolares seus
processos educativos, dispositivos de controle, praticas, saberes, representacoes,

lugares, tempos e, sobretudo, seu cotidiano e cultura escolar.

Nos eventos e nas publicacbes académicas, a historia cultural da educacgdo é
apresentada em constante didlogo com autores representativos.® A obra A historia
cultural: entre praticas e representacfes, de autoria de Roger Chartier, tornou-se, de
fato, uma das principais referéncias da nova histéria cultural apropriada pela

historiografia da educacéo brasileira.

Para Chartier os historiadores culturais rompem com o conceito de sujeito

universal e abstrato, identificam o modo como, em diferentes lugares e momentos, 0s

5 Entre os autores representativos convém citar: Chervel (1990), Julia (2001), Névoa (1993), Vifiao-Frago
(1993; 1995; 2008), Forquim (1993), Chartier & Hebrard (1995), Chartier (1990).
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individuos produzem representacdes e praticas num determinado mundo social pensado
e dado a interpretar. As representacdes e praticas sdo marcadas (pelas) e marcam as
posicBes dos atores sociais em suas relacbes cotidianas, colaboram para abalar as
certezas da producdo do conhecimento sobre a realidade e estimulam inGmeras
possibilidades de historia cultural que assume como objeto as formas e os sentidos do

viver humano.

Essa perspectiva historiografica é considerada um caminho tedrico-
metodoldgico pertinente ao estreitamento entre 0 campo da historia e o da historia da
educacdo, em razdo dessa ultima ser uma alternativa para leitura dos processos sociais
com 0s quais 0s sentidos e os fazeres da vida do homem s&o produzidos por ele em

consonancia a dinamica da vida cultural em sociedade.

Para uma nova historia cultural se constituir como uma alternativa frente a
historia economicista e positivista, seus autores se apoiaram, especialmente, em tedricos
da historia, sociologia, antropologia, psicologia e filosofia do século XX. Conforme
Chartier (1990) e Burke (2005), uma contribuicdo importante aos estudos histéricos

culturais foi a obra de Norbert Elias.

Como delimitagéo, a escolha de embasamento tedrico e metodoldgico desta
tese de doutorado recaiu sobre Norbert Elias. Para elaborar uma interpretacdo do
processo historico da Escolas Complementar e Normal de Piracicaba (1897-1921),
foram fundantes os conceitos de civilizacdo, figuracdo, processos sociais,
interdependéncia, individualizacdo, poder e habitus. Esses conceitos tornam-se
evidentes nos fundamentos da teoria dos processos civilizadores e da sociologia

figuracional®.

Aspectos da vida do autor em tela colaboram para compreender suas
proposicdes tedricas. Norbert Elias (1897, Breslau/Alemanha, atual Wroclaw/Pol6nia —
1990, Amsterdam/Holanda), filho de pais judeus, na Primeira Guerra serviu no exército
do Kaiser e, ao retornar do front, em 1918 iniciou o curso de medicina e filosofia, o
primeiro ndo completou. Na década de 20 e 30, testemunhou a ascensdo nazista e, mais
tarde, sua made morreria em Auschwitz e ele se exilaria. Tais experiéncias o desafiaram a
pensar o controle nazista como um colapso da civilizagdo’ e, sem ser moralista, a pensar

em processos civilizadores na Franca, Inglaterra e Alemanha. Tendo estudado filosofia

6 Cf. Elias (1980, 1987, 1992, 1993,1994a, 1994b, 1994c, 1997, 1998, 2000, 2001, 2006).
7 Cf. a obra Os alemées: a luta pelo poder e a evolugdo do habitus nos séculos XIX e XX (ELIAS, 1997).
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até a “tese de habilitagdo”, frequentou o circulo de intelectuais de Heidelberg, onde foi
orientado por Alfred Weber e conviveu com Marianne Weber — vilva de Max Weber.
Elias trabalhou com Karl Manheim, sendo seu assistente no Departamento de
Sociologia da Universidade de Frankfurt, e viveu polémicas entre o Departamento e 0
Instituto de Pesquisa Social de Adorno e Horkheimer®. Nos anos 30, Elias escreve a
base de duas de suas obras magnas A sociedade de corte e O processo civilizador. Em
1954, ingressou no Departamento de Sociologia da Universidade de Leicester,
Inglaterra, instituicdo que se tornou referéncia em estudos sociolégicos abrigando
intelectuais como Anthony Giddens e Eric Dunning, ambos ex-alunos de Elias. No
periodo de 1962-64 foi professor visitante na Universidade de Gana, no final da década
60 e inicio de 70 proferiu conferéncias em renomadas institui¢cbes, sobretudo na
Alemanha e Holanda, tendo maior reconhecimento de sua obra; posteriormente, em
1975 passa a morar em Amsterdd, cidade que abriga desde 1983 a Norbert Elias

Foundation®.

Na sua trajetoria intelectual Elias, dentre outros temas, chama a atencéo para
um problema conceitual localizado no pensamento socioldgico de sua época: trata-se do
entendimento de que individuo e sociedade sdo estruturas isoladas e controladas em
termos deterministas. Elias prople-se a pensar a constituicdo do individuo e a da
sociedade em termos relacionais e processuais ao longo do tempo. A solucdo aparenta
ser bastante simples, mas provoca questées que exigem respostas ndo rudimentares, por
exemplo: Como sdo estabelecidas as relacBes entre individuos e sociedade? Em que
consistem as mudancas sociais e as da personalidade do individuo? Por que os padrdes
de comportamentos sdo cada vez mais controlados e refinados no modo de vida em
sociedade? Como se ddo as mudancas no longo prazo?; questdes que O processo

civilizador procura responder.

Em O processo civilizador (1993; 1994a), o autor parte em busca de
entender os conceitos de civilizacdo, civilidade e cortesia relacionando-os ao

desenvolvimento das sociedades europeias ocidentais onde foram empreendidos. Assim,

8 Segundo Gebara (2005a, p. 18), sem simplificar as polémicas, apenas como ponto de partida, pode ser
dito que: “se para os marxistas, o trabalho ¢ a referéncia fundamental para a compreensdo dos fendmenos
sociais e historicos (proposicdo bastante clara nos pensadores da conhecida Escola de Frankfurt), para
Elias, outras inter-relagGes atuam no processo historico [...] O homem, além das relagfes de producao,
vive em cadeias de interdependéncias; isto é, aproximando-se de outros homens através de lacos que se
articulam de maneira diversificada”.

° Sobre a vida e obra de Norbert Elias, conferir: Elias (2001); Gebara (2005a); Heinich (2001); Brandéo
(2003); Waizbort et al. (1999); Dunning (2009); www.norberteliasfoundation.nl/.
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0 conceito de civilizagdo refere-se:

[...] a consciéncia que o Ocidente tem de si mesmo. Poderiamos até
dizer: a consciéncia nacional. Ele resume tudo em que a sociedade
ocidental dos ultimos dois ou trés séculos se julga superior a
sociedades mais antigas ou a sociedades contemporineas ‘mais
primitivas’. Com essa palavra, a sociedade ocidental procura
descrever o que lhe constitui o carater especial e aquilo de que se
orgulha: o nivel de sua tecnologia, a natureza de suas maneiras, 0
desenvolvimento de sua cultura cientifica ou visdo de mundo, e muito
mais. (ELIAS, 1994a, p. 23. Grifos no original)

Elias considera que o sentido de civilizacdo ndo é o mesmo para diferentes
nacdes, pois, como principio explicativo, o conceito depende da forma na qual os
homens afirmam a autoconsciéncia de si nas relacdes em sociedade. No entendimento
de Gebara (2005a, p. 16), “pensar em processos de civilizagdo seria entdo uma maneira

mais técnica e dinamica de referenciar o conceito de cultura”.

Segundo Elias, o sentimento de ser civilizado na Europa Ocidental difundiu-
se primeiramente nas cortes, onde a busca dos homens por padrdes de comportamento
tornava-se cada vez mais constante entre os séculos XII1-XVIII; isso visivelmente em
costumes a mesa, relacdo as fungdes corporais, agressividade, entre outros. Desse modo,
a preocupacdo das sociedades europeias com o0s habitos de uma boa educagdo em
sentido laico vai ser estendida a inumeras geracGes ao longo do tempo numa
determinada direcdo, de vergonha e constrangimento, distinguindo um grupo social, e,
posteriormente o individuo, de outros segmentos e de outras pessoas. Isto é, um
processo de civilizacdo pertence tanto as condi¢des de individualizagdo do ser humano

como as condicdes da vida social em comum dos seres humanos.

Como se nota, “socializacdo e individualizagdo de um ser humano sao,
portanto, nomes diferentes para 0 mesmo processo: cada ser assemelha-se aos outros e
é, a0 mesmo tempo, diferente de todos os outros” (ELIAS, 2006, p. 26).1° Dessa forma,
hd uma dinamica entre a formacdo da vida social e a formacdo da estrutura da

personalidade do individuo.

Para compreender tal dinamica tem-se o conceito de habitus. Para Elias
(1993; 1994a; 1997), habitus pode ser entendido como uma ‘segunda natureza’, ou
ainda, como um automatismo humano que se desenvolve num constante movimento,

emaranhando social e individual. Assim, os controles sociais sdo lentamente

10 Sobre o conceito de individualizagdo, ver: Elias (1994b); Honorato & Gebara (2012).
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condicionados e incorporados pelos individuos desde a tenra idade, aumentando a

economia das paixdes — um autocontrole mais complexo, diferenciado e estavel.

O aumento da economia psiquica ndo significa que o individuo transforma-
se numa unidade determinada em si mesma, formadora de impulsos e fungdes que
possibilitam seguir a vida independentemente dos processos sociais nos quais estiver
envolvido, como se fosse um ser acabado, conhecido também como homo clausus — que
significa ‘homem fechado em si mesmo’. Segundo Coury (2001), Elias enfatiza a
economia psiquica como instrumento ‘anti-homo clausus’, algo que busca romper com
a divisao disciplinar entre psicologia, filosofia, histdria e sociologia, tipica do final do

século XIX e inicio do XX.

A formacdo de habitus pressupbe que o individuo de uma geracdo, ao
nascer, ingresse no processo civilizador numa fase posterior, adaptando-se a um padrao
de comportamento construido em todo processo de formacdo da consciéncia e dos
sentimentos da sociedade ou estado-nacional que compreende muitas pessoas.
Conforme Elias (2006, p. 23), habitus tem valia como instrumento de pesquisa no
ambito da teoria dos processos civilizadores, em especial, ao remeté-lo como ‘carater

nacional’.

No que diz respeito a génese do estado moderno, Elias (1993a), apoiado em
Max Weber, demonstra que tal modelo social fundou-se a partir do monopoélio da
violéncia fisica e da arrecadacdo tributaria, bem como do alargamento das cadeias de
interdependéncias, provocando maior distribuicdo funcional de poder. O estado
moderno pode ser considerado, na longa duracdo histérica, como um estagio do
processo civilizador que implicou, fortemente, no aumento do autocontrole das

condutas emocionais relacionado ao controle social.

Gebara (2005b, p. 111) considera que um processo de civilizacdo torna-se
mais evidente, a partir da identificacdo da triade dos controles basicos, indicadores do
estagio de desenvolvimento de uma sociedade, a saber: a) controle dos acontecimentos
naturais, em que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico desempenha papel
fundamental; b) controle das relages entre os humanos (relagbes sociais), no qual o
desenvolvimento das ciéncias sociais, bem como do estado moderno, desempenham
papel central e; c) controle do aprendizado, tanto no plano do vivido quanto do

transmitido, em que a educacéo e o lazer desempenham papel significativo.

A teoria dos processos civilizadores, em sintese, propde que a dindmica
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das relagdes sociais se faz acompanhar de correspondentes mudangas nos costumes,
nas maneiras, na estrutura da personalidade do individuo, cujo desfecho provisério é
a nossa forma de conduta e de sentimentos ‘civilizados’ em sociedade. Nas palavras

de Elias o processo de civilizacdo compreende:

Esse tecido basico, resultante de muitos planos e ac6es isoladas, pode
dar origem a mudangas e modelos que nenhuma pessoa isolada
planejou ou criou. Dessa interdependéncia de pessoas surge uma
ordem sui generis, uma ordem mais irresistivel e mais forte do que a
vontade e a razao das pessoas isoladas que a compdem. E essa ordem
de impulsos e anelos humanos entrelacados, essa ordem social, que
determina o curso da mudanca historica, e que subjaz ao processo
civilizador. (1993, p. 194. Grifos no original)

Para Elias a teoria dos processos civilizadores é central, ela perpassa as
demais formulagdes conceituais no conjunto de sua obra. Além dos conceitos de
civilizagdo, habitus, individualizagcdo e estado moderno que inter-relacionados
compdem de certa forma o conceito de processo de civilizacdo, torna-se pertinente
destacar outros conceitos relevantes para se desenvolver uma pesquisa a partir da
proposta eliasiana, agora denominada de sociologia figuracional, a saber: figuracdes

sociais, processos sociais e poder.

Figuragdo (ou configuracdo)'! pode ser entendida como espagos-tempos
sociais e simbdlicos, como organizacdo de grupos ou individuos interdependentes e
mutuamente influencidveis, e expressa um processo no qual as pessoas inter-
relacionadas interferem de maneira a formar uma estrutura entrelacada de numerosas
propriedades emergentes, tais como: relacdes de poder, eixos de tensdo, instituicdes,

desportos, guerras, nagdes, dentre outras (ELIAS, 1980. p. 140-145).

O conceito de figuracdo possibilita entender individuos em sociedades,
individuos em grupos e individuos em institui¢des, ndo como coisas duais, atomizadas e

completamente livres sem relagdes, pelo contrério, as pessoas e as estruturas sociais séo

11 Conforme Landini & Passini: “Ha grande discussdo nos grupos de sociélogos adeptos da sociologia de
Norbert Elias a respeito do uso do termo configuragdo ou figuracdo. Essa questdo ndo advém de
problemas de tradugdo do alemdo para o inglés; o proprio autor, cuja obra foi escrita em sua maior parte
em inglés, utilizou ambos os termos. Em grande parte de sua obra, utiliza ‘configuragéo’, palavra
escolhida com o principal objetivo de fazer face ao termo parsoniano ‘sistema’. Apenas mais tarde em sua
carreira é que passou a questionar a palavra em si, ndo seu significado. O ponto que incomodava Elias é
que, no latim, o prefixo con significa exatamente ‘com’, ou seja, se figuracdo (figuration) quer dizer
padrdo (em inglés, pattern), con-figuragdo (configuration) quereria dizer com padrdo (with pattern).
Entretanto, como o objetivo do autor era entender o padrdo em si, o prefixo con passou a ser visto como
redundante e ele passou a preferir o uso de figuragdo” (in LANDINI & PASSINI, 2005, p.5).
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e estdo interdependentes, devendo ser compreendidas como tais. Isso implica observar
as dindmicas sociais porque as figuragdes continuamente sofrem mudancas de ordens

diversas — algumas rapidas e efémeras, outras mais lentas e profundas, a longo prazo.

Por sua vez, 0s processos sociais referem-se as transformacdes amplas,
continuas e de longa duracdo de figuragbes formadas por seres humanos, sendo
inseparaveis dos individuos e das relacfes passadas, logo ndo sdo estruturas isoladas no
tempo (ELIAS, 2006).

Os processos sociais ndo sédo planejados a longo prazo, muito menos
lineares, sdo constituidos por rupturas, mudangas e continuidades. Eles podem ser
compreendidos como pares conceituais que tem funcdo de indicar direc@es, tais como:
integracdo e desintegracdo, civilizacdo e descivilizacdo, avanco e declinio. As lutas de

poder especificas dao sentidos as suas dire¢bes (ELIAS, 2006; 1993a; 1994a).

Poder é outro conceito fundamental da sociologia figuracional. Em resumo,
para Elias (1980, p. 70-112) poder:

a) “ndo ¢ um amuleto que um individuo possua e o outro ndo; ¢é
caracteristica estrutural das relagdes humanas — de todas as relacdes
humanas” (ELIAS, 1980, p. 81);

b) é fonte, recurso e capacidade que dizem sobre o nivel de dependéncia que
um individuo tem relativamente com o outro (ex: conhecimento, forca
fisica, coesdo de grupo, parentesco). E inexplicavel simplesmente como
econémico, politico ou militar, isto &, como propriedade Unica;

c) é instavel, distribui-se conforme o movimento das figuracdes sociais,
estando sempre numa balanca de diferentes gradientes que pode inverter-
se em qualquer curso da historia, dependendo do nivel de acesso as suas
proporcOes por parte dos individuos;

d) como equilibrio ndo é sindnimo de igualdade de forcas, esta presente
onde quer que haja uma democratizacdo funcional entre pessoas, grupos,
instituicdes e sociedades;

e) € relacdo de tensdo entre duas (ou mais) tradigdes culturais numa
dindmica entre si; pois “de um modo geral, as relacbes humanas, [sao]
pelo menos bipolar[es] e, usualmente multipolar[es]” (ELIAS, 1980, p.
80);

f) é fungdo das interdependéncias. O individuo tem poder sobre o outro,
desde que este lhe atribua qualquer tipo de valor (ex: relagéo pai e filho,
escravo e senhor, professor e aluno, etc.); e

g) como caracteristica estrutural de relacbes humanas ndo porta sentido de
polarizagbes como, por exemplo, bem ou mal, dominado ou dominante.
Quando h& grandes diferencas de poder e a superioridade se faz
prevalecer com muita forga nas relagdes, pode promover alto grau de
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estigmatiza¢ao, fixando o sentimento de ‘valor humano inferior’.
(ELIAS, 2000)

Em geral, a metodologia oferecida por Elias esta sintonizada com uma
sociologia e uma historia comprometidas em superar os dogmas herdados da metafisica,
isto é, das explicagBes universais, naturais e das anélises estrutural-funcionalistas. Para
essa perspectiva, 0S processos sociais e as estruturas psiquicas particulares sao formadas

pelos individuos, por outros e para 0s proprios individuos.

Deste modo, compreendem-se os individuos conectados uns aos outros das
mais variadas formas, em cadeias de interdependéncias, formando figuracGes dos mais

diversos tipos, as quais mantém tensoes e relagdes de poder em processos sociais.

Observar as interdependéncias nos processos sociais contribui para
‘desreificar’ e ‘re-humanizar’ 0 que ja € humanizado por natureza. Elas mantém o
homem em ligacdo com outros homens e em movimento pressionando na direcdo de
mudancas dos comportamentos dos individuos, dos agrupamentos sociais, das

instituicOes e da estrutura global dos processos civilizadores.

Pensar com Elias o processo historico de instituicdes escolares formadoras
de professores, interligado a sociedade e aos individuos, vem do nosso interesse de
contribuir para 0s avangos concernentes aos estudos e pesquisas historiograficos em
Educacdo observados nas ultimas décadas. Na perspectiva de Elias (1993a, p.36), torna-

se significativo distanciar-se da,

[...] tendéncia a pensar em termos de causas isoladas, a identificar
fatores individuais gerando as transformagdes sociais, ou quando
muito, a examinar apenas o aspecto legal das institui¢ces sociais e a
buscar os exemplos, de acordo com os quais foram modelados por este
ou aquele agente — tudo isso tornou esses processos e instituices tao
inacessiveis ao nosso entendimento como eram 0S processos naturais
para os pensadores escolasticos.

Isto ndo representa que, no conjunto da teoria de Elias, encontrou-se para
esta tese de doutorado um modelo de interpretagcdo historiografica e socioldgica pelo
qual a instituicdo escolar ou a sociedade podem ser rigorosamente adequadas ou
emolduradas. Mesmo porque, Elias ndo se dedicou aos estudos da educagéo

escolarizada e sua obra n&o esta isenta de polémicas.

Chartier (1990, p. 114), por exemplo, aponta que na obra de Elias ha
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auséncia de andlise da difusdo de modelos de comportamentos em outros grupos sociais
além do da corte. Burke (2005, p. 73), por sua vez, menciona que O processo
civilizador foi alvo de inUmeras criticas por tratar a civilizacgdo como um fendémeno
ocidental e ainda que, ao discutir a Idade Média, dedicou-se pouco a Italia e ao sexo.
Para Goudsblom (2001), socidlogo holandés que partilhou muitos momentos
académicos com Elias, um dos desafios para a pesquisa é continuar a pensar com Elias,
e ndo como Elias, isso implica em compreender a proposta do sociélogo aleméo como

inacabada e darmos continuidade na leitura dos processos civilizadores.

Entretanto, esta inspiracdo tedrico-metodologica representou para o estudo e
pesquisa, ora apresentados, um auxilio a formular novos angulos de observacdo e
questionamentos para a histdria da educacdo, particularmente das instituicdes escolares

voltadas a formacao de professores.

Por fim, ndo menos importante, nesta perspectiva tedrico-metodoldgica,
para produzir conhecimento € necessario dedicar-se a pesquisa de mudancas
empiricamente verificaveis. De acordo com Dunning (2009), Elias salienta a
necessidade de produzir conhecimento num constante ‘trdfego de médo dupla’ entre
teoria e pesquisa, pois, teoria sem pesquisa susceptivel de ser abstrata € sem sentido, e

pesquisa sem teoria ser arida € simplesmente descritiva.

6. O corpus documental

Tratou-se 0s documentos como fontes para o historiador tecer suas
interpretacdes. As fontes ndo sdo espelhos, nem reflexos de problemas de seu tempo,
livres de representacdes e de tomadas de posicdo, sdo producGes humanas sobre 0s

individuos e para os proprios individuos.

A invencdo do historiador que escolhe o documento, extraindo-o do
conjunto dos dados do passado, preferindo-o a outros, atribuindo-lhe
um valor de testemunho que, pelo menos em parte, depende de sua
prépria posicdo na sociedade da sua época e da sua organizacdo
mental, insere-se numa situacéo inicial que € ainda menos “neutra” do
que a sua intervencdo. O documento ndo é indcuo. E, antes de mais
nada, o resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da
historia da época, da sociedade que o produziram, mas também das
épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que
pelo siléncio. O documento é uma coisa que fica, que dura, e 0
testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz
devem ser em primeiro lugar analisados, desmistificando-lhe o seu
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significado aparente. O documento é monumento. Resulta do esforco
das sociedades histéricas para impor ao futuro — voluntéria ou
involuntariamente — determinada imagem de si préprias. No limite,
nédo existe um documento-verdade. (LE GOFF, 2003, p. 537-538)

Com a compreensdo de que o documento ndo é uma coisa que fica por conta
do passado e neutra sem producdo social, passou-se a entendé-lo enquanto memoria
coletiva a ser recuperada e tratada. Foi como monumento de um passado observado no

presente, que foi possivel um estatuto e uma elaboracdo documental.

A pesquisa contou com um corpus documental composto por diferentes

fontes materializadas em manuscritos, impressos, leis e iconografia, a saber:

a) Manuscritos: relatério de movimento anual da diretoria da Escola, oficios
diversos, livro de vista, atas, livro inventario de materiais, livro de apontamento
sobre o pessoal da escola. Tratam-se de documentos produzidos essencialmente
pela administracdo da Escola Complementar e Normal de Piracicaba entre 1897
e 1921.

b) Impressos: Revista de Educagdo (1921-1923) — Orgdo da Escola Normal de
Piracicaba e Anexas; Anuarios do Ensino do Estado de S&o Paulo (1907-1922);
artigos da Revista de Ensino da Associacdo Beneficente do Professorado Publico
de Sdo Paulo (1902-1918); livros e cartilhas publicados por professores das
escolas estudadas; programas de festejos; Almanaques de Piracicaba; e livros
sobre a memoria da cidade de Piracicaba e o ensino no Estado de Séo Paulo.

c) Legislacdo: envolvendo decretos, leis, resolugdes e regulamentos; Anais da
Cémara dos Deputados de Sao Paulo.

d) Iconografia: fotografias sobre as préaticas escolares na Normal de Piracicaba.

Dentre os documentos selecionados, elegeu-se como principal fonte
norteadora para este estudo os relatérios da diretoria da Escola Complementar (1897-
1901) e Normal (1911-1921) de Piracicaba.

Os relatorios comp8em uma série documental de fontes primarias, até entdo
ndo analisadas por nenhum pesquisador. Eles apresentam o movimento anual do
estabelecimento ofertando dados sobre: pessoal da escola, movimento de matricula,
movimento do exame de suficiéncia, orientacGes de ensino, movimento de biblioteca,
reivindicagdes de melhorias fisicas e da organizacdo do ensino, nimero de diplomados,
festejos realizados, associativismo discente; enfim, informavam o funcionamento da
Escola, registravam as providéncias necessarias e exaltavam o sucesso do trabalho

escolar no contexto da sociedade.

Os relatorios da Escola Complementar (1897-1901) foram encontrados no
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Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo e os da Escola Normal (1911-1921) foram
encontrados no Arquivo Permanente da Escola Estadual ‘Sud Mennucci’ de Piracicaba.
Registra-se que ndo foram encontrados na pesquisa os relatorios de 1902 a 1910,
deixando uma lacuna documental. Entretanto, referente este periodo, hd um volume
substancioso de oficios para solicitar providéncias materiais e informar o movimento,
anual e mensal, de assiduidade do pessoal da escola, de rendimento escolar dos alunos,

de matricula e de diplomados.

Os relatorios eram manuscritos, na maioria das vezes, pelo diretor da
Escola. Observou-se que, mesmo quando escrito por letra diferente, situacdo constatada
entre 1918 e 1921, os créditos de elaboracdo eram atribuidos ao diretor. Os relatérios
eram destinados ao secretario de Estado dos Negocios do Interior e consequentemente
encaminhados ao diretor geral da Instrucdo Publica. Até 1910, a elaboracdo seguiu
exigéncia do artigo 39, pardgrafo 13, do Regimento Interno das Escolas
Complementares, sob Decreto n. 400 de 06 de novembro de 1896, e de 1911 a 1920,
seguiu o artigo 61, paragrafo 17, do Decreto n. 2.025 de 29 de marco de 1911, que
estabelecia ao diretor da escola normal primdria: “oferecer, anualmente, at¢ 15 de
janeiro, um relatério minucioso sobre 0 movimento da escola no correr do ano letivo,
acompanhando-o dos quadros explicativos necessarios e de todos os subsidios para a

estatistica escolar”.

7. A estrutura do texto

O texto esta estruturado em sete capitulos. O primeiro aborda o processo de
instalacdo da rede de escolas paulistas para formar professores. Apresenta a estrutura de
ensino paulista e as dificuldades encontradas para implantar as escolas normais
idealizadas na Reforma ‘Caetano de Campos’ no alvorecer da Primeira Republica.
Distingue os dois modelos de escolares criados para diplomar professores no interior e
na capital do Estado de S&o Paulo, entendendo-os como diferentes, porém
interdependentes e representantes de distribuicdo de poder. Nesse contexto foi criada a
Escola Complementar de Piracicaba, mais tarde, em 1911, transformada em Normal
Primaria.

No segundo situa-se a Escola Complementar no processo de

institucionalizacdo escolar piracicabano iniciado no século XIX, compreendendo-a a
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partir da dinamica entre as mudancgas na sociedade piracicabana e a constituicdo do
individuo ‘civilizado’.

No terceiro capitulo busca-se caracterizar quem sdo os individuos
constituintes das figuracdes formadas nos interior da Escola de Piracicaba para formar
professores. A caracterizacao subdividiu em trés grupos inter-relacionados: o de pessoal
administrativo, considerando o diretor escolar como individuo que tem acesso ao maior
gradiente de poder da figuragdo; o de docentes com funcdo de civilizador e em

civilizacdo; e o de alunos, daqueles que se esperavam ‘boas’ maneiras.

O ensino praticado na formacdo de professores em Piracicaba é tema do
quarto capitulo. Destaca-se como elementos de reflexdo os saberes, os métodos e
comparacdo entre o ensino praticado na Escola de Piracicaba aquele praticado na

Normal da Capital.

O quinto capitulo destina-se para esbocar a forca das matérias voltadas ao
cultivo estético e fisico na educacdo integral do homem, com a expectativa de que 0s
futuros professores produzissem e disseminassem comportamentos mais polidos e
civilizados. Com a pratica de canto orfebnico, regida pelos irméos Lozano, aponta-se

que a Escola de Piracicaba tornava-se distinta de suas congéneres.

O sexto capitulo apresenta a producdo de costumes escolares e a sua
presenca na formagdo da ‘boa’ sociedade piracicabana. Os costumes remetem-se aos

festejos socioculturais, socioeducativos e sociopoliticos e as associacdes discentes.

No dltimo capitulo, a partir da Escola Normal de Piracicaba de 1921, é
apresentado o equilibrio de poder na rede de escolas normais do Estado de S&o Paulo no
contexto da Reforma de 1920. As fontes de poder da figuracdo piracicabana consistiam
no grupo de professores e intelectuais ligados ao reformador Sampaio Ddéria e na
implantacdo de inovacGes pedagogicas consideradas modelares na formacgdo de

professores.

Por fim, séo apresentadas consideracdes finais, referéncias, fontes e acervos

consultados.
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CapriTuLO |

ESCOLA COMPLEMENTAR E NORMAL NO INTERIOR PAULISTA:
FIGURACOES DE RELACOES DE PODER

1.1 A escola complementar do Estado de Sdo Paulo

Quase todos os dias, a nossa lei sobre ensino publico, bem como a
administracdo do Estado, tém sido atacadas como centralizadoras e
ainda mais como centradoras de ensino.

(CARDOSO DE ALMEIDA in ANAIS, 1895, p. 264)

No discurso do deputado Cardoso de Almeida, membro da Comisséo de
Instrucdo Publica, ao apresentar a Camara dos Deputados o Projeto Lei de n. 61 de 1895
cujo objetivo era tornar exequivel a proposta das escolas complementares prevista na
Reforma da Instrugdo Publica sob a Lei n. 88 de 08 de setembro de 1892, observa-se
uma representacdo sobre a organizacdo da estrutura de ensino em implantacdo na
sociedade republicana paulista. A representacdo porta o sentido de que a instrucéo
publica na primeira década republicana era contraditéria por ser na préatica
centralizadora e no discurso advogar a disseminacao de escolas com o propdsito de uma
formacdo moral e civica viabilizadora da participacdo do povo na vida politica e
democratica. Essa contradicdo colaborou com a formacéo de figuracdes especificas, as

escolas complementares. VVeja-se 0 processo.

O Sr. Cardoso de Almeida — O ilustre membro da minoria a quem me
referi censurou a lei de centralizacdo, censurou o governo de
centrador, e disse que havia uma desorientacdo em matéria de ensino
publico. No entanto, esse mesmo deputado que, abrigando-se a
centralizacdo e concentragdo que profliga, vem pedir a criacdo de uma
escola normal numa das localidades do interior.

O Sr. Alexandre Coelho — Sem davida; ao menos dissemina-se,
concorre-se para descentralizagao.

O Sr. Cardoso de Almeida — A criagcdo dessa escola sob a mesma
administracdo, sob o mesmo programa, sob a mesma fiscalizagédo, ndo
concorre para a descentralizacdo do ensino; trard apenas a
disseminacdo.

O Sr. Alexandre Coelho — Quando vier uma boa reforma, estardo
criadas as escolas normais.

O Sr. Cardoso de Almeida — De duas uma: ou essa escola que S.exc.
pretende criar é de utilidade para o Estado, produzindo grande
proveito para nossa mocidade, e neste caso a lei sob a qual ela vai ser
criada e organizada é boa e ndo merece censura, ou essa escola sera
uma inutilidade para nosso Estado, e neste caso o nosso ilustrado
colega ndo ha de vangloriar-se apresentado projetos indteis
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simplesmente para fazer barretadas ao seu eleitorado. (muito bem)
(ANAIS, 1895, p. 265).

O debate realizado na Camara dos Deputados de Sdo Paulo, na 252 Sesséo
Ordinaria de 15 de maio de 1895, aponta a centralizacdo do ensino voltado a formacao
de professores como um recurso dos republicanos para disseminar o novo regime. A
estratégia de poder utilizada era instituir escolas modelares investindo em cultura
intelectual, pedagdgica e material, a ponto de tornar essas institui¢cbes objetos de desejo

das municipalidades do interior e outros Estados da federacéo.

Todavia, ao ambicionar uma estrutura de ensino avancada e complexa
quando comparada a existente no Império objetivando colocar em circulagdo um
modelo cultural de civilidade, o governo republicano ndo previu, conscientemente ou

ndo, recursos para implementacdo da reforma da instrucao publica.

Os reformadores enfrentaram entraves para implementar suas propostas,
haja vista o carater audacioso da Lei n. 88 se considerar-se o perfil do quadro docente
existente na época para as instituicbes almejadas. No discurso proferido em 1893 na
Cémara dos Deputados, o deputado Gabriel Prestes assim sumariava a composi¢édo do
magistério paulista: professores formados por diferentes programas de ensino,
professores habilitados por exame elementar conforme a Lei de 1869, professores
convocados para concursos de acordo com o Regulamento de 1882, e, por fim,
professores diplomados pela Escola Normal da Capital. Concluia o deputado, a
formacdo do professorado era a mais heterogénea possivel e seria inatil tentar por em

execucdo um programa unico de ensino no Estado (PRESTES in ANAIS, 1893, p. 186).

De outro modo, para Gabriel Prestes ndo seria possivel garantir o progresso
da educacdo do povo sem antes preparar um alicerce: a formacéo do professor conforme

0s métodos modernos.

A reforma de 1892, em seu artigo 1°, estabelecia trés niveis de ensino:
primario, secundario e superior, fato que demandaria um alto coeficiente de professores,
primarios. Pois, segundo a lei, se previa a implantacdo de uma escola preliminar onde

houvesse de 20 a 40 de criancas em idade escolar.

O ensino primario compreendia o curso preliminar e o curso complementar.
Obrigatério para criangas entre 7 a 12 anos, o curso preliminar seria regido por
professores normalistas, sendo ofertado em escolas preliminares ou nas auxiliares

intermédias e provisorias. As escolas intermédias seriam regidas por professores



34

habilitados conforme os regulamentos de 1869 e 1887, e as escolas provisorias

deveriam ter professores interinos examinados pelos inspetores de distrito ou comissoes

municipais. Previa-se também a instalacdo de escolas ambulantes nas localidades com
baixa densidade populacional (DECRETO n. 218, de 27 de novembro de 1893, p. 20-

22).

O curso complementar, com natureza priméria, seria destinado aos alunos

habilitados no ensino preliminar, preenchendo a lacuna entre o ensino preliminar e o

secundario; para tanto, ofertaria um programa de ensino propedéutico. O programa

compreenderia:

Moral e Educacdo Civica, Portugués e Francés; Nogdes de Historia,
Geografia Universal, Histéria e Geografia do Brasil; Aritmética
Elementar e Elementos de Algebra, até equacdes de 2° grau, inclusive;
Geometria Plana e no Espacgo; Cosmografia; Nog¢des de Trigonometria
e Mecénica; Nogdes de Fisica e Quimica Experimental e Histdria
Natural, especialmente em suas aplicagbes mais importantes a
indUstria e a agricultura; Nogdes de Higiene; Escrituracdo Mercantil;
Nogdes de Economia Politica, para os homens, e Economia
Doméstica, para as mulheres; Desenho a mao livre; Caligrafia;
Exercicios militares, ginasticos e manuais apropriados a idade e ao
sexo. (DECRETO n. 218, de 27 de novembro de 1893, p. 48).

Como a uniformizacdo do ensino e a racionalizacdo pedagdgica eram

bandeiras do governo republicano, os contetdos deveriam ser 0s mesmos nas escolas

complementares ao longo dos quatro anos do curso.

Primeiro Ano — 12 Portugués; 22 Francés; 3% Aritmética; 4% Geografia
do Brasil; 5% Hist6ria do Brasil; 62 Caligrafia, Desenho e Exercicios
Ginasticos.

Segundo Ano — 12 Portugués; 22 Francés; 32 Algebra, até equacdes de
2° grau, inclusive, e Escrituracdo mercantil; 4% Geometria plana e no
espaco; 5% Moral e Educacdo Civica; 6% Desenho e EXxercicios
Militares.

Terceiro Ano — 12 Portugués; 22 Elementos de Trigonometria e
Mecanica; 3* Cosmografia; 4* Geografia e Historia Geral; 52 Fisica; 62
Trabalhos Manuais apropriados & idade e ao sexo, e Exercicios
Ginasticos.

Quarto Ano — 1% Complemento de Fisica; 2% Quimica; 32 Historia
natural; 4% NocOes de Higiene; 5% Economia Politica e Doméstica;
Exercicios Ginasticos. (DECRETO n. 218, de 27 de novembro de
1893, p. 49).

Foi com essa organizacdo curricular que as escolas complementares foram

implementadas no Estado de Sao Paulo?
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Gabriel Prestes entendia que as escolas complementares seriam
inexequiveis, em termos econdmicos, cada estabelecimento deveria ter um dotacdo
orcamentaria anual de 86:200$000 contos de réis. Mais ainda, conforme artigo 11° da
Lei n. 88, seria implantada uma escola complementar para cada dez escolas preliminares

existentes em cada municipio.

Ainda para Gabriel Prestes, havia o entrave relacionado a exigéncia para
direcdo da escola complementar, o diretor deveria ter idade superior a trinta anos, ser
casado, ter quinze anos de pratica, estar no magistério publico e ser diplomado pela
Escola Normal (PRESTES In ANAIS, 1893, p. 188).

O consenso entre os reformadores da instrucdo residia numa organizacao
mais modesta das escolas complementares de modo a garantir ndo apenas sua natureza
de ‘escola primaria superior’, mas também multiplica-la e se possivel a ela anexar
cursos profissionalizantes onde houvesse desenvolvimento comercial, industrial e

agricola.

Para tanto, propds-se o Projeto de Lei n. 48 de 1893, que resultou na Lei n.
169, de 7 de agosto de 1893. Esta lei ajustou a formacdo exigida para o quadro de
pessoal, reduziu o quadro de funcionéarios para um diretor, seis professores, um
secretario e bibliotecario, um porteiro e servente; e por fim, estipulou salarios mais
modestos: professor 4:800$000; adjunto 3:000$000; porteiro e servente 1:800$000;
continuo 1:400$000.

Em 1894, foi implantada a Escola Complementar Modelo em anexo a
Escola Normal da Capital. Em 1897, foram implantadas mais duas instituicbes no
interior, uma na cidade de Piracicaba e a outra em Itapetininga, que receberam um
carater profissionalizante. O fato é que o governo republicano havia priorizado a

implantacdo de escolas preliminares, ginasios e aperfeicoamento da Escola Normal.

Por que o professor primario passou a sujeito e objeto da engenharia de

regeneracdo da instrucdo publica?

Para os reformadores republicanos, entre eles, o Dr. Antonio Caetano de
Campos — o professor seria 0 responsavel pela orientacdo do futuro da crianca, mais
ainda, o professor era capaz de estimular uma mentalidade e comportamento civico,
racional e liberal conforme o regime representativo. Portanto, a ele, o professor, foi

dada a promocéo da crenca liberal, ou seja, pelo conhecimento alcangava-se o governo
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de si proprio e a vida social civilizada. Sem formar professores, os ‘far6is da
civilizagdo’, a reforma do ensino seria nula e despropositada, no dizer de Caetano de
Campos era “entregar um navio a um marinheiro que nunca navegou” (in ANUARIO,

1907-1908, p. 109).

Para guiar a educacdo do povo era preciso criar instituicbes bem equipadas,
com professores habeis no dominio dos métodos intuitivo de ensino e processos
educativos pautados na observacdo e experimentacdo sensorial. Em sintese, professores

cientificamente formados.

Como parte da estratégia reformadora, a partir de 1893, foram implantados
grupos escolares.*? Essas instituicbes modelares reuniam em um mesmo edificio as
escolas isoladas preliminares e funcionavam segundo principios administrativos e
pedagogicos orientados pela racionalidade cientifica e divisdo do trabalho: as aulas em
horarios especificos, jornada escolar conforme calendario oficial, salas de acordo com o
sexo e a idade dos alunos, graduacdo do ensino, programa enciclopédico, métodos de

ensino experimentados nas escolas-modelo.

As escolas-modelo foram idealizadas como meio de inovacao e difusdo dos
métodos modernos, eram destinadas aos alunos normalistas do 3° e 4° ano e, segundo
Carvalho (2003), eram o primado da visibilidade do regime republicano. Caetano de

Campos as considerou essenciais ao sucesso da reforma.

S6 quando o molde estiver praticamente conhecido nessas escolas, e
os professores ai formados possuirem a nocao clara do que é possivel
fazer tudo o que a Pedagogia reclama, sera exequivel uma reforma
verdadeira da Instrucdo Publica. Tudo mais é reformar no papel sem
possibilidade de executar. Ainda mais: é formular uma lei que vai
servir de embaragco as modificagbes que cada hora do futuro pode
exigir (in ANUARIO, 1907-1908, p. 108).

Inicialmente escolas-modelo ficaram restritas a Escola Normal da Capital,
0 primeiro estabelecimento dessa natureza foi instalado em 1890 em local anexo a
Igreja da Ordem Terceira do Carmo. Em 1894, deu-se a implantacdo da Escola-modelo

em anexo ao novo prédio da Escola Normal na Praca da Republica.

Conforme Monarcha (1999), a Escola-modelo do ‘Carmo’ foi dirigida, no
inicio, por Caetano de Campos e, depois, por D. Maria Guilhermina Loureiro de

Andrade e por Marcia Priscilla Browne. Nela reuniram-se normalistas, familiarizados

12 Sobre a implantagdo dos grupos escolares no Estado de Sao Paulo, ver: Souza (1998).
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com os fundamentos do método intuitivo apoiado nas formulacBes de Pestalozzi,
Calkins e Froebel. O intuito: praticar e difundir préaticas educativas didaticas julgadas
compativeis com a evolucdo do intelecto da crianca, ao propiciar uma educacdo dos

sentidos, da observacdo e das verdades fixadas pela ciéncia.

As escolas-modelo tornaram-se paradigma de ensino a ser seguido pelos
professorandos e professores do ensino primario, e vitrine das iniciativas do regime

republicano para educacédo do povo.

Para Souza (1998), as escolas-modelo além de veicularem a propaganda do
governo na primeira década republicana, foram instituicdes privilegiadas considerando-
se os professores — escolhidos entre os melhores alunos da Escola Normal —, as
condicdes fisicas dos edificios e a dotacdo de materiais didaticos. Contudo, a autora
ressalta que para muitos professores e diretores vivendo no interior as escolas-modelo
eram apenas um nome ou um mito, ou mesmo, 0s modernos métodos consistiam em

uma temeridade.

Constata-se, 0s representantes da instrucdo publica paulista iniciaram as
reformas sem um pessoal qualificado nos moldes modernos para época e com escolas
modelares centralizando a arrancada rumo ao sonhado progresso do povo. Até 1897, o
Unico instituto pedagodgico era a Escola Normal da Capital, no interior do Estado

permanecia o velho problema da exiguidade de professores.

Tomando-se como referéncia os registros de Jodo Lourenco Rodrigues
(1930a), entre 1890 e 1897 foram diplomados 318 professores, sendo 121 do sexo
masculino e 197 do sexo feminino. Conforme Tanuri (1979, p. 100), em 1897 havia
2.397 escolas publicas e 1.335 providas, sendo 320 preliminares, 371 intermédias e 644
provisorias. Considerando-se esses dados, formou-se, em oitos anos, um professor para
cada 12 escolas, isso sem levar em conta que alguns diplomados optavam pela

administracdo publica e outras atividades mais rentaveis.

Nos primeiros anos republicanos, os reformadores sentiram a necessidade
de institutos pedagdgicos pelo interior do Estado. Originariamente, a reforma de 1892

previa trés escolas normais em cidades do interior, contudo a previsdo nao se realizou.

Conforme o Decreto n. 218, assinado pelo Presidente do Estado, Bernardino
de Campos, e pelo secretario do Estado de Negdcio do Interior, Cesario Motta Junior, 0s
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gastos com a folha de pagamento do pessoal de cada escola normal do interior do
Estado orgavam anualmente em 167:800$000.

Pessoal Vencimento
(p/ cada funcionério)
1 diretor 6:000$000
17 professores 6:000$000
6 mestres e mestras 4:800$000
1 diretor ou diretora da Escola Modelo 6:000$000
1 secretario acumulando o lugar de bibliotecario 3:600$000
1 oficial 3:000$000
2 amanuenses, servindo um de arquivista 2:400%$000
1 zelador do museu escolar 6003000
1 preparador de fisica e quimica 2:400$000
1 porteiro 2:400$000
3 continuos 1:800$000
2 serventes 1:800$000
Total 167:800$000

Quadro 1: Vencimento do Pessoal das Escolas Normais — 1893.
Fonte: Decreto n. 218, de 27 de novembro de 1893.

Em face dos custos, as escolas normais do interior dificilmente tornar-se-
iam realidade. Com isso deu-se uma outra e inusitada solucdo ao problema representado
pela exiguidade de professores no interior do Estado, problema este, debatido na

Cémara dos Deputados, na 252 Sessao Ordinaria de 15 de maio de 1895.

O Sr. Cardoso de Almeida — Vamos a passo gradativo. J& organizamos
a escola que forma professores, organizamos as escolas-modelo
preliminares e complementares, e acabamos de organizar o Ginésio
onde se ministra 0 ensino secundario.

O Sr. Alexandre Coelho — E o interior como vai em matéria de
instrucdo publica?

O Sr. Carlos de Campos — Vai passando bem, assim, assim ... (Riso.)
O Sr. Cardoso de Almeida — Sr. Presidente, 0 ensino primario esta
dividido em preliminar e complementar e tem como auxiliares as
escolas intermédias e as escolas provisorias.

O Sr. Alexandre Coelho — S. Paulo nfo é s6 a capital. E preciso olhar
um pouco para o interior.

O Sr. Cardoso de Almeida — O ensino no Estado de S. Paulo (e ndo na
capital) é superior, secundario e primario.

O Sr. Alexandre Coelho — A verdadeira doutrina da & Unido o ensino
superior.

O Sr. Cardoso de Almeida — O ensino primario é subdividido como
disse em preliminar e complementar e tem como auxiliares as escolas
intermédias e as escolas provisdrias. Para provimento das escolas
preliminares temos atualmente funcionado uma Unica escola, isto é, a
Escola Normal da capital.

Esta escola, por melhor que esteja organizada, de acordo com o0s
principios mais modernos sobre o ensino, tanto que mereceu de um
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ilustre médico desta capital, que ndo pode ser suspeito a minoria, o dr.
Luiz P. Barreto, a opinido que tudo nela é perfeito.

O Sr. Alexandre Coelho — O que sobra na Escola Normal falta no
interior.

O Sr. Cardoso de Almeida — ... ndo € suficiente para dar professores
para o provimento de 800 e tantas escolas que acham vagas.

E preciso a disseminagio do ensino, é necessario criar novos nucleos
para formacéao de professores.

Uma voz da minoria — V.exc. esta de acordo conosco.

O Sr. Alexandre Coelho — Vai perfeitamente bem. (ANAIS, 1895, p.
265).

Mas, se ndo foi possivel criar escolas normais no Interior, entdo qual a

solucéo encontrada para o problema?

1.2 Escolas complementares no interior para formar professores

A funcdo cultural ou propedéutica da escola complementar, equivalente a
Grammar School norte-americana, ou a Ecole Primaire Supérieure francesa ou ainda a
Higher Elementary School inglesa, ndo se concretizou (cf. RODRIGUES, 1930b).

Para solucionar o problema de falta de professores o governo republicano
converteu as escolas complementares em estabelecimentos destinados a formacéo de
professores preliminares. Com isso deu-se a descentralizacéo do sistema de formacéao de
professores, embora a referéncia em exceléncia continuasse a ser a Escola Normal da

Capital.

Essa proposta foi encaminhada a Camara dos Deputados na forma do
Projeto de Lei n. 61 de 1895, conformando a Lei n. 374, de 3 de setembro de 1895, que
estabeleceu em seu artigo 1°, pardgrafo unico: “Os alunos que concluirem o curso
complementar e tiverem um ano de préatica de ensino, cursado nas escolas-modelo do
Estado, poderdo, na forma da lei, ser nomeados professores preliminares com as

mesmas vantagens concedidas aos diplomados pela Escola Normal”.

Assim, no periodo entre 1897 e 1910, foram instalados os seguintes

estabelecimentos:

Ano Estabelecimento Instalacéo 1° Diretor

1897 | Escola Complementar de Itapetininga 29.03.1897 Antbnio Augusto da Fonseca

1897 | Escola Complementar de Piracicaba 21.04.1987 Antonio Alves Aranha

1903 | Escola Complementar de Guaratinguetd | 18.04.1903 Jodo Lourenco Rodrigues

1903 | Escola Complementar de Campinas 13.05.1903 Antbnio Alves Aranha

Quadro 2: Escolas Complementares instaladas no interior do Estado.
Fonte: Anuario do Ensino do Estado de Sao Paulo (1907-1908).
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Na cidade de Séo Paulo, desde 1895, havia também a Escola Complementar
Anexa a Escola Normal da Capital e a Escola Complementar ‘Prudente de Moraes’
criada em 1897. Esta Gltima foi extinta quando transferida, por forca do Decreto Lei n°.
861, de 12 de dezembro de 1902, para cidade de Guaratingueta que solicitava ao Estado,
através de seus representantes politicos membros da familia Rodrigues Alves, uma
Escola Complementar.

Nas escolas complementares podiam ser matriculadas criangas de 11 anos, e
até de menos idade como relatava Honorato Faustino, diretor da Escola Complementar
de Piracicaba (ANUARIO, 1909-1910, p. 77). Assim, era possivel diplomar professores
aos 15 e 16 anos, os quais deveriam aguardar a maioridade para iniciarem o exercicio

legal do magistério preliminar.

A matricula nas escolas complementares, conforme a Lei n. 861, de 12 de
dezembro de 1902, exigia que os candidatos tivessem cursado as escolas preliminares e
fossem admitidos na ordem das médias das notas obtidas, preenchendo até 80% das
vagas. As vagas restantes, 20%, destinavam-se aos candidatos ndo diplomados por tais

escolas, os quais seriam classificados mediante exames.

Essa conversdo das escolas complementares em instituicdes de formacdo de
professores implicava, segundo Jodo Lourenco Rodrigues (1930b, p. 140), um
desvirtuamento de meios, um mal necessario para se solucionar o problema

representado pela exiguidade de professores.

O Decreto n. 400, de 6 de novembro de 1896, assim fixou a estrutura

curricular das Escolas Complementares.

1°. Ano — Portugués, Francés, Aritmética, Geografia do Brasil,
Historia do Brasil, Caligrafia, Desenho e Exercicios de ginasticas.

2°. Ano — Portugués, Francés, Algebra, Escrituracdo Mercantil,
Geometria plana e no espaco, Educagdo Civica (Nogdes gerais da
Constituicdo Pétria e do Estado), Desenho e Exercicios Militares.

3°% Ano — Portugués, Elementos de Trigonometria e Mecanica,
Cosmografia, Geografia e Historia Geral, Trabalhos Manuais
apropriados a idade e ao sexo e Exercicios Ginasticos.

4°, Ano — Fisica, Quimica, Historia Natural, No¢des de Higiene,
Economia Doméstica e Exercicios Ginasticos.

Sem se considerar o conteldo, a carga horéaria e 0s professores responsaveis

por cada disciplina nas escolas complementares, duas das diferengas em relacdo a
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Escola Normal da Capital podem ser destacadas no programa acima. A primeira
concerne a quatro professores polivalentes, um para cada ano, enquanto que a Escola
Normal necessitava 16 catedraticos, um para cada cadeira do curriculo, e sete
professores de aulas como musica, ginastica, trabalhos manuais; a segunda diferenca
consiste na inexisténcia da disciplina de Pedagogia no programa, provavelmente aos
reformadores a prética de ensino realizada, durante um ano nas escolas-modelo, era

alternativa suficiente.

Conforme o Regimento das Escolas Complementares de 1896, a préatica de
ensino deveria ser realizada ap6s a conclusdo do curso tedrico, mais tarde, tornou-se
concomitante aos dois ultimos anos do curso; em 1902, Lei n. 861, de 12 de dezembro,
a prética de ensino foi reduzida para seis meses apds o término do curso, podendo ser
realizada em grupos escolares, nas localidades onde ndo houvesse escolas-modelo; por
fim, a Lei n. 1.846, de 19 de marco 1910, estabeleceu que a pratica de ensino poderia

ser realizada desde o inicio do curso.

Tendo a proposta curricular descrita, as escolas complementares
funcionaram até 1911, quando foram transformadas, dependendo de cada localidade, em

Normais Primérias ou Secundarias.

No entendimento de Tanuri (1979, p. 113), o “estabelecimento de escolas
complementares com funcdes profissionais significou a mutilacdo dos planos e o
rebaixamento dos padrGes colimados, quer do ponto de vista da formacdo de
professores, quer do ensino priméario, que teve sua duracdo reduzida ao que fora

inicialmente proposto”.

Todavia, lembremo-nos, mesmo com suas inconsisténcias, tais escolas
supriram boa parte do ensino escolar ofertado no interior do Estado. Como primarias
cumpriram simbolicamente o lugar de ginasio e de escola normal em localidades onde

nao existiam tais estabelecimentos.

Observa-se (quadro 2) que ndo foram contempladas com as escolas
complementares as regides norte e oeste do Estado de S&o Paulo. Isso significa, em
termos de distribuicdo educacional, um desequilibrio regional. O poder estadual, para
instalar uma escola complementar considerava-se indicadores objetivos e tacitos, tais
como: nimero de alunos matriculados em grupos escolares na cidade; disponibilidade

de recursos destinados pela municipalidade para locacdo ou construcdo de prédios
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escolares; interesses politico-eleitorais; desenvolvimento da economia cafeeira local;

existéncia de linhas férreas; e iniciativas do comércio e industria.

Segundo Weber (2003), a cidade de Itapetininga foi favorecida com a
implantacdo da Escola Complementar em decorréncia da influéncia dos politicos
republicanos locais: Fernando Prestes, Jalio Prestes e Peixoto Gomide. Em 1911, a
Escola Complementar seria transformada em Escola Normal Secundaria ‘Peixoto
Gomide’.

Para Weber (2003), a Escola Complementar representou para a populagao
de Itapetininga a criacdo de um espago de ordem e disciplina, sobretudo representou
uma espécie de ruptura com o passado imperial, quando as escolas eram improvisadas
em igrejas, casas de familia ou na casa do professor, ou, ainda, em prédios publicos e/ou

comerciais.

Sem desconsiderar 0s avancos educacionais inerentes a instalacdo de uma
escola complementar na cidade, os itapetininganos, provavelmente, se decepcionaram
qguando informados em de que receberiam a escola complementar e ndo mais a escola
normal prevista pelo Decreto n. 245, de 20 de julho de 1894, expedido pelo presidente
Bernardino de Campos e o0 secretario de Negocio do Interior, Cesario Motta Junior.
Conforme consta no Anuério do Ensino do Estado de S&o Paulo (1907-1908, p. 127), as
autoridades justificaram o ato dizendo “ter sido dada as escolas complementares a
faculdade de diplomar professores preliminares, e por ser a instalacdo dessas escolas

menos dispendiosa que as normais”.

Na producdo académica sobre a Escola Complementar de Itapetininga
(WEBER, 2003), a de Piracicaba (SIMOES, 2005; CHIARELI, 2007), a de
Guaratingueta (CORBAGE, 2010) e a de Campinas (TEIXEIRA JR, 2005; SOARES,
2005), nota-se que os estabelecimentos representavam uma propagacdo de prestigio
social, avanco cultural e formacdo profissional, bem como atendimento da demanda

local e, por vezes, regional por educacéo formal.

E imperativo compreender, também, as escolas complementares no interior
enquanto instituicdes publicas onde os individuos tinham possibilidade de uma
formacéo de professores descentralizada de um Unico estabelecimento, a Escola Normal
da Capital. Dessa forma, os republicanos paulistas abrandaram o sentimento de que a
instruc@o no Estado era centralizadora e evidenciaram, ao mesmo tempo, as fragilidades

das suas propostas para o progresso da educacéo do povo previstas na Reforma de 1890.
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A criacdo das escolas complementares, tal como se concretizou, tem sido
frequentemente interpretada e citada por outros estudos de histéria da educacdo como
produtora de uma dualidade e de um desvirtuamento do projeto de formacdo de

professores na modernizacao educacional republicana paulista.

Para Antunha (1976, p. 58), as escolas complementares resultaram numa

dualidade de formacé&o de professores, desvirtuamento do projeto original republicano.

Esta dualidade de sistemas de formacdo do magistério primario,
primeiramente através da Escola Normal da Capital e das Escolas
Complementares, e a partir de 1911, através das Escolas Normais
Secundérias e das Normais Primarias, manteve-se até a Reforma de
1920, quando se daria unificacdo de todos os estabelecimentos,
segundo padrdo adotado nas secundarias.

Para Tanuri (1979, p. 129), as escolas complementares conferiam uma
feicdo profissional reduzida e contetidos de cultura geral. Tal dualidade foi novamente
sancionada em 1911 quando algumas complementares foram transformadas em normais

primarias e outras em normais secundarias.
Para Souza (1998, p. 69), houve o desvirtuamento do rumo original:

[...] do projeto educacional de formagdo de professores demonstra
claramente os limites do projeto republicano de modernizagdo
educacional. A dualidade de escolas de formagéo e o confronto entre
Escola Normal e as escolas complementares péem de manifesto a
adogdo de uma politica educacional paradoxal — a convivéncia de
instituicGes de exceléncia com instituicdes precarias, a diversidade de
escolas e o entendimento seletivo, quando o pressuposto basico era a
difusdo da educacdo popular. Ao impor um projeto modernizador, o
Estado republicano manteve algumas poucas instituicdes modelares
que simbolizavam o desejo faustico de inovacdo e propagandeavam
as realizacBes do novo regime, enquanto boa parte do sistema de
ensino publico padecia de enormes problemas.

Portanto, a transformacgdo das escolas complementares em lugares de
formagéo de professores foi uma solugéo paliativa no tocante a supressédo da exiguidade
de professores, mascarando a inconsisténcia da estrutura de ensino paulista proposta
pelos reformadores da instrugdo no inicio da Republica. Todavia, neste estudo considera

tais escolas relevantes criacfes republicanas no que dizia respeito a educacao popular.

Primeiro pelo fato de a implantacdo das escolas normais primarias e
secundarias do interior ter ocorrido apenas no inicio dos anos dez do periodo
novecentista e a equiparacdo de todas as escolas normais do Estado de S&o Paulo ter

ocorrido a partir de 1920.
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O segundo porque quando os republicanos assumiram o poder de governar o
Estado de Sao Paulo, ja existia a Escola Normal da Capital, assim eles a reorganizaram,

e depois criaram de fato as complementares.

A conversao das escolas complementares, a descentralizacdo do sistema de
formacéo de professores e os paradoxos inerentes a essa reestruturacdo, possibilitam a
interpretacdo de que as escolas complementares representaram a constituicdo de novas
figuracbes humanas no contexto da preparacdo do professorado paulista. Isto é, elas
produziram ao longo do tempo uma rede de estabelecimentos pedagogicos

interdependéncias e ndo dualidades em relacéo a formacao de professores.

1.3 Escolas complementares na reforma de 1911

A reforma da Instrucdo Pdblica fazia-se necessarial Em termos legais no
que concerne a formacdo de professores, materializou-se sob a forma do Decreto n.
2.025, de 29 de marco de 1911, assinado pelo secretario de Estado dos Negocios do
Interior, Carlos Guimaraes, e sancionado pelo Presidente de Estado, Albuquerque Lins.
Nos anais historiograficos, tal ato foi nomeado de ‘Reforma de 1911°, idealizada e
executada sob a lideranca de Oscar Thompson, Diretor Geral da Instru¢do Pablica do

Estado de Séo Paulo.

A reforma esteve inserida numa visao de escola moderna e do préprio papel
do professor, no estadgio de instrucdo publica e de civilizagcdo vivido em sociedade

naquele momento. No entendimento de Oscar Thompson®2:

E incontestavel que todos os paises civilizados procuram aperfeicoar a
organizagdo do ensino publico, de maneira que a futura geracdo se
apresente melhor preparada na luta pela vida. [...] O papel dos
mestres, melhor compreendido, avulta constantemente aos olhos de
todos os espiritos previdentes que os consideram not merely leaders of
children, but makers of society (in ANUARIO, 1909-1910, p.1 Grifos
no original).

A escola de referéncia era aquela que se tornasse, pelos mestres, responsavel
pelo progresso da vida social; aquela onde os professores se propusessem a educar 0
espirito do aluno para a iniciativa, a perseveranca, a bondade e a dignidade, formando o

homem para a vida e para 0 mundo das coisas Uteis e consideradas civilizadas. A escola

13 Ver: Em busca do elo perdido: a agdo reformadora de Oscar Thompson e a formagéo de professores
(1911-1923). (NERY, 2009c)
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precisaria se tornar um lugar de homens de bom caréater para a sociedade. Para isso, 0S
homens publicos necessitavam aprimorar e fortalecer a formacdo de professores tdo
bafejada com a reforma de 1890, conhecida como ‘Caetano de Campos’, e modificada

nos anos iniciais da Republica.

Governantes republicanos, tardiamente cénscios bem como avidos pelo
progresso do aparelho escolar, entendiam que as escolas publicas deveriam ser
reformadas, de modo a atender uma preparacdo de professores mais proveitosa para
acabar com o obscurantismo da educacdo do povo. Precisavam, de certa maneira,
reparar a proposta de formacdo de professores que sofrera um arrefecimento, quando
essa Ultima, em 1897, passou a ser ofertada paliativamente nas escolas complementares
no interior do Estado de S&o Paulo.

A reforma de 1911 provocou alteragfes institucionais no que diz respeito a
formacgéo de professores:

O que ocorre com a transformacdo da Escola Complementar em
Normal Primaria ndo € a elevacdo de uma a outra, mas, o término de
um tipo de formagdo de professores. Assim, elimina-se um modelo
para implantar um Unico, com base no desenvolvido pela Escola
Normal da Capital, porém diferentes quanto a estrutura curricular,
orgamento e destinacdo dos egressos. (NERY, 2010, p. 4)

A Reforma representou a transformacéo, e ndo a elevacao ou unificacdo das
escolas de formacéo de professores. Ela foi precedida por debates sobre a organizacéo,

funcionamento e desdobramentos profissionais do ensino complementar.
Oscar Thompson, diretor geral da Instrucao, considerava:

As cinco escolas complementares do Estado estdo, desde o regime da
Lei n. 374 de 3 de setembro de 1895, funcionando como escolas
normais. Os professores complementaristas se ainda ndo estéo
equiparados aos normalistas, é porque as leis lhes ndo permitem a
regéncia efetiva de classes nas escolas, onde se formaram e até agora,
em concorréncia com os normalistas, sofrem pequenas preterigdes.
Infelizmente as escolas complementares estdo constituindo uma
anormalidade no aparelho escolar paulista. (in ANUARIO, 1909-
1910, p. 69)

Para Oscar Thompson, quando transformadas em lugares de formacéo de
professores as escolas complementares teriam perdido sua funcgdo original. Por
consequéncia, o ensino normal paulista quando comparado com o ensino das normais da
Argentina, Chile e Estados Unidos demonstrava-se falho, pois admitia mais de um

modelo de formacao de professores.
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Oscar Thompson (in ANUARIO, 1909-1910, p. 88) compreendia que tal
fato teria decorrido da tardia preocupagdo com o curso normal no Brasil, especialmente
em Sao Paulo onde “apesar de tantas reformas, ainda nao responde aos fins de
semelhantes institutos, ndo possui, por seu programa e regime, feicdo profissional,
constituindo tdo somente um curso secundario com uma cadeira de pedagogia no 4° ano

e alguns exercicios de pratica de ensino”.4

De certa maneira, as leis do ensino paulistas na Primeira Republica
provocavam complicacdes aos complementaristas e normalistas quando pleiteavam
cargos no magistério. Nesse sentido, Jodo Lourenco Rodrigues, inspetor geral da

Instrucédo Publica, dizia:

Pela legislagdo em vigor, um professor diplomado pela escola normal
pode desde logo ser nomeado para escola complementar e ndo pode
ser nomeado para grupo escolar. Pode o mais e ndo pode 0 menos.
Agora 0 reverso: 0s adjuntos de grupos escolares, com dois anos de
exercicio, podem ser nomeados para dirigir tais estabelecimentos, ao
passo que professores de escolas complementares, com igual tempo de
exercicio, ndo podem ser diretores de grupos escolares. (in
ANUARIO, 1907-1908, p. 47)

Vale lembrar que diversos decretos foram formulados e sancionados para
regular, controlar, organizar, aperfeicoar e reparar os dois modelos de formacéo de

professores no ensino paulista. Para tanto, relacfes sociais se estabeleceram em torno

dos temas emergentes na época.

As relacBes estabelecidas entre os individuos fundamentam uma
caracteristica das escolas complementares, que antecederam a Reforma de 1911. A
proposicdo funda-se no entendimento de que cada escola complementar constituia

interdependéncias com as congéneres.

Dentre algumas dessas relagdes de interdependéncias, tomam-se como
exemplo dois acontecimentos que colaboraram na elaboracgdo da Reforma de 1911: a) o
debate sobre a necessidade de reformar a Instrugdo Pablica, instaurado em 1904 na
Revista de Ensino da Associacdo Beneficente do Professorado Plblico de S&o Paulo;*® e
b) as opiniGes dos diretores sobre as escolas complementares que dirigiam, publicadas
no Anuario do Ensino de 1909-1910.

14 Para um estudo da génese, implantacéo e consolidacdo da formacdo docente nas escolas normais em
diversas provincias e/ou estados brasileiros, ver: Araljo, Freitas & Lopes (2008).
15 Ver: Catani & Bastos (1997) e Catani (2003).
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No ano de 1904, a Associacdo Beneficente do Professorado Publico de S&o
Paulo, dirigida por Arthur Breves, entidade que reunia o magistério publico na defesa
dos os interesses profissionais, organizou conferéncias pedagogicas para debater as

principais questdes de ensino e reiterar as criticas ao Estado republicano.

Na direcdo da Associacdo estiveram envolvidos nominalmente, entre 1904 e
1906, Alfredo Bresser da Silveira, Antonio Peixoto, Antonio Pereira Baptista, Antonio
R. A. Pereira, Arnaldo Barreto, Arthur Breves, Augusto Ribeiro de Carvalho, Carlos da
Silva Bellegarde, Demosthenes F. Marques, Fernando M. Bonilha, Gabriel Ortiz, Izidro
Denser, Jodo Pinto e Silva, Joaquim Luiz de Brito, José Francisco Marcondes

Domingues, Luiz Cardoso Franco, Ramon Roca Dordal e Rene Barreto.

No mesmo ano, a Associacdo também conclamou os professores em
exercicio no magistério publico para expressarem suas opinides, sugestdes e criticas
sobre as questdes que afetavam a educacdo popular e a carreira docente. (CATANI,
2003).

Artur Breves, no documento “Relatdrio apresentado a assembleia geral pelo
presidente” e publicado na Revista de Ensino (ano 4, n.4, jan.1906. p. 732-762), dizia
que a solucdo era o congresso dos deputados reconhecer as escolas complementares

profissionalizantes como um erro do legislativo, e restaurar-se a sua finalidade original.

Através dos debates promovidos, a Associacdo Beneficente do Professorado
Publico provocou reacBes de reflexdo e tomada de posicdo entre associados e
simpatizantes. Em vista disso, houve no debate sobre a formacdo e o trabalho do
complementarista relagbes de interdependéncias entre dirigentes da Associacdo

Beneficente e aqueles convocados para emitirem suas opinides a respeito do assunto.

Teixeira Junior (2005) explicitou que as criticas dos autores publicadas na
Revista de Ensino remetiam a desvalorizacdo da profissdo docente. Para muitos, as
escolas complementares funcionavam como fabricas para inchar o magistério com
professores habilitados, ocasionando perdas para categoria, tais como, redugdo de
vencimentos, supressdo de garantias, desdém pela profisséo e desorganizacdo do ensino

popular.

A desvalorizacdo do trabalho docente subjazia, por certo, a tensdo entre

normalistas e complementaristas. Estes ultimos, uma vez formados em curso paliativos
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e inseridos no magistério publico, gozavam de igual status a dos normalistas, ademais,

0s complementaristas eram numericamente predominantes nas cidades do interior.

A solucdo mais viavel ndo era extinguir os complementaristas, mesmo
porque implicaria em rupturas de relacdes que contrariariam interesses e direitos
adquiridos legal e socialmente; e, afinal, esses professores correspondiam a maioria do
professorado diplomado no Estado de Séo Paulo. De 1890 até 1911 a Escola Normal da
Capital diplomou 1.186 professores, enquanto que as escolas complementares

diplomaram 2.382 professores.®

Outro acontecimento a colaborar para o entendimento das relagdes entre as
figuracdes antes da Reforma de 1911 € o Anuario do Ensino de 1909-1910, no qual

constam criticas as escolas complementares elaboradas por seus diretores.

Com efeito, a Diretoria Geral de Instrucdo Pablica solicitara aos diretores
que expressassem suas opiniGes: ha registro de criticas de Anténio Alves Aranha,
Escola de Campinas, Pedro VVoss, Escola de Itapetininga, Honorato Faustino, Escola de

Piracicaba e André Rodrigues de Alckmin, da Escola de Guaratingueta.

Da Escola Complementar de Guaratinguetd houve duas anotacfes no
Anuério do Ensino, uma assinada por André Rodrigues de Alckmin, em exercicio em
1909-1910, e outra de Jodo Lourenco Rodrigues, quando, em 1904, na condicdo de
diretor do estabelecimento, manifestara suas criticas ao ensino complementar. As
consideracOes de 1904 reproduzidas em 1910 expressam o reconhecimento do poder de

Jodo Lourengo Rodrigues no magistério publico paulista.

As criticas dos diretores versavam sobre a organizacdo e o funcionamento
do ensino complementar, que, uma vez atendidas, promoveriam melhores condi¢fes ao

trabalho e a formacdo docente.

16 Ver: Tanuri (1979, p. 120-121).
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Criticas Sugestoes
Supressdo de disciplinas:  Trigonometria, | Mesma supressdo feita no programa da
Mecanica, Astronomia, Cosmografia e | Escola Normal da Capital; dar caréater

Escrituragdo  Mercantil.  Ainda, sem o0s
conhecimentos profissionalizantes, a pratica de
ensino é uma formalidade e o futuro professor
podera se render ao empirismo e a tradicdo de
condutas, por falta de principios daquilo que se
pode chamar a ciéncia da arte de ensinar.

profissional ao ensino complementar,
incluindo no programa a disciplina de
metodologia e/ou pedagogia e psicologia.

Programa enciclopédico: 0 ensino
enciclopédico é indatil, sobrecarrega  0s
professores de maneira absurda e irracional com
0 trabalho exaustivo de ministrar um grande
nimero de matérias. Ha apenas um professor
para todas as matérias de cada ano do curso.

Divisao do trabalho docente,
estabelecendo-se certo nimero de cadeiras,
cada uma delas compreendendo um
pequeno grupo de disciplinas; organizacao
analoga a da Escola Normal.

Sistema de promocdo dos alunos: entrega de
boletins mensais aos alunos, com as respectivas
notas de aplicagdo e exames. Exames mensais,
acrescidos de sabatinas, s6 servem para os alunos
dispersarem atencdo e usarem meios ilicitos ao
invés de conhecimento.

Exames trimestrais, sigilo de notas e
repeticdo do grupo ou matéria em que o
aluno foi reprovado; estabelecimento da
nota de assiduidade, a semelhanca do que
se faz na Escola Politécnica de Sao Paulo;
final do ano devera ser a Unica época de se
verificar as notas que determinardo a
aprovacao de cada aluno.

Exames de suficiéncia: é deficiente preparo dos
candidatos diplomados no curso preliminar; as
faculdades da Lei n. 861 de 12 de dezembro de
1902, ndo garantem o minimo de idade para
matricula.

Fixacdo de idade racional para a matricula
e exame de admissdo, quer para 0S
portadores de diplomas de grupos e escolas
isoladas, quer para os demais candidatos;
para matricula a exigéncia de idade
completa de 14 anos; a obrigatoriedade do
exame de suficiéncia garantiria uma
melhor selecéo.

Quadro 3: Criticas convergentes entre os diretores das escolas complementares.

Fonte: Anuério do Ensino, 1909-1910.

Outras criticas e sugestbes foram apresentadas no documento analisado,

todavia, ndo apareceram em mais de um registro entre os diretores. Por exemplo,
Antbnio Alves Aranha solicitava a reducéo da jornada do professor de cinco para quatro
horas, com isso ele teria mais tempo de preparo de li¢des, correcdes de trabalhos de
classe e julgamento de provas; André Rodrigues de Alckmin sugeria limitar ainda o
nimero de matriculados em cada classe e reformular o regulamento das escolas
descrevendo os direitos e deveres de diretores, professores e alunos; e Jodo Lourengo
Rodrigues, entendia ser uma medida admissivel, em face da hierarquia das ciéncias
formulada por Spencer, classificar os conhecimentos na ordem decrescente do seu valor

relativo.
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A partir dessas consideracfes, deduz-se que novas reflexdes, dialogos,
tensdes e conflitos haveriam de se estabelecer nas relagbes entre os diretores nas

figuracdes que compusessem.

As representacbes convergentes entrelacavam os diretores, dando-lhes
maior gradiente de poder na relacdo com os responsaveis por sistematizar e oficializar
as diretrizes da Reforma de 1911. Esse poder era no sentido de que os reformadores
tivessem maior dependéncia das experiéncias dos diretores e de assegurar, na Reforma,
a eliminacdo das dificuldades vividas por eles no curso complementar; poder esse
reconhecido para fomentar a discusséo e para os reformadores procederem com menor

desacerto nas solugdes possiveis.

Fica patente que, para a producdo de suas representacbes, uma escola
complementar estabelecia relagdes de dependéncia mutua com outras figuragdes
congéneres, e bem se encontram alguns indicios dessas relagcdes no registro do diretor
Honorato Faustino, quando ele sugeriu a organizacdo do programa de disciplinas em

cadeiras, para superar o de natureza enciclopédica.

Diversos professores, por vezes, tém ja concebido e formulado
projetos nesse sentido. Na Escola Complementar de Itapetininga, na
vigéncia de sua primeira diretoria, foi posto em pratica um deles,
tendo sido ali o signatario destas linhas o professor de ciéncias
naturais.

Em suma, a correcdo seria dar as escolas complementares uma
organizacdo analoga a das normais, e que redundaria em beneficio do
ensino, cercando os professores de outras garantias e dando-lhes ao
mesmo tempo mais liberdade de acdo. (in ANUARIO, 1909-1910,
p.75-76)

Honorato Faustino para dar sentido as suas representac@es, dependia das
experiéncias acumuladas nas relagdes com a Escola Complementar de Itapetininga; esta,
por sua vez, enquanto adepta do modelo de programa sugerido, dependia da relacdo
com a de Piracicaba, bem como de outras, para ter de fato o modelo de programa

experimentado a concessdo legal.

No excerto e no Quadro 3 a organizacdo do programa de disciplinas em
cadeiras € citada também como uma pratica na Escola Normal da Capital. Por
conseguinte, entende-se que as escolas complementares dependiam das experiéncias na
relacdo com a Escola Normal e esta dependia, no minimo, do aprimoramento das
figuragbes congéneres, para que a formacdo e a profissdo docente fossem mais

valorizadas.
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E importante destacar que as representacdes de cada diretor, registradas no
Anuario do Ensino foram produzidas nas relacfes de interdependéncias entre ele,
professores, alunos e demais individuos que constituiam as figuracbes escolares que
dirigia, estabelecendo-se essas relacbes de interdependéncias nas reunides de
professores e congregacao, nas experiéncias de sala de aula, nos didlogos na sala da
direcdo, enfim, nas diversas praticas e lugares do cotidiano da cultura escolar. Com
efeito, Teixeira Janior (2005, p.205) ressalta que “as duas uUnicas reunides de
Congregacdo, realizadas na Escola Complementar de Campinas, ocorreram em 1906, e

trataram exclusivamente da questdo da reforma a se fazer no curso complementar”.

Em sintese, as representacfes dos diretores publicadas no Anuério do
Ensino, os debates promovidos pela Associacdo Beneficente do Professorado Publico,
possibilitam a interpretacdo de que as figuracdes escolares em discussao antes da
Reforma de 1911 tinham como caracteristicas relacGes de interdependéncias humanas.
Por isso, a organizacdo e o funcionamento de uma escola complementar ndo eram

antagdnicos as demais complementares e a Escola Normal da Capital.
Ainda, destaca-se a partir Antunha (1976, p. 83) que,

O ensino complementar propriamente dito iria renascer a partir de
1917 como curso de continuagdo dos estudos primarios, porém com
sua duracdo reduzida a dois anos e com a funcdo especifica de servir
de fundamento e de via de acesso ao curso normal secundario; o curso
complementar assim se conservaria, com flutuacGes ndo substanciais,
até 1933, quando o ginasio passaria a substitui-lo nessas fungdes. Em
sua Ultima fase, o complementar passou a desempenhar funcdes de
curso basico — de carater geral — da escola normal, dando ensejo a que
esta passasse a especializar-se nas disciplinas de carater pedagogico,
desobrigando-se, portanto, dos aspectos de formacdo geral, que
pesavam bastante em seu curriculo durante toda a Primeira Republica.

Sem a prerrogativa de habilitar professores, esse curso complementar
compOs a organizagdo do ensino primario paulista entre 1917 e 1933, quando,
plenamente, foi extinto na reforma instituida por Fernando de Azevedo, Codigo de
Educacéo do Estado de Sao Paulo, sob o Decreto n. 5.884, de 21 de abril de 1933.

1.4 Escolas normais primarias e secundarias: redistribuicéo de poder

A transformacdo das escolas complementares em normais primarias ou

normais secundarias inaugura uma realidade na qual se destacam trés pontos:
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continuou-se a operar com modelos interdependentes de instituigdes de formacdo de
professores; fortaleceu-se a rede das escolas; redistribuiu-se o poder no interior da

rede.’

As escolas complementares de Piracicaba, Campinas e Guaratingueta e a
anexa a Normal da Capital, transfiguraram-se em Normais Primarias; outras Normais
Priméarias foram instaladas em Pirassununga, Botucatu e Casa Branca e na Capital, no

bairro Bras, esta de frequéncia feminina.

A Escola Complementar de Itapetininga e a Escola Normal da Praca foram
transfiguradas em Normais Secundarias; em S&o Carlos instalou-se uma Normal

Secundaria. Este quadro permanecera inalterado até 1920.

Ano | Escolas Normais Secundarias e Cursos anexos 1° Diretor

1911 | Escola Normal da Capital Oscar Thompson
a) Escola Modelo ‘Caetano de Campos’
b) Jardim da Infancia

c) Duas Escolas Isoladas Modelo

d) Uma Escola Noturna Modelo

e) Escola Normal Priméria

1911 | Escola Normal Secundaria de Itapetininga Pedro Voss
a) Escola Modelo ‘Peixoto Gomide’
b) Duas Escolas Isoladas Modelo
1911 | Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos Jodo Chryséstomo B.
a) Escola Modelo dos Reis Junior

b) Duas Escolas Isoladas Modelo

Ano | Escolas Normais Primarias e Cursos anexos 1° Diretor

1911 | Escola Normal Primaria de Piracicaba Honorato Faustino de
a) Grupo Escolar Modelo Oliveira
b) Duas Escolas Isoladas Modelo

1911 | Escola Normal Primaria de Guaratingueta Antonio Villela Junior

a) Grupo Escolar Modelo
b) Duas Escolas Isoladas Modelo
1911 | Escola Normal Primaria de Campinas Antonio Alves Aranha
a) Grupo Escolar modelo
b) Duas Escolas Isoladas Modelo

1911 | Escola Normal Primaria de Pirassununga Benedito Hudson
a) Grupo Escolar modelo Ferreira
b) Duas Escolas Isoladas Modelo

1911 | Escola Normal Primaria de Botucatu Martinho Nogueira

a) Grupo Escolar modelo
b) Duas Escolas Isoladas Modelo

17 Sobre as escolas normais primarias e secundarias paulistas, consultar: Rodrigues (1930a); Rocco
(1946); Tanuri (1979); Almeida (1995); Monarcha (1999); Nosella & Buffa (2002); Pinheiro (2003);
Weber (2003); Azevedo (2005); Simdes (2005); Teixeira Jr. (2005); Frankfurt (2006); Chiareli (2007);
Nery (2008; 2009); Dias (2008); Dias (2009); Silva (2009); Corbage (2010).
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1913 | Escola Normal Primaria de Casa Branca Moises Horta de
a) Grupo Escolar modelo Macedo
b) Duas Escolas Isoladas Modelo

1913 | Escola Normal Priméria do Bras Sebastido Dias
a) Grupo Escolar modelo

Quadro 4: Escolas Normais Primarias, Normais Secundarias e Cursos Anexos no Estado de
Séo Paulo (1911-1920).18
Fonte: Anuario do Ensino 1911, 1912, 1913 e Rodrigues (1930).

Ao analisar os regulamentos das normais primérias e secundarias,
respectivamente, Decretos n. 2.025, de 29 de margo de 1911 e n. 2.367, de 14 de abril
de 1913, encontrou-se nos artigos 1° de cada documento a mesma disposicao:
“estabelecimentos de ensino profissional destinados a dar aos candidatos a carreira do
magistério a educacdo intelectual, moral e pratica necessaria ao bom desempenho dos
deveres de professor preliminar”. Entdo, quais eram as distingdes fundamentais entre as

normais primarias e as secundarias?

Uma escola normal secundaria comportava curso normal, escola-modelo e
duas escolas isoladas-modelo; uma escola normal priméria, por sua vez, comportava,
curso normal, grupo escolar modelo e duas escolas isoladas-modelo. O ensino
desenvolvido nas escolas-modelo serviria de padrdo aos envolvidos nos grupos

escolares e nas escolas isoladas modelo.

Caso o grupo escolar-modelo ndo funcionasse no mesmo edificio, entéo,
seria dirigido por professor subordinado ao diretor da normal primaria, conforme

paragrafo 2° do artigo 99, do Decreto n. 2025.

A estrutura arquitetbnica dos edificios herdados das ex-escolas
complementares ndo era de todo favordvel ao funcionamento dos novos cursos,

conforme o relatério do inspetor escolar Carlos Gallet:

A de ltapetininga, agora secundéria, € a Unica que se acha instalada
convenientemente e, mesmo assim, ainda ndo tem edificio préprio
para as duas escolas isoladas modelo. As de Guaratinguetd, Piracicaba
e Campinas funcionam em prédios adaptados, longe dos Grupos
considerados modelo. Sendo grandes as areas dos recreios das duas
primeiras e oferecendo 0s respectivos prédios satisfatorias
comodidades, seria facil a construcdo do Grupo e das escolas isoladas
modelos, chegando, por essa forma, a realizacdo do desideratum. Com

18 A Lei n. 1.245, de 30 de dezembro de 1910, em seu artigo 55, previu a criacdo de uma Escola
Complementar em Pirassununga e outra em Botucatu; porém, iniciaram as atividades em 1911 como
normais primarias. As normais de Casa Branca e Bras foram criadas pela Lei n. 1359, de 24 de dezembro
de 1912. A transformacdo da Complementar de Itapetininga e da Normal Secundaria concretizou-se pela
Lei Orcamentéria n. 1245 de 30 de Dezembro de 1910; esta mesma Lei criou a Normal Secundaria de Séo
Carlos.
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relacdo a Campinas tudo esta por fazer, pois o prédio onde funciona a
Escola ndo apresenta, em absoluto, as necessarias condigdes
higiénicas nem pedag6gicas. O diretor é forcado a constantemente
derrubar e construir paredes, mudar classes de uma sala para outra!
N&o hé area para ginastica, nem lugar para o laboratério de fisica e
guimica, etc.

As de Pirassununga e Botucatu, instaladas em 1911, funcionam
também em prédios adaptados, porém em carater provisorio, visto
estar decidida a construcdo dos respectivos prédios. (in ANUARIO,
1910-1911, p. 93-94).1°

No relato do inspetor Carlos Gallet ndo ha informacdes sobre o prédio da
Escola Normal Secundaria de S&o Carlos. Silva (2009) informa que os dirigentes locais
tinham providenciado um edificio para o frustrado projeto “Escola Complementar
‘Conde do Pinhal’”. Ap0s a frustracdo, eles movimentaram-se para instalar uma escola

normal com apoio de Oscar Thompson.

Para Nosella e Buffa (2002, p. 107), a Escola Normal Secundéaria de Séo
Carlos foi marcada menos pelo impeto de formar professores e mais pelo rigor nos
estudos de cultura geral necessaria a formacdo de um novo dirigente — o fazendeiro de
café: “Este importante protagonista atua na criagdo da Escola, na defini¢cdo do projeto
para a construcdo do prédio, na composicao do corpo docente e, obviamente, na selecao

da clientela e até dos contetidos escolares™.

Seja como for, a Escola de Sdo Carlos iniciou suas atividades com padrédo
de normal secundéria. Entre as primeiras nomeagfes de catedraticos encontravam-se
expoentes do magistério paulista, como Jodo Lourenco Rodrigues e Jodo Crysdstomo
Bueno dos Reis Junior, ambos ocuparam o cargo de inspetor geral da Instrucdo Publica,
0 primeiro entre 1907-1909, o segundo, entre 1911-1917%,

De modo geral, os individuos nas figuraces escolas normais primarias
dependiam das inovacbes produzidas nas normais secundarias; os individuos das
normais secundarias dependiam das normais primarias para disseminar um padrdo de
ensino. Essa relacdo de interdependéncia funcional ndo significa que os individuos

numa dada figuracdo seriam improdutivos e/ou reprodutores, mas implica, em principio,

19 Na primeira década do século XX, o governo paulista criou edificios de pequeno porte para os grupos
escolares do interior, no inicio da década de 1910, passou a construir edificios apropriados para os
institutos pedagogicos e grupos escolares de grande porte. Ver: Wolff (2010).

20 Em 1909, uma das medidas tomadas por Thompson foi a transformagio da Inspetoria em Diretoria
Geral (NERY, 2010). Portanto, Jodo Crysdstomo ocupou o cargo de Diretor.
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que nas figuracdes secundarias os individuos seriam mais proativos no aperfeicoamento

dos métodos de ensino e processos didaticos.

As escolas e grupos modelos evidenciavam a importancia da pratica de
ensino, isto €, colocavam em préatica as teorias, métodos e processos ensinados pelos

catedraticos. O artigo 54 da Lei n. 1311, de 2 de janeiro de 1912, estabelecia:

E dever do professor de Pedagogia fazer com teus alunos exercicios
praticos de ensino, sendo um por semana no 2° e 3° anos, e quatro
também por semana no 4° ano; bem como acompanhar os alunos nas
visitas aos estabelecimentos de ensino, para observarem os respectivos
métodos.

A supressdo de Trigonometria, Mecanica, Cosmografia e Economia Politica

e a inclusdo de Pedagogia assinalaram as inovag6es no curriculo das normais primarias.

O treinamento préatico baseado no metodo analitico ou intuitivo analitico era
um dos requisitos na formacdo normalista. Para Tanuri (1979, p. 130), “dada a
inexisténcia de outras disciplinas de carater profissional que pudessem proporcionar um
embasamento tedrico, a Pedagogia foi desenvolvida nas escolas normais primérias de

maneira muito mais pratica que nas secundarias”.

Nas normais secundarias as matérias eram agrupadas em treze cadeiras e
dez disciplinas. A matéria Psicologia Experimental e a e a instalagdo do Gabinete de
Psicologia Experimental e Pedagogia Antropoldgica em anexo as normais secundarias
eram elementos diferenciais. Para Monarcha (1999, p. 258-259), a insercéo institucional
da Psicologia representou um “campo de conhecimento autbnomo, dotado de objeto de
estudo delimitado, método de conhecimento e relevancia social; além da construcdo de

outro patamar de racionalidade no interior do instituto e do aparelho escolar paulista”.

Conforme o artigo 1° da Lei n. 1341, de 16 de dezembro de 1912, cadeiras
112 e 122 — Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacdo Civica; e cadeira 13? -
Métodos e Processos de Ensino, Critica Pedagdgica e Exercicios de Ensino
reorientavam a formacdo do futuro professor nos rumos de diregdo analitica,
experimental e pedagdgica. Nos curriculos das secundarias conservou-se a caracteristica
enciclopédica da Reforma de 1892, com isso conservava também o ideal de formacéao
do homem na modernidade republicana para além dos contetdos utilitarios de uma

profissdo visando a formacao de uma cultura geral e educacéo integral.
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Nas normais primarias as matérias do curso eram divididas em dois grupos,
um composto por seis cadeiras e o outro por cinco disciplinas. Uma distingcdo, em
relacdo as normais secundarias, dava-se na divisdo do trabalho, na natureza do contetdo

e na quantidade das matérias ministradas por um professor em cada cadeira.

As matérias eram distribuidas pelos quatro anos do curso, frequentados
separadamente por ambos os sexos; cada aula durava em média 50 minutos; e era
garantida aos alunos a precedéncia nos assentos das aulas, segundo a ordem numérica

da matricula.?

Para ingresso nas normais primarias exigia-se a aprovacdo em exame de
suficiéncia em Portugués, Aritmética, Geografia, Histdria do Brasil e Desenho a mao-
livre; para as normais secundarias acresciam-se NocOGes de Anatomia, Fisiologia,

Francés e Algebra.

A inscrigdo para os exames de suficiéncia exigia atestado comprobatorio de
idade minima de 14 anos (e 15 para secdo masculina da Normal Secundaria) e de
moralidade, além de atestado de vacinacdo e de ndo padecer moléstia contagiosa ou
repugnante, nem ter defeito fisico incompativel com o magistério. O rol de documentos

exigia autorizagdo do pai ou tutor, sendo menor, ou do marido, sendo casada.

De uma parte, 0s cursos normais caminhavam para especializacdo
profissional, de outra, as inovagfes curriculares atendiam as criticas e reivindicaces

dos diretores das antigas escolas complementares.

Ainda que operando com dois modelos formativos concretizou-se uma
transformacdo e especializacdo dos cddigos de ensino. Como resultado houve um
robustecimento da rede de institutos pedagdgicos. De toda forma, os individuos
organizaram dois projetos formativos, talvez mais equilibrados entre si, a ponto de uma

figuracéo escolar ndo poder desconsiderar a outra.

Tal expansdo do ensino normal significou para as populacdes locais e
regionais indice de progresso material e cultural alem de projecdo politico-

administrativa.

Segundo Tanuri (1979, p. 127-128), essa ampliacdo da rede dizia respeito,

primeiro, a0 aumento da procura pela modalidade de ensino, havendo a criagdo de

2L Os dados desse e do préximo paragrafo foram extraidos do documento: Consolidagdo das Leis,
Decretos e Decisdes referentes ao ensino primario e as escolas normais do Estado de Sao Paulo - Decreto
n. 2.225, de 16 de abril de 1912.
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classes suplementares na Escola Normal da Capital e nas congéneres; e, segundo,
concernia a expansdo das escolas primaérias e a dificuldade para provimento das escolas
rurais do interior. Ja Monarcha (1999, p. 236-239) compreende a expansdo do ensino
normal e primario como uma acéao voltada a incorporacdo do homem comum — pobre e
desarraigado — e como uma oportunidade de ascensao social para diferentes estratos da
sociedade, dentre eles mulheres e filhos de imigrantes.

Em 1910, o Estado de S&o Paulo com 3.029.650 habitantes, tinha uma
populacédo escolar de 432.807 individuos, dos quais 122.678 frequentavam escolas e
310.129 permaneciam sem escolas (THOMPSON in ANUARIO, 1909-1910, p. VI).
Por sua vez, em 1911, o nimero de matriculados nos institutos pedagoégicos oficiais era
de 2.653, em 1915, 4.279. Nesse periodo, o numero de classes na rede de ensino
primario oficial — grupos escolares, escolas reunidas e isoladas — saltou de 2.502 para
3.747 (cf. TANURI, 1979, p. 147-149).

Se outrora as escolas complementares assinalavam a descentralizacdo e
distribuicdo do poder de habilitar professores, o fortalecimento e expansdo dos institutos
pedagogicos assinalaram uma redistribuicdo desse poder formativo. Além do que as
normais primarias e secundarias gozavam de prestigio intelectual e institucional e

alteraram as relacdes de interdependéncia com a Escola Normal da Capital.

Os normalistas formados por essa instituicdo conservavam seu status e
acesso a posicoes elevadas, fato que lhes assegurava parcela de seu antigo excedente de
poder, possibilitando o acesso a cargos estratégicos: diretoria da instrucdo publica,
inspetoria escolar, direcdo de institutos pedagdgicos e grupos escolares, ou entdo,

catedras prestigiosas, editoria de revistas de educacdo e ensino.

A redistribui¢do de poder também ocorria na vida cotidiana de cada escola
normal com mudancas nas relacbes e regulacdes dos grupos existentes: diretores,
professores, alunos, secretarios, bibliotecarios e zeladores. Os comportamentos estavam
relacionados a hierarquia, burocratizagéo, racionalizacdo, especializacao, sobretudo, ao
sentimento de ser individuo em especificas figuracbes de uma escola normal

interdependente com as demais.

Ademais, os individuos numa escola especifica aumentava seus diferenciais
de poder ao demonstrar saberes e praticas escolares elevados. Por fim, a redistribuicdo
de poder destaca as escolas normais primarias e as secundarias em termos de relagdes

mutéveis produzidas por individuos e, a0 mesmo tempo, descreve como estabeleceu-se
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um processo transformador na rede de institutos pedagdgicos, outrora iniciada no final
do século XIX com a conversdo da escolas complementares em lugares de formacéo de
professores, fendmenos ampliados com a criacdo das escolas normais primarias e
secundarias, que redefiniria as posi¢fes dos individuos nas suas figuracBes vividas.

Vejamos a seguir o processo historica de uma escola complementar especifica.
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CAPITULO I

DE BOCA DE SERTAO A CIDADE DA INSTRUCAO: SOCIOGENESE DA
ESCOLA COMPLEMENTAR NA SOCIEDADE PIRACICABANA

A criacdo da Escola Complementar de Piracicaba representou de certa forma
as mudangas de organizacdo social e conduta do individuo no final do século XIX e
inicio do XX. Pretende-se, assim, compreender tal instituicdo tendo como referéncia a
dindmica relacional entre as mudancas na sociedade piracicabana e a constituicdo do

individuo dito civilizado.

As mudancas uma vez analisadas num processo histdrico,?? remetem a
transformacdo dos comportamentos e personalidade dos individuos (a psicogénese) e
das relag@es sociais e desenvolvimento da sociedade (a sociogénese)?® com um grau de

civilidade mais avancado.

Isto porque as estruturas da personalidade e da sociedade evoluem em
uma inter-relacdo indissoluvel. Jamais se pode dizer com absoluta
certeza que 0s membros de uma sociedade séo civilizados. Mas, com
base em pesquisas sistematicas, calcadas em evidéncia demonstravel,
cabe dizer com alto grau de certeza que alguns grupos de pessoas
tornaram-se mais civilizados, sem necessariamente implicar que é
melhor ou pior, ou tem valor positivo ou negativo, torna-se mais
civilizado. (ELIAS, 1994a, p. 221. Grifo no original)

Ao debrucar-se sobre o0s processos sociais que fundamentam as
transformacdes civilizatérias, o desafio constitui-se em compreender o modo e as razdes
da ocorréncia simultanea e relacional das mudancas na sociedade e no individuo,
possibilitando perceber a producdo das diferencia¢cdes de comportamentos, mudangas de
poder e outras formas de entrelagamentos sociais.

Nesse sentido, o processo social da génese da Escola Complementar na
cidade de Piracicaba, apresenta-se a partir de trés desdobramentos figuracionais

fundantes: a) um que comp6s o processo de institucionalizacdo da instrucdo publica

22 para a teoria dos processos civilizadores os acontecimentos histéricos estdo relacionados ao tempo
curto e longo de sua producdo. Cabe destacar que, para esta teoria, a longa duragéo histérica ndao é um
conceito cronoldgico, mas sim uma conceituacdo formulada pela natureza dos referenciais desenvolvidos,
transmitidos e transformados por vérias geracdes no processo civilizatorio, por exemplo: mudancas de
poder, manifestacdes de violéncia, controle das emocdes, etc. (ELIAS, 1987; 1993; 1994a)

23 Encontra-se uma discussdo sobre o conceito de sociogénese e psicogénese nas obras de Elias (1993,
19943) e o trabalho de Brandao (2003) fundamentado na teoria dos processos civilizadores.
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piracicabana e tornou-se referencial civilizatorio para generalizar boas maneiras no
modo de vida a ser consolidado no urbano; b) um relacionado com a ascenséo de poder
do grupo de liberais republicanos; e ¢) um de fortalecimento da instrucdo elementar

como um dos monopolios do Estado no periodo republicano.

2.1 Institucionalizacé@o da instrucéo piracicabana e as tensdes entre conservadores
e liberais

A institucionalizagdo da instrucdo publica piracicabana precedeu a
existéncia da Escola Complementar e do Grupo Escolar ‘Barao do Rio Branco’ — ambos
0s estabelecimentos inaugurados em 1897 e simbolos da forca republicana local
articulada com a forca estadual, que propunha a reorganizacdo da instrucdo paulista por
meio da Reforma ‘Caetano de Campos’ de 1890. Suas primeiras referéncias remontam a

segunda década do século XIX. Mas, por que a partir desse momento?

Os primeiros povoadores de Piracicaba (em tupi-guarani: lugar onde o peixe
[Pira] para [cicaba])®* ndo tiveram como preocupacdo as questdes de escolarizagio.
Suas ac¢des voltavam-se ao desbravamento dos sertbes, descoberta do ouro na regido de
Mato Grosso e abertura do picaddo do mato, estabelecendo a ligacéo entre S&o Paulo e
Cuiaba, tendo como ponto de travessia o porto criado no rio de Piracicaba.?®

Piracicaba da Provincia de Sdo Paulo, povoada por indios, posseiros e
sesmeiros, estabeleceu-se como ponto de passagem, pouso e abastecimento: um dos
povoamentos civilizados pelo homem branco mais distante do litoral. Em um dos
painéis do historiador Afonso de Escragnolle Taunay, sobre a Convencao de Itu, pode-
se ver a Piracicaba do final do século XVIII retratada como uma boca de sert&o.

Nessa representacdo, o sertdo descrevia-se como o lugar apdés o rio, 0
povoamento, a freguesia, a vila e a cidade, lugares entendidos como civilizados. Para o

historiador Arruda, em Cidades e sertdes (2000), falar de sertdes significa, entre outras

24 A palavra Piracicaba refere-se ao rio, ao salto e ao nome da cidade. Os indios guaranis, moradores da
regido, compreendiam o salto, um acidente natural composto por degraus rochosos, como o lugar que hdo
deixa o peixe passar e, assim, favorece a pesca. Segundo o Navegador José Liz Guidotti, o rio Piracicaba
ndo tem nascente, sendo formado pela jungdo dos rios Atibaia e Jaguari nas proximidades da cidade
Americana. O rio percorre 250 km de seu inicio até a sua foz no Rio Tieté. Para uma filologia, ver: Elias
Neto (2000, p. 19-21).

2 A povoacdo de Piracicaba é fundada oficialmente pelo ituano Antdnio Corréa Barbosa, em 1 de agosto
de 1767, sob invocacdo de Nossa Senhora dos Prazeres. Sobre a historia de Piracicaba ver Almanaques
(1900; 1914; 1936; 1955; 2000), Neme (1943), Vitti (1966), Guerrini (1970a, 1970b), Perecin (1989),
Terci (1997; 2001), Medrado (2000), Torres (2003). Ver ainda artigos publicados na Revista do Instituto
Historico e Geogréfico de Piracicaba.
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coisas, refletir sobre os significados atribuidos & natureza na construcdo das identidades,
memoarias, grupos sociais e estados. Os sertdes, como destacou Guimaraes Rosa (1993),

estdo por toda parte, ndo havendo a polarizacao entre civilizados e incivilizados.

Piracicaba de povoamento esparso, passa aos poucos, com suas capelas,
parocos, rocas de feijao e arroz, cultura do algoddo e da cana-de-acucar, a Freguesia de
Santo Antdnio de Piracicaba subordinada a Itu. Como tal, comeca a atrair cada vez mais
proprietéarios de terras, de escravos e de engenhos de agucar, entrando assim, conforme
Terci (1997), no ciclo agucareiro paulista e compondo com Sorocaba, Mogi Guagu e
Jundiai o quadrilatero do agUcar, que envolvia, ainda, as areas canavieiras de Campinas
e Itu. Ainda segundo Terci, do ponto de vista econdmico, nesse momento Piracicaba
integrou a area de expansdo da fronteira agricola, contribuindo com a exportacdo para o

mercado internacional, deixando de ser boca de sertéo.

Ja do ponto de vista sociocultural, os cidaddos careciam de educacdo
elementar. Assim, indaga-se: na perspectiva da escolarizacdo, quando Piracicaba deixa

de ser boca de sertdo?

Na perspectiva educacional, Piracicaba comeg¢a a deixar de ser ‘boca de
sertdo’ quando surgem iniciativas de escolarizacdo, quando a localidade ja recebera a
denominagdo de Vila Nova da Constituigdo. Em 29 de outubro de 1821, na 532 Sesséo,
0 Governo Provisorio de Sdo Paulo decidiu erigir em vilas as freguesias, assim
Piracicaba foi denominada de Vila Nova da Constituicio, em homenagem a
Constituicdo Portuguesa promulgada no mesmo ano, e ndo Vila Joaninha, em

homenagem a Dom Jo&o VI, como desejavam seus cidaddos (GUERRINI, 1970a).2®

Nos registros dos memorialistas, que se responsabilizaram por guardar,
organizar, preservar e criar a memaria material e imaterial piracicabana, possibilitando
reflexdes de geracbes futuras sobre o passado, encontra-se que 0S camaristas
instauraram na Vila da Constituicdo, em 1826, a primeira escola publica,
reconhecidamente o primeiro elemento de institucionalizagdo da instrugdo local. A
autorizacdo para a instalacdo dessa instituicdo de ensino foi dada pelo Governo da

Provincia de Sdo Paulo por meio de um oficio de 13 de fevereiro de 1826 no qual se

% A Vila “estava circunscrita entre o Rio de Piracicaba e o Corrego do Itapeva. Esse marco inicial teve
como referéncia, além dos dois rios, a antiga Estrada de Itu — atual Rua Moraes Barros —, que era a via de
ligacdo entre Itu e Mato Grosso. [...] Para além desses limites, a Vila estava toda cercada pelos engenhos
de agucar e de aguardente, que constituiam sua principal forga econémica”. (TERCI, 2001, p. 28-29)
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ordenava a edilidade da Vila a indicagdo de um mestre para reger uma escola de

primeiras letras.

A Camara Municipal, assim, indicou Joaquim Floriano Leite para ser o
mestre, mas a proposta foi indeferida, sendo nomeado Manoel Morato de Carvalho por
nele se achar os requisitos necessarios para o fim desejado. Morato Carvalho ficou na
funcdo de mestre-escola até o final do ano; em janeiro de 1827 o professor Vicente do
Amaral Gurgel assumiu o posto e lecionou até o més de julho, pois, por determinacéo
do Conselho da Provincia, espécie de camara dos deputados, as cadeiras de primeiras
letras na Provincia seriam oferecidas aos coadjutores das paroquias. Dessa forma, em
1828 encarregou-se da funcdo de mestre o Padre José Maria de Oliveira que no ano
seguinte relatou o aproveitamento de seus 62 alunos, divididos em grupos conforme 0s
seguintes dominios: correntes em ler, escrever contar e na doutrina crista; correntes em
ler, escrever contar, na doutrina cristd e em contas de repetir; lendo e escrevendo
sofrivelmente e em contas de multiplicar; lendo e escrevendo e em conta de diminuir;
lendo e escrevendo e em contas de somar; lendo cartas e escrevendo mal; lendo silabas
e A, B, C. (GUERRINI, 1970a).

A criagdo da primeira escola da Vila da Constitui¢do representava, de certa
maneira, a fragmentacdo da instru¢cdo do povo durante o Império brasileiro, pois era
administrada pela edilidade local com funcéo legislativa e executiva e subordinada ao
Governo Provincial de S&o Paulo. Assim, 0 avanco do processo de institucionalizacao
da instrucdo na Vila dependia da relagdo do poder local com o poder provincial
reconhecido legalmente com a prerrogativa de criar e manter as escolas elementares até
quando o poder central do Império, por meio do Ato Adicional de 1834, transferiu tal

funcdo as assembleias provinciais.?’

A escola da Vila Nova da Constituicdo sofria com a constante permuta de
mestres, por diversas razBes, dentre elas porque o mestre migrava de municipio,
encontrava-se enfermo por moléstia contagiosa, substituia um vigario numa igreja,
ocupava funcdo de maior necessidade na localidade ou ndo recebia a remuneracdo. A
solucéo do poder publico era contar com os préstimos de liderangas liberais e ilustradas
que acreditavam na responsabilidade social, dentre elas camaristas, padres, vigarios, ex-

prefeitos, militares e bacharéis.

27 Sobre histéria da educagdo no império brasileiro, consultar: Bastos & Faria Filho (1999); Vidal &
Hilsdorf (2001); Ribeiro (2001); Veiga (2007a; 2008; 2009); Lopes, Faria Filho & Veiga (2007); Gondra
& Schueler (2008); Carvalho & Gongalves Neto (2010), entre outros.



63

Essas liderancas figuravam um grupo social diversificado e intermediério,
certamente pequeno, dentre os escravos e demais cidaddos livres, e tinham como um de
seus potenciais de poder e prestigio o dominio das letras num lugar onde o

analfabetismo imperava e a riqueza concentrava-se nas maos de poucos.

O quadro econbmico-social da localidade, em 1822, encontrava-se
distribuido em: 32 senhores de engenho, 132 agricultores, 20 artesdos, 10 negociantes,
14 profissionais rurais, 43 que vivem de suas agéncias, 39 que vivem de seus jornais, 3
esmoleres, 8 sem declaracéo de oficio. Por sua vez, a populacao local era composta por
1.398 cidadaos livres (985 brancos, 40 caboclos, 367 pardos e 6 negros) e 956 escravos.
Quanto a escolaridade da populacdo, em 1837, dos 10.291 habitantes da Vila, apenas
395 eram alfabetizados. Ainda nesse ano, destaca-se o crescimento de profissdes
urbanas, como 59 carpinteiros, 1 pintor, 2 seleiros, 3 ourives, 2 oleiros, 1 padeiro, 14
alfaiates, 25 sapateiros, 1 caldeireiro e 93 comerciantes (constituidos pelo juiz
municipal, pelo promotor, pelo juiz de paz, pelo juiz de 6rfdos, por 155 jurados, 1
advogado, 1 tabelido, 1 escrivdo, 1 vigario, 1 coletor e demais pessoas alfabetizadas)
(TERCI, 2001).

Por esses dados, infere-se que as liderangas liberais compuseram uma
figuracdo urbana em construcdo cujas tensdes diziam respeito, eminentemente, aos
interesses ligados as terras, escravaria, agricultura, comercio e obras publicas
(pelourinho, cadeia, ponte de rio, casinhas para agcougue e mercado municipal, igreja
matriz, teatro, lazareto). Mas, ainda, persistia a caréncia de homens letrados em relacéo
ao crescente processo de urbanizacdo. Para os liberais, portanto, ofertar ao povo
educacdo elementar era, mesmo que para poucos, dada a precaria realidade da Unica
escola de primeiras letras da Vila, uma fonte de poder para a distin¢do social do homem
da época em relagdo ao homem de costumes colonial, rumo a uma vida mais produtiva,

disciplinada, racionalizada e (auto)controlada socialmente.

O processo de institucionaliza¢do da instrucdo publica na Vila vinculava-se
as iniciativas de urbanizacdo local, que representavam tensGes de poder entre 0s
conservadores e liberais. Conforme Terci (2001), os conservadores, nas figuras dos
herdeiros do Sargento-Mor Carlos Bartolomeu de Arruda e dos militares das
Companhias de Ordenancas, defendiam a economia agroexportadora, a tradi¢do senhor-
escravo, 0 rossio ja estabelecido e o despotismo portugués. Ja os liberais, representados

pelo Vigario Manoel Joaquim do Amaral Gurgel, pelo Capitdo-Comandante Domingos
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Soares de Barros e por Nicolau Pereira de Campos Vergueiro, dono de propriedade e
escravaria e, depois, senador provincial e um dos lideres da Revolugdo Liberal de
Sorocaba de 1842, defendiam a autonomia politica da col6nia em relagdo a Portugal,
que fora sacralizada em 1822, a livre comercializagdo do acglUcar e de géneros de
subsisténcia, a quebra do monopdlio na agroexportacdo, e a emancipacao da Freguesia
de Santo Antonio de Piracicaba, que estava sob o comando do Capitdo-Mor de Itu,

homem fiel a monarquia absolutista.

Na Vila, a institucionalizacdo da instrucdo também acompanhou o
movimento da cultura escolar em Sao Paulo nas duas décadas iniciais do Império, no
conceito de Hilsdorf (2001), que aponta que no ensino das primeiras letras o tempo da
independéncia foi o tempo da modernidade liberal, marcado pelo critério absoluto da lei
e pelo anticatolicismo tradicional, no qual as liderancas ilustradas e liberais
desenvolviam a tolerancia, o humanitarismo, a filantropia e a benemeréncia quanto a
educacdo do povo, dos pobres e dos infelizes. Ocorriam, portanto, na esfera da cultura
escolar paulista, relagfes de aproximacdo entre as pessoas de cultura religiosa e as de
cultura iluminista e liberal, ambas com transito nas institui¢des da Igreja e do Estado.

Essa relacdo é representada na Vila da Constituicdo pelo padre mestre José
Maria de Oliveira, principalmente, quando ele relata, em 1828, a experiéncia de
organizar e classificar os alunos, conforme o nivel de aprendizagem de cada um. Essa
pratica pedagdgica na escola elementar da Vila remete ao ensino mutuo ou
lancasteriano como modelo defendido pela Igreja, familia e constitucionais liberais. O
principio do ensino mutuo, de acordo com Hilsdorf (2001, p. 73), “era que todos os
alunos estivessem submetidos as mesmas regras e qualquer um deles pudesse progredir

pelo mérito individual”.

Na interpretacdo de Veiga (2007), o ensino muatuo, além de aproximar os
interesses das elites na estratégia de expandir a instrucdao popular, administrar os gastos
publicos e implementar a cultura pedagogica da eficacia, apresentou-se como inovagédo
para atender a crescente necessidade de racionalizar o tempo na escola e disciplinar
condutas dos alunos. A sua forga consistia na nova organizacdo da aula e ndo em um

novo metodo de conhecer, porque ele continuava se valer da memorizacéo.
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Sob a regéncia do mestre-escola, o ensino fundamentava-se na leitura, na
escrita, nas contas e na doutrina religiosa,?® era ordenado linearmente e ndo
gradualmente e havia uma rotina estabelecida de exercicios de memorizacao, repeticao,
soletracdo e promocdo do carater. Desse modo, os alunos ‘incultos’, se ndo se
afastassem das aulas, teriam a possibilidade de ingressar e avangar mais rapido no grupo

dos cidadaos alfabetizados e ditos ‘civilizados’.

O ensino mutuo como manifestacdo para organizacdo de escolas
elementares para assisténcia e ensino populares, na perspectiva dos principios do
pragmatismo humanitario, anticatolicismo tradicional e filantropico ilustrado, recebera

adesdo ndo so das liderancas, nas palavras de Hilsdorf (2001, p. 73-74),

Conquistou também o homem comum, no caso o professor que
partilhava a mentalidade liberal, ainda que, certamente, ndo estivesse
em foco a massa popular, mas sim a figura do funcionario: trata-se,
afinal, de um liberalismo antidemocréatico, que conserva a hierarquia,
a desigualdade e a diferenca na sociedade. Distinguido como
funcionério publico, o professor de ensino mutuo apresenta um perfil
pessoal e socioprofissional que combina o desejo de protecdo do
Estado e a submissao a lei com atitudes de benemeréncia para com 0s
outros e prestigio pessoal. [...] os professores executam agfes no
sentido de assegurar a escolarizagdo segundo modelo de ensino matuo
proposto pelas liderangas, mas s&o ativos e reivindicativos e
possuidores de metodologias definidas, atuando como mediadores
entre pressBes do publico (o governo provincial) e do privado (os pais,
0s alunos).

Para 0 cargo vago de mestre-escola, como registra Guerrini (1970a), em
janeiro de 1836 os camaristas da Vila da Constituigdo solicitaram ao poder provincial a
autorizacdo para que qualquer pessoa competente fosse nomeada até o novo titular ser
empossado. O sentido de competéncia consistia em elementos da cultura iluminista,
como se observa na justificativa do pedido: “para a mocidade ir avante em luzes e ndo
se perderem os principios que deixou o falecido”, no caso, o Professor Lourenco

Antdnio de Almeida.

Em 1836 foi nomeado Francisco Pereira de Aguiar. Mas, segundo a
narrativa de Torres (2003), ndo se pode confirmar seu exercicio profissional, pois, no

ano seguinte quando ele requereu junto a Camara o atestado de suas atividades para

28 Nas reminiscéncias de Jodo Lourenco Rodrigues (1930b, p. 55), ex-aluno de mestre-escola de Campo
Largo de Sorocaba no final da década 1870, registradas e publicas em 1930, por ocasido do
cinquentenario da Escola Normal de S&o Paulo, no livio Um retrospecto: subsidios para a histéria
pragmatica do ensino publico em S&o Paulo, ha o relato de que o ensino da doutrina cristdo promovia o
surto das emocdes religiosas, desenvolvia a virtude e formava o carater, mas se 0 mestre ndo fosse um
crente convicto, o ensino reduziria a verbalismo estéril, dirigindo-se mais & cabeca do que ao coragéo.



66

poder receber o pagamento, os camaristas decidiram nomear uma COmissdo para
averiguar a realidade do funcionamento da escola, e, nas correspondéncias oficiais da

edilidade, nada mais constou sobre Aguiar.

O Proximo registro € de 1837 e dizia respeito a solicitacdo da Camara ao
Presidente da Provincia para que o candidato a professor Francisco José de Machado,
primeiro e ex-prefeito da Vila da Constituicdo, prestasse o exame perante a edilidade.
Isso porque mediante justificativa de que ir a S&o Paulo era muito oneroso a ponto do

ordenado anual de mestre-escola nem suprir os seus valores gastos.?®

Em 1844 os camaristas reivindicaram ao Governo da Provincia a criagdo de
uma escola de latinidade; em 1845 a Unica escola de primeiras letras, exclusiva para
meninos, atingiu o nimero de mais de oitenta alunos, o que permitiu ao mestre Bento
Dias de Campos Mello receber uma gratificacdo pecuniaria e no mesmo ano fora criada
a primeira escola feminina da Vila; em 1846 foi nomeado o Dr. Felipe Xavier da Rocha
para o cargo de Inspetor de Aulas das Escolas de pelos menos duas, a dirigida por José
Romado Leite Prestes e a outra por Ricardo Ledo Sabino, que perdera o cargo em 1852
para Jodo Baptista Morato do Canto porque viajara para Campinas sem solicitar licenga;
e em 1854 o mestre de Latim e Francés, padre Francisco de Assis Pinto de Castro,
sugeriu a edilidade a criacdo de um colégio publico, porém o parecer foi desfavoravel
por falta de verba. (TORRES, 2003).

Havia a concepc¢do de que as luzes trariam felicidade ao povo e, portanto, o
caminho a ser desenvolvido era criar mais escolas de primeiras letras, adotar o ensino
matuo, ofertar o ensino da lingua francesa e gramatica latina, estender a escolarizagdo
as meninas, fiscalizar o funcionamento das salas de aula, garantir recursos para
instrucdo. Eis os elementos germinais da institucionalizacdo da instru¢do publica da

Vila da Constituicao, promovida pelos homens publicos, ilustrados e liberais.

A ata da Camara Municipal de 02 de julho de 1861 relata a existéncia de
trés escolas na cidade: uma de Latim e Francés a cargo de Bento Barreto do Amaral

Gurgel, uma cadeira de primeiras letras regida por José Romao Leite Prestes e a

29 O exame ocorreu perante os camaristas em reunido extraordinaria. A banca examinadora composta pelo
vigario Manuel José Franca e bacharel Delfino Pinheiro de Almeida, aprovou Francisco José Machado,
natural de Jundiai, e homem de atividades na Vila, além de secretario da Camara, tabelido, desenvolveu
em 1838 estudos referentes a picada da estrada de Cuiab4, faleceu em abril de 1845. Atas das sessdes da
Camara de 1840 registraram que era “excelente mestre quando em aula, mas arranjou substituto sem
pratica que oferecesse disciplina, ao qual os meninos ndo tém respeito, a ponto de os pais tirarem seus
filhos das aulas”. (TORRES, 2003, p. 173-174)
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segunda cadeira regida por Antonio Augusto Cezar de Oliveira. Havia ainda uma escola
de primeiras letras, feminina, regida por dona Hermelinda Rosa de Toledo,
possivelmente a primeira mestre-escola de Piracicaba, que em 1863 reivindicou a
edilidade o recebimento de seus vencimentos e o atestado de eficiéncia de seu trabalho
para possiveis ensinamentos as alunas alemas (GUERRINI, 1970a; 1970b). Conforme
Torres (2003), a terceira cadeira de primeiras letras fora criada apenas em 1872 e
referia-se a Escola Mista da Rua do Porto, regida pela professora Francisca Elisa da

Silva, que exerceu a funcdo até 1904.

Sobre a instrucdo em Piracicaba, Augusto Emilio Zaluar, em peregrinacdo

pela Provincia de Séo Paulo entre 1860 e 1861, assim registrou suas observacdes:

A instrucdo publica era representada em Piracicaba por duas escolas
de ensino priméario do sexo masculino, uma frequentada por 114, outra
por 62 alunos; além destas, ha uma particular, com 14 alunos.

A escola publica do sexo feminino é frequentada por 42 educandas, e
uma particular, do mesmo sexo, por 18 meninas.

Tive ocasido de visitar a escola que funciona na cadeia, e maravilhou-
me a ordem, o método e o adiantamento dos alunos, lecionados pelo
Sr. professor José Romdo Leite Prestes. Este senhor, pela sua
assiduidade, habilitacbes e préatica do ensino, tem sabido granjear as
simpatias e o respeito ndo s6 dos discipulos, como em geral de todos
os chefes de familia. No entanto o governo deixa as criangas
educarem-se na mesma casa onde Se punem 0S Criminosos e se
guardam os malfeitores! Que espetaculo para a infancia!
(KRAHENBUHL, 1955, p. 94)

A organizacdo da educacdo do povo enfrentava dificuldades e o mestre José
Romdo Leite Prestes era figura de prestigio no contexto da cultura escolar e da
sociedade piracicabana. Emilio Zaluar considerava como uma dificuldade a lotacdo das
salas de aula para meninos e uma providéncia a respeito deveria ser sugerida pelo
Inspetor do Ensino, que mediava a relacdo entre a edilidade e os mestres-escola. Outro
problema era o prédio da Cadeia que, inaugurado em 1843, atendia a0 mesmo tempo

estudantes, professores, camaristas, autoridades juridicas e malfeitores.

Até a década de sessenta do século XIX, as liderancas liberais ainda nédo
priorizavam a constru¢do de um prédio adequado a educabilidade da populacgdo: quando
havia juri as aulas eram suspensas, quando havia aula os alunos presenciavam o

exemplo de punigdo aqueles que infringissem os codigos de postura.

Os alunos experimentavam a tensdo de conviver com malfeitores,
especialmente o medo de que algo poderia ocorrer, principalmente porque as grades das

janelas da cadeia eram de madeira, sujeitas a arrombamento, fato ocorrido, em 1864
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guando um preso arrombou a janela da enxovia das mulheres, como relata Guerrini
(1970b).

Essa reflexdo indica que as politicas de instrucdo publica eram
essencialmente para quem necessitava ser ‘civilizado’, de tal maneira que no futuro
esses individuos submetidos ao processo de civilizacdo escolar ndo reproduzissem

habitos e valores passiveis de puni¢do juridica e social tipicos de ‘incivis’ encarcerados.

O reconhecido trabalho docente de José Romao Leite Prestes, observado por
Emilio Zaluar, tenciona a representacdo azevediana de que apenas nos tempos
republicanos houve boas praticas escolares na formacdo do cidaddo. Esta tensdo pode
ser confirmada nos escritos biograficos sobre José Roméo, elaborados por Jodo
Lourenco Rodrigues, homem de ideais republicanos e professor na Escola
Complementar de Piracicaba e indicado a representante da Instituicdo para atuar na
redacdo do Almanaque de Piracicaba para 1900.

O préstito fanebre era numeroso. Viam-se nele os alunos do
Colégio Ipiranga, silenciosos e compungidos ante o cadaver de
seu mestre. Vinham em seguida os estudantes da Complementar,
uma comissdo de professores do Grupo Escolar e diversos socios
do Grupo Dramético Beneficente trajando rigoroso luto.

No resto do cortejo achavam-se aproximadamente representadas
todas as classes.

Diante de tdo espantosa homenagem, prestada a memoria de um
educador, eu me julguei feliz por ndo haver alcancado essa
sociedade atrasada e carranca que, ha quarenta ou cinguenta anos,
teria dado certamente por mal empregadas essas demonstracGes
publicas de pesar pelo traspasse... de um mestre.

Acudia-me ao espirito o vaticinio do diretor da Escola Normal,
em 1890, ao dar-nos a investidura do grau:

“Em vez de hosanas e riquezas, apenas vos prometo desilusdes ¢
fadigas. Em vez de um répido triunfo e dos lauréis do guerreiro
feliz, apenas entrevejo para vos a lida afanosa de uma vida
inteira, consumida no trabalho, e, no fim, a fronte coberta de
cabelos brancos, coroa Unica que, ndo a gléria, mas a honra vos
reserva’.

[...]

Eu tinha diante dos olhos um verdadeiro dilema: ou a sociedade
piracicabana de h& 40 anos era um modelo digno de ser imitado,
no modo por que compreendia e aquilatava os servigcos do
professor priméario, ou o morto, cuja memoria se pretendera
perpetuar naquele monumento, fora uma dessas almas fortes a
cujo prestigio o preconceito emudece, um desses caracteres de
eleicdo, que conseguem dominar as massas gracas ao conddo da
sua austeridade, da sua abnegacdo, da sua fé. (RODRIGUES,
1900, p. 181-182).
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José Romao Leite Prestes chegara a Piracicaba para ser mestre-escola em
1845. Cidaddo de notoriedade, apresentava-se para as aulas com pontualidade, sempre
barbeado e vestido com extremo asseio. Considerado professor correto, esforcado,
preocupado com saude do aluno e essencialmente pratico, transmitia 0s conhecimentos
Uteis a vida real, desenvolvendo o gosto pela caligrafia, contabilidade, no¢des de
geometria e desenho linear com exercicios de avaliacdo de terrenos e levantamento de
plantas, explicava os acontecimentos politicos, as datas notaveis, as festas nacionais e 0s
fendmenos celestes/meteoroldgicos. Em suma, ensinava nogdes que mais tarde
auxiliariam o discipulo na resolugdo de questBes praticas da vida. Muitos de seus ex-
alunos foram empregados ou empreendedores no comeércio e na administracdo de
fazendas em Piracicaba e no oeste do Estado. O professor partilhava de principios
liberais, foi vereador na gestdo iniciada em 1865 sob a presidéncia de Prudente de
Moraes. Apds sua aposentadoria, abriu uma escola particular e nas horas vagas
ministrava aulas de piano em casas de familia (RODRIGUES, 1900; GUERRINI,
1970b).

Pode-se interpretar que o reconhecimento social de um mestre-escola
dependia menos de seus pares de magistério e dos administradores da instrucdo e mais
da representacdo da populacdo sobre quem era o professor e quais eram as suas praticas
no processo de ensino e na vida social. O seu reconhecimento também dependia das
insercOes socioprofissionais e das condutas de civilidade desenvolvidas por seus ex-

alunos.

O dado é que a formacao sociocultural e a dedicacdo do mestre-escola eram
fundamentais para a qualidade da instrucdo elementar a ser ofertada ao povo, mesmo
porque a instrucao ndo era prioridade da administracdo politica e ndo havia na Provincia
paulista até 1846, ano de instalagio da Escola Normal da Capital,® instituicdo publica
para formar professores. Cabe destacar que no Império, as elites piracicabanas quando
desejavam receber educacdo escolarizada ou educar seus filhos, recorriam aos ensinos

em paises estrangeiros, a capital da Provincia e s orientagdes de preceptores.®

%Monarcha (1999) destacou em seu estudo sobre a Escola Normal da cidade S&o Paulo que a instituigéo
teve seu primeiro periodo entre a sua fundagdo em 1846 e o seu fechamento em 1867, depois reabriu em
1875 e fechou em 1878, foi instituida pela Gltima vez em 1880, recebendo prédio préprio em 1884.

3L A preceptora Ina Von Binzer (1994) que lecionava em fazenda da regido de Piracicaba, nas cartas
publicadas no livro Os meus romanos: alegria e tristezas de uma educadora alemd no Brasil, relata a
amiga Grete, residente na Alemanha, como a educacéo dos filhos das familias abastadas de S&o Paulo e
Rio de Janeiro estava marcada pelo modo de vida patriarcal rural entre 1881 e 1884.
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Considerando-se o perfil dos mestres, o ensino mutuo, as condi¢des de
criagdo das escolas de primeiras letras, as tensOes entre liberais ilustrados e
conservadores latifundiarios e o papel da edilidade, depreende-se que foram lentas e
precarias as iniciativas de institucionalizacdo da instrucdo publica em Piracicaba no
periodo de 1826 a 1870. Esse quadro passou a ser alterado quando as instituicGes
escolares locais representaram significativa distincdo social, pelas quais as novas
liderancas teriam maior acesso as fontes de poder resultando em maior prestigio em

sociedade.

2.2 Ascensao de poder do grupo republicano e a cidade da instrucéo

Vila Nova da Constituicdo foi elevada a cidade em 1856, sob a
denominacdo de Constituicdo. A cidade volta a ter a antiga denominacéo de Piracicaba
no ano de 1877, quando os camaristas solicitaram a Assembleia Provincial que “fosse
restituido a cidade o nome antigo e popular de Piracicaba, pelo qual é muito mais
conhecida do que pelo nome oficial de Constituicao” (GUERRINI, 1970b, p. 66). Para
mudanca de nome havia a argumentacdo fundamentada no apelo social e popular dos
cidadéos piracicabanos, e havia, segundo Terci (1997), 0 movimento de remogéo de um
simbolo monéarquico de seu nome por parte das liderancas de concep¢des republicanas.

Os cidadaos piracicabanos produziram e vivenciaram na segunda metade do
século XIX transformacdes, transicdes e tensdes, com isso as figuracbes de poder no
contexto do urbano e da institucionalizacdo da instrucdo foram processualmente
alteradas. Como elementos da realidade, no ano de 1856 a cidade “possuia 1.600 casas,
4.000 habitantes urbanos e 22.000 pessoas em todo o municipio, incluindo 5.000
escravos” (TERCI, 1997, p. 40), indicando a inexisténcia da oposi¢éo entre o urbano e o

rural.

O debate sobre a organizacdo e as diretrizes da cidade era
fundamentalmente promovido pelos representantes de dois partidos politicos —

Conservador e Liberal.

Nos ultimos anos do Império, constitui-se uma verdadeira aristocracia
em Piracicaba, consolidaram-se as liderangas conservadoras dos
barfes de Rezende (Dr. Estevao Ribeiro de Sousa Rezende), de Serra
Negra (Francisco José da Concei¢do) e o do futuro Bardo de
Piracicamirim (Anténio de Barros Ferraz). Logo apdés a Convencéo
Republicana de Itu, em 1873, se lhes antepds um grupo dindmico que
sustentava as suas convicgdes liberais e federalistas no interior de um
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novo projeto de construcdo da nacionalidade: os irmdos Moraes
Barros (Manuel e Prudente), Luiz de Queiroz, Martim Bonilha,
Vitaliano Ferraz do Amaral, Paulo Pinto de Almeida. (PERECIN in
ALMANAQUE DE PIRACICABA, 2000, p. 33-34)

Os conservadores apoiavam 0S monarquistas e se mantinham fortes na
Camara de vereadores, Piracicaba recebeu duas visitas do Imperador D. Pedro Il, em
1846 e 1878. Os liberais declaravam-se abolicionistas, reuniam-se para debater a
questdo servil e modernizagédo da cidade visando transpor as estruturas do Império; para
eles a cidade deveria representar um lugar para producdo e exercicio da civilidade

inspirado na livre aplicagdo do capital financeiro nacional ou internacional.

No que diz respeito a instrucdo publica, uma tensdo entre valores
conservadores e liberais pode ser ilustrada na descricao elaborada por Jacob Diehl Neto,

em homenagem ao mestre-escola Augusto Castanho, intitulada Homem de verdade:

[...] manifestou D. Pedro Il o desejo, que lhe era comum, de visitar
uma escola publica. Outra coisa ndo esperavam 0S Seus
correligionérios locais para leva-lo a regida por Augusto Castanho,
mestre cujos méritos rendiam justo reconhecimento, mas a quem nao
0 perdoavam a intransigéncia com que professava e divulgava o credo
republicano. Queriam ver de que maneira o professor adversario
receberia 0 monarca e divertir-se com o constrangimento em que
ficaria, a0 que supunham, em sua presenca.

A vingangazinha falhou, contudo. Inteligente, fino, cavalheiro,
Castanho acolheu a suprema autoridade do pais com requintes de
distingdo, mas sem quebra de altivez. Nada de beija-m@ ou mera
prosternagdo. E, muito a vontade, logo Ihe foi dizendo do seu método
de ensino, do aproveitamento da classe, daquela vidinha escolar,
enfim, ndo dando ensejo a que interviesse na conversa algum
bacirrabo mais afoito.

Ora, D. Pedro, que, em visita a escolas, tinha o habito de converter-se
em examinador, indagou qual o menino mais adiantado em portugués.
Era o filho de notadvel monarquista, e foi chamado. Entretanto, de pé
diante de Sua Majestade, olhos fincados no chédo, trémulo quase em
lagrimas, ndo respondeu a uma pergunta, sequer ainda a mais fécil,
mudo, absolutamente mudo, num estado de causar pena.

O professor, deveras vexado, pediu licenca para chamar outro, que
desembaragadamente, como se fora numa ocasido vulgar, enfrentou
com sucesso O questionario, ja rigoroso, a que foi submetido,
enquanto os figurBes da terra ndo escondiam o seu desapontamento.

— “Quem ¢ este menino?”, perguntou D. Pedro.

—“E meu filho”, respondeu Castanho.

Houve um breve instante de siléncio...

— “Pelo que visto, o Sr. ensina melhor o seu filho do que os demais
alunos”, replicou o Imperador, evidentemente contrariado.

Correu pela assisténcia monarquista um sorriso de triunfo, como se o
professor republicano acabasse de sucumbir ao peso de uma
reprimenda irrespondivel.
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Mas o verdadeiro triunfo esteve na tréplica. Sereno, impavido,
altaneiro, como resumindo toda uma decisiva licdo republicana,
Augusto Castanho concluiu:

— “Engana-se 0 Neto de Marco Aurélio. O primeiro aluno examinado
é realmente o melhor da classe, mas ficou tolhido pela idéia de que o
Imperador é um ser diferente dos outros, uma divindade, como
aprendeu no seio de sua familia, ao passo que o segundo filho, meu
filho, foi educado no entendimento de que Vossa Majestade, embora
governe o Brasil, ¢ homem como nos”.

Com isso terminou a visita... (DIEHL NETO, 1955, p.177-178).%

Com interesses distintos as liderancas conservadoras e as liberais
disputavam e, de certa forma, alternavam-se no poder de ocupar os cargos publicos para
administrar e propor intervengdes no processo urbano, econdmico, cultural e

educacional de Piracicaba. Porém, as disputas eleitorais nem sempre eram amistosas:

Radicalizam-se, entdo, as disputas politicas locais: pela primeira vez a
historiografia refere-se a bipolarizacdo partidaria entre liberais e
conservadores. O Dr. Estevdo de Souza Rezende, um dos chefes do
Partido Conservador e grande proprietario de terras do municipio, €
nomeado pelo presidente da Provincia para o cargo de delegado de
policia da cidade, exatamente no momento em que se aproximavam as
eleigBes municipais para o proximo triénio 1869/1872.

As eleigcdes para o referido triénio sdo as mais violentas até entéo
registradas em Piracicaba, tendo ocorrido pancadarias e prisoes,
garantindo-se a vitéria dos conservadores. Embora os liberais
tivessem recorrido ao governo da Provincia contra as irregularidades
que tornaram impossivel a liberdade de voto, nenhuma medida foi
tomada por aquela autoridade e “os Moraes Barros perderam o
predominio da politica local”. (TERCI, 1997, p. 45-46. Grifos no
original).

Apbs a derrota das eleicbes municipais para 0s conservadores, um grupo
dissidente das liderangas liberais, representados por Manoel de Moraes Barros, aderiu

ao Manifesto do Clube da Reforma em que resolveram desmembrar em 1870 o Partido

Liberal Local e fundar o Partido Republicano de Piracicaba.

De maneira a propiciar indicios para compreensdo da vida politica da
sociedade piracicabana da segunda metade do século XIX, é importante, por ora, cuidar

aqui de apresentar informagdes disponiveis a respeito dos irmdos Moraes Barros.

Os irmdos Moraes Barros chegaram a Piracicaba nos anos de 1850,
diplomaram-se na Academia de Direito de S&o Paulo e foram defensores da soberania
eleitoral e da concepcédo liberal republicana, representantes da oligarquia cafeicultora e

32 A descricdo foi sistematizada a partir de sua memoria do acontecimento relatado por seu tio Benedito
Candido Corte Brilho, figura do magistério paulista do seu tempo, republicano da propaganda e jornalista,
a quem os Moraes Barros confiaram a direcdo da Gazeta de Piracicaba, 6rgdo do Partido Republicano.
Segundo Diehl Neto, nem no circulo monarquista o acontecimento fora desmentido.
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propagandistas do patriotismo e dos direitos e deveres civis, e alcangaram elevados
postos politicos na administracdo politica municipal, provincial e federal. Na sociedade
piracicabana lideraram no final da década de 60 e inicio de 70 a dissidéncia no Partido
Liberal Local, herdeiro da politica dos chimangos liderada pelo Vigario Manuel José de
Franca e pelo vereador Melchior de Mello Castanho, os quais, em 1842 na Revolucao
Liberal, tinham como bandeira o combate ao absolutismo e as leis do cabresto. Assim,
na conjuntura descrita até aqui, os irmaos, particularmente Manoel de Moraes Barros® e
depois de 1875 com aderéncia de Prudente de Moraes Barros®*, passariam a liderar a

figuracéo do grupo liberal republicano que ascendia ao poder na sociedade piracicabana.

Destaca-se que as liderancas republicanas ganharam forcas representativas
em diversas localidades da Provincia, dentre eles, Tibiriga Piratininga que presidiu em
1871 a fundacdo Clube Republicano de Itu, Francisco Glicério de Cerqueira Leite
(Campinas), Bernardino José de Campos Janior (Amparo), Venancio Alves
(Itapetininga) e Ubaldino do Amaral Fontoura (Sorocaba). Um marco do movimento
das liderancas fora a fundacdo do Partido Republicano Paulista (PRP) na Convencao de
Itu, realizada em 1873. Neste momento, no entendimento de Carvalho (1990), S&o
Paulo passou a ter o partido republicano mais organizado do pais, integrado
principalmente por proprietarios rurais beneficiados pela expansdo do café, porém

asfixiados pela centralizagdo monarquica.

A ascensdo dos republicanos ao poder politico era visivel local e
nacionalmente. Nas palavras de Prudente de Moraes constantes no Almanaque de
Piracicaba (CAPRI, 1914, p. 22), notam-se algumas diretrizes dos liberais

republicanos, tracadas em 1884:

[...] no atual regime, s6 podemos 0s atos governantes que se
conformarem com o0s interesses sociais, e apoiar as reformas que
consubstanciem idéias democréaticas. Trabalhando para estabelecer a
Republica pela eliminagdo da Monarquia, desde que ndo aceitamos a

33 Manoel de Moraes Barros (1836-1902) nasceu em ltu, em Piracicaba foi promotor publico (1857-
1860), juiz municipal (1860-1864), presidente da Camara (1887), delegado (1889), proprietario da
Fazenda de Café Pau d’Alho; foi deputado provincial (1884-1885) e senador (1895-1902). (CAPRI,
1914).

3 Prudente José de Moraes Barros (1841-1902) nasceu em Itu, em Piracicaba foi vereador (1864),
presidente da CAmara Municipal (1865-1868); foi deputado provincial (1868-1869); com a instauragéo da
Republica em 1889, ele foi nomeado por decreto o Governador de Sdo Paulo, cargo que exerceu até
outubro de 1890 quando foi eleito senador para o Congresso Federal onde presidiu a mesa dos debates
sobre a constituinte que resultou na carta federativa do Brasil; apés ter sido vice-presidente do Senado,
em 15 de novembro de 1894 fora empossado Presidente da Republica, o primeiro politico civil a assumir
0 cargo maior na federacdo brasileira. (CAPRI, 1914, p. 20-34)
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revolucdo como meio, cumpre-nos representar a funcdo pablica como
cooperadores de reformas que operem, por partes essa eliminacéo.

Para Prudente de Moraes, a Republica ndo significaria um governo radical
revolucionério e sim o da lei e das reformas necessarias. Para muitos homens de op¢éao
republicana, considera Carvalho (1990), a sociedade ideal era a do modelo americano
respaldado na definicdo individualista do pacto social, na compreensdo do publico como
a soma de interesses particulares e na federalizagdo para garantir interesses dos grupos
econdmicos. Nessas circunstancias, o liberalismo, acoplado ao presidencialismo e a
concepcao do darwinismo social absorvida por intermédio de Spencer, inspirador de
Alberto Sales um dos principais teoricos paulista da Republica, adquiriu carater de
consagracao da desigualdade, de sancéo da lei do mais forte, enfim, como instrumento
ideoldgico e politico para estabelecer um regime profundamente autoritério.

Em Piracicaba a superacdo da estrutura social monéarquica e de seus
representantes conservadores, estava relacionada a representacdo de liberdade do
homem privado, aquela que garantiria o direito de propriedade, de ir e vir, de opinido,
de religido, de voto, de educacéo laica, de comércio. Para tanto, era necessario investir
na concep¢do do urbano e na construcdo de instituicdes que permitissem também uma

intervencdo civil, alterando assim processualmente o acesso as fontes de poder.

Cabe destacar que em Piracicaba as acdes transformadoras da estrutura e
servicos urbanos foram desenvolvidas, se considerarmos as alternancias de poder, na
tensdo da relacdo entre conservadores e liberais desde a segunda metade do século XIX.
Pois, um grupo ndo se extinguiu com a ascensdo de poder do outro. Alias, quando a
Republica foi instaurada em 1889, segundo Perecin (2000), os monarquistas
piracicabanos aderiram ao novo regime, apresentando-se como “republicanos

conservadores” e mantendo-se sob a lideranca do bardo de Rezende.

No crescente modo de vida urbano as liderangas piracicabanas sentiam a
necessidade de revitalizar ou instaurar as edificag@es piracicabanas. Na década de 1850,
encontravam-se em ruinas os prédios da Igreja Matriz, Matadouro Municipal, Cadeia
Publica (Camara e escola), Teatro e Casinhas do Mercado Municipal (VITTI, 1966). As
edificacGes representantes do cenario urbano careciam de atencdo do poder publico,

fosse ele conservador ou liberal.
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Para atender principalmente os fazendeiros do café e proprietérios de
engenho de cana-de-agUcar, as liderangas publicas construiram uma nova ponte sobre o
Rio Piracicaba para ligar a estrada rumo a Cuiaba; em 1877, langaram as aguas o barco
a vapor Explorador da Companhia de Navegacdo Fluvial Paulista e receberam uma
extensdo do ramal ferroviario da Companhia Ituana (TERCI, 1997). Essas a¢0es
correspondiam as demandas originadas pela expansdo da fronteira da lavoura cafeeira
para o oeste paulista (MATQOS, 1974). As novas formas de transporte e 0s aparatos
tecnoldgicos assegurariam as demandas de desenvolvimento, como: a comercializacao e
a exportacao de produtos, a eficiéncia no cultivo agricola, visando reducéo de custos, e
a impulséo das atividades industriais.

Nos Ultimos anos do Império a producdo do café na zona do Vale do
Paraiba, norte da Provincia de Sdo Paulo, comeca a decair e opera-se um avanco da
cafeicultura no oeste paulista. Esse deslocamento do poder via producdo do café foi
abordada na obra Café e ferrovias, de autoria de Matos (1974), com a fundacdo das

companhias férreas: Paulista, Mogiana, Sorocabana e Ituana.

A expansdo da ferrovia além de levar o progresso tecnolégico as regides
mais distantes e fortalecer o desenvolvimento do capitalismo na Provincia, bem como
no Brasil, representou no caso piracicabano, como destacou Matos (1974), uma situacao
conflitante entre os administradores das ferrovias paulistas originaria da questdo do
privilégio de zona. A expansdo da linha Ituana até Piracicaba, entregue em 1879,
infringia a zona prevista ao ramal da Companhia Paulista. Pois, a concesséo do ramal da
Ituana foi para ligar a cidade de Itu e a S&o Paulo Railway em Jundiai que tinha destino
a Santos, e ndo para ser estendido até Piracicaba. Depois de negociacdes e acordos entre
os administradores das Companhias, o ramal da Companhia Paulista para Piracicaba foi
inaugurado apenas em 1917.

Sem desconsiderar o0s conflitos de interesses das Companhias é
significativo, conforme Torres (2003), compreender que a cidade de Piracicaba se
desenvolveu com a chegada do ramal ferroviério. Isso é notavel com a construcdo do
armazém de cargas e com a inauguracdo em 1877 da iluminacdo a querosene da rua
Direita, do largo da Matriz até o largo da Estacdo da Ituana localizada no Bairro Alto,

entdo apenas um suburbio.

A ferrovia alterou a fisionomia da paisagem urbana piracicabana, a

‘serpente de metal’ deslizando nos trilhos e produzindo ruidos do progresso,
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representou distribuicdo de recursos e infraestrutura e possibilitou as liderangas
locais/regionais maior acesso as fontes de poder e reconhecimento na esfera provincial

e, de certa forma, nacional.

Com a expansdo da cultura cafeeira e das ferrovias para o interior paulista
na segunda metade do século XIX, Gebara (1986) considera que a classe dominante, ao
par de inUmeros problemas, precisava enfrentar a questdo do mercado de trabalho livre,
uma vez que o desenvolvimento agricola dependia do abastecimento de méo de obra e o
trabalho escravo encontrava-se em extingdo. Nesse periodo, para Gebara (2002), as
preocupacfes com as questbes educacionais ndo eram o fulcro do debate politico,
concentradas que estavam em temas como processo de desescravizacgdo, abolicdo da

escraviddo, imigracdo e a consequente organizacdo do mercado de trabalho livre.

O debate entre a abolicdo ou permanéncia da escravidao, fazia-se presente
nas tensdes entre os liberais e 0s conservadores piracicabanos. De acordo com 0s
registros de Manoel de Moraes Barros, para publicacdo do Almanaque Literario de Sao
Paulo,® Piracicaba era o terceiro municipio da provincia em nimero de escravos, em
1870 foram matriculados na coletoria da cidade 5.339 escravos, ficando atras apenas de
Bananal com 8.141 escravos e Campinas com 13.412.

A campanha dos liberais para abolicdo da escraviddo aparecia, segundo
Terci (1997),% com forca a partir da fundacio da Gazeta de Piracicaba, em 1882, como
orgdo do Partido Republicano de Piracicaba. No Jornal propagava-se a informacéo da
reducdo do nimero de escravos matriculados na coletoria da cidade, como por exemplo,

do ano de 1877 a 1888 o numero reduziu-se de 3.416 para 40 escravos.

Para suprir as necessidades de médo de obra passaram a divulgar e a

incentivar no Jornal a imigracao.

Em fins de dezembro de 1887, a Gazeta de Piracicaba noticiava a
entrada do primeiro grupo significativo de imigrantes, em nimero de
200 pessoas destinadas a cinco fazendas.

A imigracdo é precoce na regido, remontando aos idos de 1840,
guando o Senador Vergueiro inicia 0 movimento de substituicdo da
mé&o-de-obra escrava pelo trabalhador livre, instituindo o sistema de
parceria. Assim, em 1872, a populacdo estrangeira de Piracicaba
somava 1.733 individuos, representando 8,6% da populacgdo total e,
entre dezembro de 1887 e 1888, entrariam no municipio cerca de
1.600 novos imigrantes. (TERCI, 1997, p. 57-58).

3 Dados reproduzidos no Almanaque de Piracicaba para 1900 (CAMARGO, 1899).
% Para um estudo significativo da imprensa Piracicaba na Primeira RepUblica, ver: Terci (1997) e Simdes
(2005).
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Piracicaba recebeu imigrantes alemdes, suicos, italianos, espanhois,
americanos, entre outros. Para Gebara (1986), a presenca dos imigrantes fez coexistir
diferentes sistemas de emprego de mdo de obra, entre 0s quais a meagao e parceria,
locacdo de servicos e colonato. Essa realidade colaborou com a instituicdo da politica de

controle e de disciplina do mercado de trabalho livre.

A imigracdo supriria a mao de obra na agricultura, introduziria diferentes
técnicas de plantio e colheita, atenderia as iniciativas das atividades industriais e
influenciaria novos costumes alterando a imagem do homem piracicabano civilizado.
Com tal advento, a sociedade piracicabana vivenciou, entre outras préaticas, a introducéo
da carroca de quatro rodas, a musica e o canto coral regidos pelos mestres
Huffenbaecher, Mahler e Lozano, a cerveja produzida artesanalmente, as maquinas
fabricadas pelos Engelberg’s e Krahenbuhl’s, a técnica de matadouro de Stipp, a cultura
religiosa protestante, a aplicacdo do gelo seco no transporte de alimentos pereciveis de

Klein e Starcks, etc..

A presenca de imigrantes, a abolicdo da escravatura, a expansdo cafeeira e
ascensdo de poder do grupo liberal republicano, favoreceram o desenvolvimento da
cidade, modernidade e progresso. A partir dos anos 70 do século XIX, os liberais
republicanos para aumentar seus gradientes de poder depositaram forgas na construcéo e

fortalecimento de instituicdes que possibilitassem novas figuracdes de poder.

No campo da cultura, o Teatro Santo Estevdo, inaugurado em 1871, ofertava
pecas teatrais, operetas e ainda prestava-se como palco de conferéncias politicas. Em
1884, voltou a circular sob a direcdo de Manoel e Prudente de Moraes Barros o jornal O
Piracicaba, publicado pela primeira vez em 1876. A Gazeta de Piracicaba foi fundada
em 1882 para propagar ideais liberais e republicanos. Em 1876, foi instalado um
Gabinete de leitura (TERCI, 1997).

As bandas também tiveram destaque na vida sociocultural dos
piracicabanos. As bandas de José Dias Albertini, Luiz Dutra, Antonio Gomes Escobar,
Carlos Gomes, Stipp, Azarias Mello e Tristdo Mariano, dentre outras, se apresentavam
nos largos da matriz e do teatro, jardins, festas religiosas e infantis, bailes, na rua dos
pescadores e no leito do rio. A musica fazia-se presente nas comemoragdes e
inauguracOes publicas como a do abastecimento de 4gua em 1887, levada a efeito pela

empresa Frick & Cia e pelo trabalho do engenheiro Carlos Zanotta, a chegada da
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iluminacdo elétrica em 1893 por iniciativa de Luiz de Queiroz, o inicio do servi¢o de
esgoto sob a responsabilidade do engenheiro Bernardino Queiroga. Ainda, havia
professores de piano ministrando aulas nas casas dos citadinos e nas fazendas. Além da
musica erudita, os piracicabanos apreciavam musicas do folclore caipira, como o
Catereté, as bandas também tocavam pegas de Joaquim Miguel Dutra, como o tango “A
guanxuma”; e cita-se também a presenca das vozes dos batuques da umbigada dos
festejos dos grupos negros no Largo do Sdo Benedito, Largo de Santa Cruz e ao longo

do Itapeva, que eram descompromissados segundo a moralidade branca.®’

Por sua vez, os clubes e associacOes representavam lugares socioculturais
para formagdo da imagem da sociedade piracicabana. O Clube Piracicabano fundado em
1883 recebia as reunides culturais, festivas e bailes “sempre na altura da civilizagdo da
cidade que lhe d4 o nome”, era ponto de entretenimento das mais distintas familias
piracicabanas que eram recebidas por damas como: Lydia de Rezende, Julia Prudente de
Moraes, Adelaide Zanotta, Elisa Salles de Moraes Barros, entre outras. Em 1899, foram
fundados o Grémio Dramaético Beneficente, a Sociedade Dancante Juvenil, a Sociedade
de Canto e o Club Republicano de Piracicaba. Neste Gltimo a distingdo era politica, nele
se propagaria ideias democraticas por meio de reunides politicas, de palestras, de leitura
de jornais das capitais e de debate sobre assuntos da atualidade, na auséncia de temas

seria espago de jogos inocentes, o bilhar por exemplo.®

Notério também foi o advento da Loja Macgbnica de Piracicaba que,
“fundada em 1875 pelo Dr. Prudente de Moraes e prestigiada pelos elementos mais
representativos da cidade, a Loja Maconica representou, naquele quartel do século XIX,
a maior forca social organizada local, da qual é impossivel dissociar o progresso de
nossa terra” (KRAHENBUHL, 1955, p. 220). Criada pelos liberais republicanos como
um lugar discreto para potencializar as forcas para luta politica, Augusta e Respeitavel
Loja Macbnica de Piracicaba permitiu a disseminacdo de principios secularistas
voltados a liberdade, democracia, fraternidade e intelectualidade, portanto, uma

associagao de homens livres e de bons costumes orientados por filosofias.

A magonaria republicana professava, no entendimento de Carmen Sylvia
Vidigal Moraes (2006, p. 124), “a ideologia liberal impregnada por uma heterodoxia

cientifica (o darwinismo, 0 spencerismo, o0 materialismo), em que se misturavam

37 Ver, Elias Neto (2000) e Torres (2003).
38 Ver, Camargo (1899, p. 237-239).
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enxertos de uma visdo positivista e historicista do mundo”. Ela proclamava a autonomia
da razdo contra a autoridade religiosa e do individuo diante do Estado e apoiava-se na

educacdo para fortalecer as iniciativas particulares.

Em Piracicaba, os macons estabeleceram interdependéncia com 0s
americanos recém-imigrados a partir do contexto da Guerra de Secessdo nos Estados
Unidos da América, deflagrada em 1861. Os americanos sulistas foram atraidos
primeiramente pelas possibilidades da cultura de algoddo em Santa Barbara D’Oeste,
Freguesia do Municipio de Piracicaba, e la fundaram uma loja magénica um ano antes
da Loja de Piracicaba. Desde logo estabeleceram relacdes com os republicanos
piracicabanos para propagar o protestantismo e a educagéo liberal, o que somente seria
possivel se estivessem relacionados ao grupo em ascensdo ao poder contra 0sS
monarquistas, pois assim lutariam pela separacdo igreja e Estado, a secularizacdo dos
cemitérios e demais praticas que facilitariam suas vidas de imigrantes norte-americanos

protestantes na regiao.*

As relacBes entre republicanos, imigrantes, protestantes, macons, liberais de
diferentes naturezas, conservadores e catolicos, desenvolveram o sentimento de que,
para elevar Piracicaba ao padréo civilizatério de destaque na Provincia de Sdo Paulo e
no Brasil, tornava-se necessaria a ampliacdo da esfera publica por meio do avango da
institucionalizacdo da instrucdo. Tendo em comum a fé na educacdo, as liderancas
passaram a instaurar no espago urbano simbolos da nova civilidade: as instituicGes
escolares que deram a Piracicaba o status de cidade da instrucdo, lembrada pelo soneto
a sequir:

Cidade da Instrugéo

Piracicaba, minha terra boa,

Onde a ventura tive de nascer:

Se aos meus ouvidos o0 teu nome soa,
Sinto mais ansia de por ti viver.

N&o sei se existe nada que mais doa

E mais fira todo o benquerer

Do que o desprezo de qualquer pessoa
Por incapaz de amar-te e compreender.

Os dons que tens e da natura vieram
Enchem de encanto o nosso coragéo,
Pois “Noiva da Colina” te fizeram.

39 Ver Mesquita (1992) — “Metodistas e liberais: uma alianga histérica”.
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Maior, porém, eu sinto a adoragdo

Se lembro os grandes homens gue souberam

Fazer de ti Cidade da Instrucao.

(Joaquim do Marco. Sonetos a Piracicaba, 1972, p. 87)

2.3 Escolas piracicabanas: Escola Complementar e monopolio do Estado

A antiga boca de sertdo do século XVIII, havendo passado no séeculo XIX
pela fase de fronteira e expansdo agricola, iniciava o século XX com 0 seu
florescimento cultural, sintese da expansao das instituicdes escolares e da manifestacao
das elites pensantes. A cidade de Piracicaba da Primeira Republica tornou-se um centro
educacional, sendo classificada em 1911 como a segunda cidade paulista em nimeros
de escolas, com 40 escolas e cerca de 48 mil habitantes, ficando atras da Capital mas a
frente de importantes matrizes culturais — Santos, Campinas, Sorocaba, Itu, Jundiai.
Essa sua posi¢do cominou em seu mais caro e envaidecedor titulo, o de Ateneu Paulista,
atribuido pelo intelectual italiano, Roberto de Capri, autor de obras de divulgacdo dos
municipios paulistas, como Libro D oro dello Stadio di S. Paolo que “Piracicaba puo
inorgoglirsi di essere uma delle citta paoliste, ove l’instruzione é tenuta in altissimo

conto: si puo considerare I'Ateneo paulista” (PERECIN, 2005, p. 14-15).

Propagandista da Republica, Capri editou o Almanaque de Piracicaba de
1914, nesta obra, ao escrever sobre a historia da administracdo publica da cidade,
manifestou apoio aos lideres republicanos piracicabanos. Na instrucdo, ele via
beneficios publicos porque foi “entregue, em boa hora, os destinos desta terra, ao
Partido Republicano chefiado, desde os tempos de propaganda democréatica, por
membros distintos da ilustre familia Moraes Barros, nem sé dos servigos publicos foi

descurado e o desenvolvimento da cidade e do municipio nunca mais estacionou”.

Para além da exaltacdo das acGes dos lideres republicanos, a fim de se
avancar na compreensdo do processo de institucionalizacdo da instru¢do em Piracicaba
até o ano de 1900, metaforicamente, a virada do tempo das trevas para o das luzes,
recorre-se aqui aos dados apresentados no Almanaque de Piracicaba para 1900
(CAMARGO, 1899). Nessa publicacdo, constam as instituicOes escolares existentes no
municipio, aqui distribuidas em quadros de confessionais, publicas, particulares e

aquelas relacionadas aos trabalhadores, italianos e negros.
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Denominacéo Fundacéo Caracterizacdo

Colégio Piracicabano 1881 Fundado pela missionéria americana Martha Hite
Watts. Funcionava em prédio espacoso e construido
para este fim. O ensino destinava-se as meninas,
tendo como referéncia o ensino das Sagradas
Escrituras para constituir sélido carater moral. A
organizacdo do sistema de ensino era em molde
norte-americano, objetiva instruir para a evolucéo
dos poderes pessoais a fim de preparar as alunas
para estudarem independentemente depois de
deixarem o Colégio. O sistema de musica era
conforme ao dos conservatorios europeus. O
estabelecimento dispunha de Kindergaten, museu
escolar para as “licdes de coisas” e instrumentos ¢
aparelhos para experiéncias de fisica e quimica. O
corpo docente fazia uso do método analitico e
pratico, para ‘“compreender sem decorar”. O
Colégio tinha quatro  departamentos: 1)
Kindergaten; 2) Primario; 3) Secundario; 4)

Superior.
Escola do Sagrado 1895 Fundada pelo extinto Circulo Catolico. Era mantida
Coracdo de Jesus pela ordem dos Capuchinhos, sendo diretor Frei

Daniel, auxiliado pelos irmdos Celestino e
Boaventura. Ensino destinado aos meninos de classe
mais pobre da cidade e a estes eram fornecidos a
instrucdo essencialmente catdlica romana.

Colégio Nossa Senhora 1896 Dirigido pelas irmds de Sdo José de Chambéry, sua
da Assumpgéo finalidade era a educacdo religiosa e literaria das
meninas para: 1) dirigir as alunas na pratica das
virtudes cristd e sociais, incutindo-lhes amos ao
trabalho, a ordem, a docilidade e a modéstia; 2)
Instrui-las com esmero na Doutrina Cristd, leitura e
caligrafia, licbes de coisas, gramatica de lingua
portuguesa e francesa, aritmética e desenho linear,
geografia e cosmografia, historia
sagrada/universal/patria, nocBes de botanica e
historia natural, nogdes de fisica e quimica, canto,
toda espécie de trabalho de agulha, civilidade,

ginastica de saldo; 3) licbes especiais — lingua
inglesa e alemd, piano, desenho de gosto.
Asilo de 6rféos do 1898 Dirigido pela dona Antonia Martins de Macedo,
Coracdo de Maria abrigava 6rfds, as quais recebiam roupa, alimento,

instrugdo primaria, educacdo sobre a vida pratica.
Sustentava-se do trabalho das irmas internas, das
recolhidas e da caridade publica.

Quadro 5: Escolas Confessionais de Piracicaba em 1899.
Fonte: Camargo (1899).

As escolas confessionais representaram a participacdo das organizacoes
religiosas, catdlicas e protestantes na institucionalizagdo da instrucdo piracicabana. Os

seus gestores e professores desenvolveram educacdo escolarizada num tempo-espaco, 0s
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quais estavam entre tensdo do ensino intelectual-cientifico e do ensino religioso para a

vida pratica e social do homem.

As acBes promovidas pelos individuos nas escolas confessionais
apresentavam-se como um elemento modernizador e civilizador das elites e, em certa
medida, do povo piracicabano e paulista®. Para Cachioni (2003, p. 29), o modelo
educacional organizado por Miss Watts contribuiu para a organiza¢cdo do modelo de
instrugéo escolar paulista, proposto por Prudente de Moraes, quando no governo de Sao

Paulo.

O Colégio Piracicabano, organizado em 1881 por americanos protestantes
articulados com membros da maconaria, recebeu apoio dos liberais republicanos e de
grupos anticlericais, tanto foi que os Moraes Barros e Antonio Gomes Escobar,
jornalista liberal de O Piracicaba, matricularam seus filhos nos anos iniciais do
Colégio.

Os membros da igreja catdlica organizaram escolas contando com o apoio

das liderancas conservadoras e familias monarquistas.

As escolas confessionais deram dinamica nas figuracdes da vida cultural,
intelectual e beneficente dos cidaddos piracicabanos. Os alunos recebiam educacao para
cidadania entendida como ponto fundante para conquista de posicdo social, de estudos
superiores, de profissdes liberais e de consciéncia religiosa e de funcionamento do
Estado. Elas eram de iniciativa privada, atendiam filhos da elite e assistiam as meninas
pobres e carentes sob o pardmetro materno de Nossa Senhora. Em vista disso, as
confessionais representavam a insuficiéncia do poder publico de promover a educacéo e

as boas maneiras do povo.

Para o0 progresso e a mudanca de comportamento do povo, a educacgédo
institucionalizada em Piracicaba necessitava atingir diversos grupos sociais, inclusive

aqueles incapazes de financiar os estudos, dada as suas condi¢fes socioeconémicas.

40 Sobre a relagéo entre protestantismo e educacéo paulista, ver: Vieira (2006).
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Denominacéo Fundacéo Caracterizagdo
Escola Italiana 1893 Atendia alunos de ambos 0s sexos, 0s quais recebiam
Umberto | graméatica (Italiana e Portuguesa), aritmética,

geografia, historia da Italia e do Brasil, caligrafia,
historia natural, fisica, doutrina catdlica, higiene,

gindstica.
Sociedade Igualitaria | 1897 Escola sob a direcdo de Joviniano Pinto. O corpo
Instrutiva docente era formado por Querubim Sampaio,

Fernando Moraes, José Bonifacio e Otavio Ferraz. O
ensino primario e secundario para meninos. Havia
uma classe de musica, mista, regida por Hermdgenes
Conceicdo. A escola era gratuita para os socios, na
maioria homens de cor. Organizagdo curricular
inspirada na escola-modelo. A Sociedade Igualitaria
reivindicava o0 apoio dos ‘amigos da instrugdo’.

Escola ‘Luiz de Queiroz’ | 1899 Dirigida pelo Capitdo Justino Martins de Faria
auxiliado por Adolfo Carvalho. O ensino primario
destinava-se aos trabalhadores da Fabrica de Tecidos
Santa Francisca, propriedade herdada por Luiz
Vivente de Souza Queiroz. A escola era mantida pela
Cooperativa da Fabrica e funcionava no diurno e no
noturno.

Quadro 6: Escolas relacionadas a grupo de trabalhadores, de italianos e de negros em 1899.
Fonte: Camargo (1899).

Era necessaria a organizacdo da instrucdo voltada aos filhos de imigrantes
italianos, aos trabalhadores da industria téxtil e aos filhos de homens de cor com direitos
civis adquiridos partir de 1871, com a Lei do Ventre livre. Essas instituicdes
representavam tanto o acesso ao poder da escolarizacdo elementar como a
insercdo/resisténcia sociocultural dos grupos no modo de vida rural-urbano do final do
século XIX.

As instituicdes voltadas aos grupos de imigrantes e negros, bem como as
demais listadas nos quadros anteriores, estiveram em interdependéncias com as
liderancas piracicabanas que entediam, diferentemente de outrora, a reducdo do
analfabetismo um caminho oportuno para o progresso e a civilidade. Entretanto, destaca
Simdes (2005) que uma das marcas da gestdo republicana na histéria da educacgéo e da
violéncia em Piracicaba (1889-1930) se desenhava nas relacfes de poder pautadas na
criagdo de escolas para as elites (os trés “Bés”: brancos, bonitos e bem-nascidos) e

A 9,

cadeias para os vadios (os trés “Pés . pretos, pobres e prostitutas).

A histéria da educagdo em Piracicaba durante a Primeira Republica é
a historia da desigualdade de oportunidades politicas e econdmicas, é
a historia da nitida separagdo entre dois mundos distantes convivendo
perto do mesmo rio. A latente divisdo na sociedade acontecia
independentemente das vontades individuais. Essa configuracgdo social
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comportava grupos com objetivos diferentes em disputa por
oportunidades de poder. (SIMOES, 2005, p, 203)

No municipio havia um alto indice de analfabetismo. “Segundo
recenseamento de 1899, Piracicaba possuia 2.092 casas; 11.060 habitantes, dos quais
8.054 brasileiros e 3.006 estrangeiros (dentre os quais 2.064 italianos); 5.555
alfabetizados e 5.505 analfabetos” (TERCI, 1997, p. 79). O analfabetismo era um
obstaculo ao avancgo civilizatorio dos piracicabanos, uma vez que a modernidade
republicana demandava homens letrados para exercerem as atividades no mercado de

trabalho livre e participarem da vida eleitoral publica.

No livro de Torres (2003, p. 201), encontram-se dados do recenseamento
feito pela edilidade que registravam que “a populacdo urbana de Piracicaba em 1900
contava com 2.106 criangas em idade escolar, sendo 1.004 meninos ¢ 1.102 meninas”.
Estes dados revelam a necessidade de uma intervencédo publica para ampliar o acesso do

povo a educacao formal.

Moraes (2006), em O ideario republicano e a educacao, considera que por
meio da instrucdo as liderancas tinham como objetivo atingir a parcela de nao-
alfabetizados, por conseguinte visavam atingir a nagdo. Para tanto, o primeiro passo era
erradicar a ignoréncia pela difusdo da instrucdo em beneficio do avanco intelectual e
moral do povo, 0 segundo era encaminhar os cidaddos as diversas profissdes e o terceiro

era formar opinido politica por meio da educacéo.

Estender a escola obrigatdria a camada popular, haja vista que a elite ndo
tinha grandes problemas com a educacdo dos seus filhos, era um mecanismo para
disseminar hébitos e valores e modificar a insercdo social de quem precisava ser
‘civilizado’. A educacdo escolarizada era vista como pratica humana para provocar
controles e ordem social e para o individuo na figuracdo escolar interiorizar na forma de
autocontrole elementos de civilidade ligados ao refinamento das boas maneiras e

condutas sociais.

A escolarizagcdo da educagdo popular compds um processo civilizador na
medida em que a ressaltaram como uma necessidade politica, social e cultural. No
Estado de S&o Paulo a expansdo da instrucdo publica elementar, homogénea, foi um
empreendimento assumido pelos republicanos (CARVALHO, 1989; REIS FILHO,
1995; SOUZA, 1998; MORAES, 2006). Dessa forma, os homens na Republica

propagariam valores, no sentido de ser um governo do povo para legitimar a cidadania



85

ao potencializar o sentimento de liberdade, democracia e igualdade, algo que, na

perspectiva republicana, as instituicbes monarquicas ndo tinham correspondido.

Denominacéo Fundacéo Caracterizagdo

Escola de D. Eulélia 1876 Externato particular fundado por D. Eulélia Pinto de
Barros em 1876. Escola mista que ensinava
aritmética, geografia, historia, civilidade, catecismo e
trabalhos de agulha.

Escola Particular 1881 Escola mista fundada e mantida por Jodo Boaventura
Pedreira.
Colégio Ipiranga 1883/4 Antigo Colégio Rosa de Luiz Felipe da Rosa. Em

1895, tinha como diretor Augusto Salgado. No
Colégio, funcionavam aulas do curso preparatério
voltado ao ingresso de alunos nas faculdades
superiores localizadas na Capital. O ensino tinha
como referéncia o programa do Curso anexo a
Faculdade de Direito de Sao Paulo, ainda ensinavam
desenho, caligrafia e escrituragdo mercantil.

Externato Huffenbaecher | 1887 Ensino primario e secundario. O estabelecimento era
especializado em trabalhos de agulha. Destinava-se
ao sexo feminino, porém admitia meninos de bom
comportamento menores de 10 anos. Estava sob a
direcdo de Guilhermina Huffenbaecher.

Escola Fluminense 1892 Instrucdo priméria so para adultos do sexo masculino.
Funcionava no diurno e noturno. Diretor Sergio
André Joaquim Pinto.

Aula mista particular 1894 Destinada ao ensino primario dos meninos, estava
sob a diregdo de Jacinto Antenor da Silva Mello e
Otavia de Mello.

Externato e Internato | 1897 Fundado em Itu no ano de 1885, mudou-se para
Tristdo Mariano Piracicaba em 1897. Ofertava matérias do curso
priméario e secundario, era especializado em musica.
Além do diretor Tristdo Mariano, contava com a
Clara da Costa. O externato era misto e o internato s6
para meninas.

Colégio Perseveranca™ S/ano Funcionava no palacete do bardo de Rezende.
Ministrava as alunas uma educacdo integral de acordo
com os programas oficiais. O ensino era dividido em
guatro categorias: 1) Infantil: ministrado no jardim da
infancia; 2) Preliminar: normatizado pelo ensino da
escola-modelo com programas idénticos sob a
regéncia da diretora, auxiliada por abalizadas
professoras internas e professores externos; 3)
Secundario: estudo e portugués, francés, aritmética,
geografia, algebra, astronomia, geometria, fisica,
quimica, ciéncias naturais, desenho a crayon e
trabalhos de agulha; 4) Especial: ensino de linguas
inglesa, alemd e italiana, de piano e canto.

41 Na fonte consultada ndo ha informac@es se era cobrado mensalidades. Sabe-se que a baronesa de
Rezende promovia agdes beneficentes, isso induz a pensar que o colégio era particular, sem fins
lucrativos e atendia alunos desfavorecidos socioeconomicamente.
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Estabelecimento sob a direcdo da D. Adelina Ferreira
da Silva.

Quadro 7: Escolas Particulares de Piracicaba em 1899.
Fonte: Camargo (1899).

As escolas, colegios e aulas particulares destinavam-se a ensinar as
primeiras letras, alimentar habitos musicais e de canto e preparar para a faculdade. Eram
instituicdes organizadas a partir de interesses privados e cobravam mensalidades entre
3%$000 e 50$000 contos de reis e tinham como condicdes de admissibilidade as aulas
isoladas, curso preparatorio, o internato e o externato.

De acordo com Perecin (2005), um grupo de piracicabanos liberais, incluindo
ex-monarquistas e republicanos, avidos para sanar os problemas da instrucdo, se
dedicou a construcio da Sociedade Propagadora da Instrucio de Piracicaba.*? A
Sociedade pretendia fundar um internato, dotado de comodidades necessarias a uma
instituicdo de ensino. Os proponentes, em 15 de agosto de 1893, inauguram suas
instalagBes nas quais abrigaram, no mesmo ano, o Colégio Ipiranga. O objetivo seria
constituir-se em uma escola laica de primeiras letras e humanidades, mas os resultados
obtidos pela Sociedade ndo foram tdo satisfatorios, haja vista que em 1896 seu prédio
foi concedido ao Governo de Estado para a instalagdo da Escola Complementar,
inaugurada em 1897.

Para Guerrini (1970b), a Sociedade Propagadora da Instrucdo deu um
grande passo para a instalacdo da Escola Complementar em Piracicaba. A edilidade, por
esse tempo, se empenhava pela criacdo de um estabelecimento oficial de ensino
secundario para o municipio, a vista do insucesso da Sociedade “entendeu-se com 0s
acionistas, propondo comprar-lhes todas as acdes mediante uma reducdo razoavel no
preco das mesmas”. Assim, a proposta foi aceita e efetivou-se a compra pela quantia de
trinta e quatro contos de réis, tendo o senador Manoel de Moraes Barros contribuido
com o donativo de cinco contos de réis (CAMARGO, 1899).

4 Foram fundadores: “Jodo Manoel de Moraes Sampaio (diretor da construgdo), Joaquim André de
Sampaio, José Ferraz de Carvalho, José Leite de Negreiros, Pedro Paulo Lagreca, Joaquim Rodrigues do
Amaral, Fernando Ferraz de Arruda, Bardo de Piracicamirim, Pedro de Almeida Barros, José Gomes
Xavier de Assis, Conde do Pinhal, Theodoro Batista de Azevedo, Ernesto Ferreira Coelho, Antonio de
Padua Leite Filho, as excelentissimas dd. Francisca Ferraz Sampaio, Ana Miquelina de Sampaio e outros
cidaddos”. (CAMARGO, 1899, p. 148). Segundo Torres (2003), os membros da Sociedade ndo eram
apenas representantes da elite abastada, mas pessoas de espirito aberto a cultura e progresso.
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No dia 3 de fevereiro de 1896, promulgou-se uma lei municipal
autorizando o Intendente a adquirir o prédio da Sociedade para oferecé-lo ao Governo
do Estado com a proposicdo de nele ser instalado um Ginasio Primério, porém a
Assembleia Legislativa propunha a criacdo de uma Escola Complementar. A Camara
Municipal de Piracicaba acolheu a proposta e, portanto, em 4 de janeiro de 1897 foi
promulgada uma lei municipal transmitindo o dominio e posse do prédio, para nele ser
instalada a Escola Complementar. (TORRES, 2003)

7 de fevereiro de 1896 — Oficio da Intendéncia Municipal ao professor
Augusto Cesar Salgado, diretor da Sociedade Propagadora da
Instrucdo, participando-lhe haver a edilidade adquirido o prédio onde
funcionava o Colégio mantido por essa entidade. Aquele educador, foi
estipulado, enquanto o Governo ndo se manifestasse, o aluguel de
200$000, bem elevado para a época. (GUERRINI, 1970b, p. 256).

Na execucao das obras no prédio, além do empenho do Governo de Estado
por meio do Secretario do Interior, Antonio Dino da Costa Bueno, foi decisiva a
presenca financeira da Camara Municipal, presidida por Paulo de Moraes Barros. Os
apoios ao ensino publico iam consagrando os liberais republicanos representados pelos

Moraes Barros, no contexto da institucionalizacdo da instrucdo em Piracicaba.

Capri, no Almanaque de Piracicaba de 1914, considerou os Moraes Barros,
e outros lideres republicanos, devotos amigos da instrucdo popular. Manoel de Moraes
Barros, por exemplo, exerceu gratuitamente o cargo de Inspetor Municipal, fiscalizando
o funcionamento das escolas e, ainda, no entendimento memorialistico de Capri (1914,
p. 39), “¢ em grande parte devido a sua intervencdo que devemos a fundacdo dos

estabelecimentos escolares da cidade, tendo concorrido até com donativos pecuniarios”.

Em Piracicaba, as liderancas continuaram o processo de institucionalizacdo
da instrucdo publica iniciado no Império, mas, no final do século XIX, ja no periodo
republicano, passaram a potencializar o valor dado as escolas publicas. Fundaram

instituicdes publicas com renovados padrdes de ensino.

4 Concomitantemente, os representantes municipais se preparavam condigna e festivamente para receber
Bernardino de Campos, presidente do Estado, que viria a Piracicaba, a fim de presidir ao assentamento da
primeira pedra do edificio da Escola Agricola ‘Luiz de Queiroz’ (GUERRINI, 1970b).
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Denominacéo

Fundacéo

Caracterizagdo

Escola pablica
(32 cadeira)

1873

Ensino primario ofertado para meninas. Cadeira
lecionada pela Prof?. Francisca Elisa da Silva.

Escola publica
(22, cadeira)

1880

Ensino priméario ofertado para meninas. Cadeira
lecionada pela Prof?. Zulmira Ferreira do Valle.

Escola pablica
(5% cadeira)

S/ano

Ensino primario ofertado para meninas. Cadeira
lecionada pela Prof?. Isabel Vaz Pinto.

Curso noturno do Estado

1893

Ensino primario destinado a adultos do sexo
masculino. Instituicio do Estado, provida pela
municipalidade e esforcos particulares. Funcionava
numa das salas do Grupo Escolar. Tinha como diretor
e professor Arthur Madeira que contava com o
auxilio do professor Felipe de Angelis.

Escola noturna municipal

Sem data

Destinada ao ensino primario para o sexo masculino.
Estava sob a responsabilidade do professor Jacinto A.
do S. Mello. Funcionava numa sala da Camara e por
esta era subsidiada.

1°. Grupo Escolar
‘Bardo do Rio Branco’

1897

Estabelecimento de ensino oficial, programa
semelhante ao das escolas-modelo do Estado.
Destinado as criancas de 7 a 12 anos de ambos 0s
sexos. O curso era de 04 anos. Foi instalado sob a
direcdo do professor Antonio Mello Cotrim, que foi
auxiliado pelos professores: Arthur Madeira,
Inocéncio Maia, Eduardo Raggio Zimbres, Jodo
Batista de Sampaio Arruda, Felipe Angelis, Felisbina
N. Coelho, Carlota de Paula Ferreira, Maria de Meira
Rocha, Adelina Ferreira da Silva e Geraldina Borges.
O Grupo pela sua aparéncia e eficiéncia comprovada
honrava os cidadaos e politicos piracicabanos.

Escola Complementar

1897

Estabelecimento oficial do Estado destinado a
preparacdo de professores para 0 magistério
preliminar. Curso de quatro anos composto por se¢do
feminina e masculina.

2°. Grupo Escolar
‘Moraes Barros’

1900

Projetava-se em 1899 a formacdo do segundo Grupo
para Piracicaba. Para obra do prédio contou com
apoio financeiro do senador Moraes Barros.

Quadro 8: Escolas Publicas de Piracicaba em 1899.

Fonte: Camargo (1899).

Além das trés escolas de primeiras letras existentes em Piracicaba na década

de 1860, outras foram criadas para atender o ensino destinado as meninas e adultos,

destaque para 0s cursos no periodo noturno.

Torres (2003) aponta que as escolas estavam mal instaladas e com excessivo

numero de alunos para a estrutura disponivel, o que levou, em 1884, o vereador Dr.

Manuel de Moraes Barros a combater a construcdo do prédio para a Camara, lembrando

obras muito importantes, como, por exemplo, as dos prédios escolares.

As escolas primérias de Piracicaba eram isoladas, funcionando em
prédios acanhados e improprios, mas ja se cogitava de reuni-las em
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prédio adequado, que seria um futuro grupo escolar, fazendo parte da
rede estadual de escolas publicas do Estado. Seria essa a escola
publica, enquanto o ensino particular continuava nas maos das
entidades religiosas, em magnificos prédios construidos com essa
finalidade. (TORRES, 2003, p. 188)

No processo de institucionalizacdo da instrucdo publica piracicabana houve o
crescimento do numero de escolas isoladas e, principalmente, a instalacdo do Grupo
Escolar ‘Bardao do Rio Branco’ e da Escola Complementar para formar professores.
Estes estabelecimentos representariam na localidade a imagem de cidaddos educados
em tempos republicanos. Foram simbolos da modernidade da época, e colaborariam,
ainda, para substituir, ao longo dos anos, a arcaica e precaria escola de primeiras letras

instalada no Império e regida por um mestre-escola.

O fato é que também acontecia em Piracicaba uma iniciativa de
universalizacdo e de homogeneizacdo do ensino primario empreendida pelos
governantes no Estado de Sdo Paulo. Nesse processo, conforme Souza (1998, p. 29), a
escola primaria foi (re)inventada, o ensino individual passa a dar lugar ao ensino
simultdneo, a escola unitaria foi, paulatinamente, substituida pela escola de varias
classes e vérios professores, o método tradicional da lugar ao método intuitivo, e a

mulher encontrou no magistério primario uma profissao.

O processo de universalizagdo do acesso a instrucdo elementar é
considerado por Fernando Ampudia de Haro, na obra Las bridas de la conducta: una
aproximacién al proceso civilizatério espafiol, um meio de regeneracdo social portador

de relagdes sociais entre grupos burgueses e populares.

Existe tras esta generalizacion una relacion subyacente pero explicita
entre la accion educativa y los beneficios sociales que ésta podria
reportar en forma de bienestar, orden y armonia. Dicha generalizacion
supone la inclusion en el ambito educativo de quienes habian sido
tradicionalmente apartados de ella, esto es, las clases populares. En un
contexto de industrializacion, urbanizacion e consolidacion econémica
capitalista, es este el grupo social a tener en cuenta por quienes se
erigen, tras la disolucion del orden estamental en clase preponderante,
es dicer, la burguesia. [...] La instruccién civiliza y por ello pacifica a
los hombres vinculandolos entre si a través del respeto y aceptacion de
un modelo general de autorregulacion conductal y emocional. Este
modelo es de clara inspiracion burguesa y ha de imponerse sobre la
tedrica incivilizacion de las clases populares. (HARO, 2007, p.101)

Em Piracicaba, o Grupo Escolar ‘Bardo do Rio Branco’ e a Escola

Complementar representaram elementos da reforma social e a difuséo da instrugéo
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publica popular de inspiracdo liberal. Os republicanos objetivavam a instrugdo
elementar como instrumento civilizador para fazer com que 0s grupos populares
abandonassem sua suposta condi¢do natural de incivilizados. Para tanto, a escola
publica cumpriria a funcdo educativa normatizada de transmitir bons comportamentos e

participar da formacdo dos habitus sociais.

Como instituicdes mantidas pelo Estado, o Grupo Escolar e a Escola
Complementar também representaram na préatica a consolidacdo da monopolizacdo da
instrucdo elementar, processualmente desenvolvida pelo poder publico ao longo do
século XIX. Elas eram normatizadas pelo Estado que, alias, normatizava também as
escolas privadas, pois assim o ensino ndo era mais controlado essencialmente pela
igreja.

Para Elias (1994a), a existéncia de monopolizacBes é uma das caracteristicas
do Estado moderno. Com as monopolizacGes, entre elas a tributaria e o controle da
violéncia fisica, o Estado fez (faz) uso de forca para garantir o seu funcionamento e o
acesso de poder das autoridades publicas. Assim, a formacdo do Estado e as dinamicas
de mudanga dos comportamentos humanos, vdo numa direcdo especifica entrelagcando
controle e autocontrole dos sentimentos, o que pode ser denominado de processo

civilizador.

Considera-se aqui como um dos monopdlios do Estado paulista a instrucao
publica institucionalizada. A escola representou um meio civilizatorio para inserir o
povo na vida em sociedade idealizada por grupos estabelecidos em termos educativos e
socioculturais, nela as pessoas produziriam e colocariam em circulagdo a autoimagem

de ser civilizado para sua época.

Com a monopolizagdo do ensino pelo Estado ocorreu a
universalizacdo da instrucdo, ampliando-se para toda a populagdo os
modelos de autocoercdo, de dominio das emocBes, 0s sensos de
vergonha e pudor, disseminando outra configuracdo de sociedade
onde a educacdo escolarizada se apresenta como fator altamente
relevante de socializacdo controlada. A escola monopolizada se
instituiu como elemento central de disseminacdo dos valores da
sociedade civilizada além de ser a instituicdo por exceléncia de
reproducdo da auto-referéncia dos povos civilizados. Estabelece-se
como produtora e reprodutora de novas dindmicas de socializagéo
expressa na difusdo da cultura escrita, das ciéncias e dos ideais de
nacao e patria. (VEIGA, 2007b, p. 05)

A institucionalizacdo escolar, liderada pelos liberais republicanos e
monopolizada pelo Estado no final do século XIX e inicio do XX, legitimou a nova
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ordem igualitaria e meritocratica, pela qual a educagdo promoveria o individuo
socialmente oportunizando-o emprego e distin¢cdo na vida publica e privada. Nesse
contexto civilizatorio, a formacéo de professores prevista para a Escola Complementar
era concebida como um instrumento civilizatério, pelo qual os futuros professores
interiorizariam e produziriam valores, costumes e autocontrole emocionais a serem

disseminados quando fossem exercer 0 magistério as criangas escolarizadas.

A producéo na sociedade piracicabana de uma consciéncia de ser civilizado,
implicou o desenvolvimento de uma instituicdo escolar, inexistente até entdo,
estruturada em padrGes do qué e como transmitir saberes e comportamentos
racionalizados as geracGes de crianca na nova realidade escolar configurada nos grupos
escolares, escolas-modelo, enfim, no ensino preliminar primario. Essa formacao
profissional superaria, entre outras coisas, a figura do mestre, muitas vezes autodidata,

das escolas de primeiras letras.

Pode-se considerar a Escola Complementar de Piracicaba, instalada em
1897, como um referencial do processo civilizador local nos anos iniciais da Republica
no Estado de S&o Paulo. Contudo, como se destacou anteriormente, ela comp0s um
processo de institucionalizacdo da instrucdo publica piracicabana, iniciado nos anos
vinte do século XI1X e acentuado mais tarde com ascensao de poder de um grupo liberal

republicano.

A Escola Complementar constituira-se por uma figuracdo de individuos
voltada a preparacdo de professores, a qual estenderia a populacdo o imaginario de
sociedade civilizada que valorizaria 0 modo de vida conectado aos costumes de uma
época vindoura a se efetivar socialmente: escolaridade, profissdo, trabalho livre,
comércio, mercado, técnicas de plantio, praticas de lazer, culto ao civismo, atividades
culturais, reducdo do analfabetismo, eleicdes para 0s cargos publicos, industrializacao,
etc.. Portanto, a génese social da Escola Complementar de Piracicaba indica que tal
instituicio simbolizou para sociedade um diferente padrdo de producdo de

comportamentos dos individuos em acdes civilizadoras escolarizadas.
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CAPITULO 11l
INDIVIDUOS DA ACAO CIVILIZADORA

A Escola Complementar e Normal Priméria de Piracicaba foi referencial
civilizatorio na formacéo de professores no interior paulista entre 1897 e 1921. E como
tal constituira-se por individuos interdependentes, dentre eles o pessoal da escola —

administrativos e docentes — e 0s alunos.

A proposta aqui é caracterizar, a partir da legislacdo, os deveres e o0s
gradientes de poder dos individuos envolvidos nas figuracfes para formar professores.
As fontes historicas centrais sdo o Regimento Interno das Escolas Complementares, sob
0 Decreto n. 400 de 6 de novembro de 1896, e 0 Regulamento das Escolas Normais

Primérias, sob a Lei n. 1.311, de 2 de janeiro de 1912.

Esses documentos orientaram a formacdo de complementaristas e de
normalistas primarios no Estado de Sdo Paulo e indicam o grau de racionalizacdo dos
comportamentos previstos ao pessoal da escola e aos alunos, colaborando para
compreender que o processo civilizatério na formacdo de professores diz respeito tanto
aos alunos, quanto ao pessoal da escola, respeitados os gradientes de poder de uns em

relacdo aos outros.

3.1 Grupo de pessoal administrativo e 0 maior gradiente de poder

O grupo de pessoal administrativo regimentalmente até 1911 foi composto
por um diretor, um auxiliar de diretor, um amanuense-bibliotecario, um porteiro, dois
serventes, uma para sessdo feminina e outro para a masculina. Ap6s 1911, acresce a
esse grupo a participacdo de uma professora-inspetora, dois continuos e um secretario-

bibliotecério.

O cargo de diretor representava a funcdo de maior gradiente de poder na
figuragéo escolar. O primeiro a dirigir a Escola Complementar de Piracicaba foi
Antbnio Alves Aranha. Ele organizou a instalacdo do estabelecimento em 1897 e
permaneceu no cargo até 1903, quando recebeu a incumbéncia de instalar a Escola

Complementar de Campinas.
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O segundo diretor, Lino Vidal de Mendonga, ocupou interinamente o cargo,
entre fevereiro e agosto de 1903, quando oficiou o Secretario de Estado dos Negocios
do Interior e Justica, Bento Bueno, solicitando afastamento em razdo do acréscimo de
trabalho. Em decorréncia de novo afastamento de Lino Vidal de Mendonga®, entre

agosto”® e outubro de 1903, Rogério da Silva Lacaz assumiu a direcdo interinamente.

O préximo diretor efetivo, Honorato Faustino de Oliveira, assumiu em
junho de 1904%" e exerceu a fungdo por 24 anos; maio de 1928, assumiu Lourival José

Pereira de Queiroz.*®

O cargo de direcdo representava o controle da funcdo educativa, a qual se
afastava da familia patriarcal, do preceptor e do mestre-escola. Com efeito, na escola
complementar e/ou normal, o diretor simbolizava o Estado no tocante ao funcionamento
da instituicdo de formagdo de professores. Nos anos iniciais da Primeira Republica, a
construcdo de sua identidade profissional dependia das relagfes sociais pautadas nos

principios da administracdo publica burocréatica e demandas pessoais e politicas.

O cargo era de livre nomeacdo do governo, entretanto, deveria ser ocupado
por professores habilitados em escolas normais.*® Por conseguinte, as nomeacdes
consideravam a capacidade administrativa e pedagogica do indicado além das demandas
politicas dos governantes.

O diretor liderava as relacOes, reivindicacbes e interlocuces entre 0s
individuos da escola e o governo de Estado. Os professores, os alunos e pais de alunos
tiveram reducdo significativa de acesso ao poder publico provedor do ensino, se
consideradas as relacBes no contexto das escolas de primeiras letras tipicas do século
XIX.

A responsabilidade do diretor estendia-se a todos os assuntos e negécios do
estabelecimento, aos termos das disposicGes da legislacdo da Instrucdo Publica e das

ordens do governo estadual, dentre as quais se destacam as seguintes:

4 Oficio n. 2, de 10 de fevereiro de 1903. Diretor da Escola Complementar de Piracicaba, Lino Vidal de
Mendonca.

4 Oficio n. 47, de 28 de outubro de 1903. Diretor da Escola Complementar de Piracicaba, Lino Vidal de
Mendonca.

4 Oficio s/n., de 6 de agosto de 1903. Diretor da Escola Complementar de Piracicaba, Rogério da Silva
Lacaz.

47 Oficio s/n, de 1 de junho de 1903. Diretor da Escola Complementar de Piracicaba, Honorato Faustino
de Oliveira.

48 Oficio n. 2.940, de 23 de maio de 1982. Da Diretoria Geral de Instrucdo Publica ao Dr. Fabio de Sa
Barreto, Secretério de Estado dos Negécios do Interior.

49 Decreto n. 400, de 6 de novembro de 1896, e Lei n. 1.311, de 2 de janeiro de 1912.
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1 - Abrir e encerrar diariamente o “ponto” do pessoal da escola.

2 - Abonar até o nimero de trés, mensalmente, as faltas do referido
pessoal.

3 - Assinar depois de conferidas com o livro do “ponto” as folhas
mensais do pagamento.

4 - Impor ao pessoal da escola as penas em que incorrer e forem da
sua competéncia.

5 - Instaurar ex-oficio processos disciplinares nas infracdes cujo
julgamento néo for de sua competéncia.

6 - Contratar serventes e despedi-los quando a conveniéncia o exigir.
7 - Ordenar as despesas autorizadas.

8 - Tomar as medidas urgentes, que ndo tiverem sido previstas por
este regimento, e ndo importarem acréscimos da despesa orcada,
solicitando aprovacdo do governo.

9 - Rubricar todos os livros de escrituracdo da escola.

10 - Fornecer todos os dados relativos as despesas anuais da escola
para base do or¢camento que a ela incumba.

11 - Observar e fazer cumprir as disposi¢fes regulamentares e deste
regimento.

12 - Exercer a inspegdo geral da escola e principalmente do ensino.

13 - Oferecer anualmente, findos os trabalhos do ano letivo, um
relatdrio minucioso sobre todo o movimento da escola durante o ano,
principalmente sobre o modo porque nela se houver distribuido o
ensino, acompanhando-o dos quadros explicativos necessarios e de
todos os subsidios para a estatistica escolar (DECRETO n. 400, de 6
de novembro de 1896 — artigo n.39).

A regulamentacdo das escolas normais primarias do Estado aumentou o

gradiente de poder da direcéo:

14 - Tomar conhecimento das folhas dos alunos e resolver sobre
as eliminagfes de que trata o artigo 9°, mandando o amanuense
lavrar os respectivos termos;
15 - Julgar os exames de suficiéncia e os parciais;
16 - Nomear comissfes examinadoras para todos 0s exames que
se efetuarem na escola;
17 - Oferecer, anualmente, até o dia 15 de Janeiro, um relatério
minucioso (Lei n. 1.311, 2 de janeiro de 1912 — artigo 61).
Ao diretor competia organizar, administrar, orientar, contratar, controlar,
fiscalizar e informar. Como administrador escolar cabia-lhe garantir a ordem disciplinar,
0 desempenho pedagdgico e 0 empenho rigido das finangas publicas na admisséo de

pessoal, aquisi¢do de materiais e reformas do prédio escolar.

Por meio de relatérios, oficios e comunicados o diretor explicitava aos
orgdos do governo de Estado a natureza das atividades do estabelecimento e a0 mesmo
tempo em que alimentava sua fonte de poder junto aos estratos superiores burocraticos e
politicos. O reconhecimento do poder do diretor decorria da sua moralidade, civilidade e

olhar da sociedade local. Em Piracicaba, o diretor participava de atos publicos,
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convidava a ‘boa sociedade’ para 0s cerimoniais escolares, publicava textos e informes
nos jornais locais, enfim, como autoridade maxima do ensino, integrava o grupo de
notaveis da cidade juntamente com politicos, articulistas, artistas, advogados, vigarios,

pastores, fazendeiros, empresarios, banqueiros, entre outros.

As relacbes entre a direcdo e os lideres da sociedade nem sempre eram
harménicas. Um exemplo remete a saida de Lino Vidal de Mendonca noticiada por um
jornal local.

Escola Complementar: Assume na data de hoje a direcdo de nossa
Escola Complementar, o Sr. Prof. Honorato Faustino, que foi
nomeado ultimamente.

Deixa, portanto o cargo de diretor interino, o Sr. Cap. Lino Vidal de
Mendonca que, ha quase um ano exercia aquele cargo, no qual sempre
portou-se corretamente, a contento geral, devendo-lhe a Escola muitos
SEervigos.

Se 0 Sr. Lino conseguiu granjear durante esse tempo alguma
inimizada, foi porque jamais se curvou a vontade de certos
politiqueiros, os quais, a todo transe, pretendem envolver-se na
instrucéo, que deve pairar acima dessas miudezas. (Recorte do Jornal
de Piracicaba anexo ao Oficio n. 32, de 31 de maio de 1904 — Diretor
da Escola Complementar de Piracicaba)

Em seu ultimo dia de exercicio, Lino Vidal encaminhou ao Secretéario de
Estado dos Negdcios do Interior e Justica, Cardoso de Almeida, oficio contendo o
recorte do artigo do jornal supracitado. A sua correspondéncia continha as
representacdes veiculadas por um 6rgdo da imprensa local sobre o seu desempenho na
Escola e na relagdo com os politicos.

O Jornal de Piracicaba, ao seu modo, indicou que houve possiveis tensdes
entre Lino Vidal e os “politiqueiros da instru¢do”. Em Piracicaba, os politiqueiros
podem ser identificados com as liderancgas republicanas articuladas com a Gazeta de
Piracicaba, 6rgdo concorrente do Jornal de Piracicaba. Isto porque o periddico,
conforme Simdes (2005), na sua linha editorial propagandeava 0s principios
doutrinarios e cerimdnias da igreja catolica fato conflituoso com os principios
defendidos por parte dos politicos do Partido Republicano, a Maconaria e Igreja
Metodista. Os dois jornais travaram tensfes entre 0s grupos politicos/ideoldgicos na
sociedade piracicabana no inicio do século XX. E, em ultima instancia, pode-se inferir

que Lino Vidal ndo se efetivou no cargo por questdes politicas.
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A outra tensdo, entre um diretor da Escola Complementar e um lider
republicano, pode ser ilustrada pelas reminiscéncias, Farrapos do passado..., de autoria
de J. de Melo Moraes.

A Escola Complementar, hoje “Sud Mennucci”, funcionava a rua do
Rosario. Seu diretor, Anténio Alves Aranha. Alto, magro e
principalmente integro. Em sua disputa com o Diretério do P.R.P.
local, que deseja a aprovacdo de uma aluna reprovada, por média,
manteve-se firme diante do senador Moraes Barros; ela tem de repetir
0 ano e o repetiu. Jamais curvou a espinha dorsal. Cumpria a lei,
acontecesse-lhe o que acontecesse. (MORAES, 1955, p. 228)

Outra relacdo tensa entre dois lideres remete ao diretor Antonio Alves
Aranha e o senador Moraes Barros, e fundada de um lado em uma racionalizacéo

escolar questionadora do patrimonialismo tipico da seu época.

As tensdes indicam a construgdo da imagem dos diretores na relagdo com as
questBes politicas e sociais locais. A imagem do diretor representava 0 maior gradiente
de poder, a ele o Estado concedia acesso as fontes administrativas, pedagdgicas e, de
certa forma, politicas. Contudo, a forca do seu poder dependia do reconhecimento de
outros individuos no plano das relagdes sociais no fazer das figuracoes, nesse sentido
ele deveria reconhecer 0 menor gradiente de poder dos demais.

A composi¢do de um grupo administrativo previa a contratagdo de um
auxiliar de direcdo, a ser nomeado pelo governo mediante indicagdo do diretor. Cabia ao
auxiliar assumir a direcdo do estabelecimento nas faltas ou impedimentos do titular,
substituir professores, exercer a funcdo de secretario, receber, redigir e expedir
correspondéncia; assinar diplomas, editais e certiddes, redigir e fiscalizar a escrituracdo
dos livros escolares; e a partir da implantacdo da Escola Normal Priméria, em 1911,
ajudar o professor de Pedagogia nos exercicios praticos de ensino e de nog¢des de Fisica

e Quimica nos trabalhos de gabinete e museu.*

A fonte de poder do auxiliar consistia no acesso direto e na relacdo de
confianca do diretor. Ao secretariar tomava conhecimento das informagdes e
acontecimentos. Para substituir e ajudar professores, mesmo com a divisdo do trabalho
docente em cadeiras implementada em 1911, precisava dominar as matérias. Desse
modo, era uma heranca do ‘professor enciclopédico’, agora com atribuicdes

administrativas.

50 Decreto n. 400, de 06 de novembro de 1896 e Lei n. 1.311, de 2 de janeiro de 1912.
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Para a Escola Complementar de Piracicaba, 1897-1910, nos mapas do
pessoal da escola consultados na pesquisa documental, nada encontrou sobre a ocupacao
do cargo de auxiliar de direcdo. Ja para a Escola Normal Priméaria de Piracicaba foi
nomeado para o cargo, via decreto de 29 de marco de 1911, Manasses Efraim Pereira
(FAUSTINO, 1911).

A Escola Complementar, o artigo 44 do Decreto n. 400/1896 previa um
amanuense-bibliotecario e para a Normal Primaria o artigo 65 da Lei n. 1.311/1912
previa um secretario-bibliotecario. Este profissional estabeleceria relacbes com o
diretor, os professores e os alunos a partir da administracdo, preservacao e visitacdo do

acervo da biblioteca e do arquivo da secretaria da Escola.

O amanuense e/ou secretario bibliotecario nas relacdes sociais com 0s
alunos tinha o dever de vigiar o manuseio da obra consultada. Caso identificasse
danificacdo no exemplar consultado, usaria o poder de autoridade bibliotecéria para
conduzir ao diretor o responsavel pelos danos. Na relacdo com os professores, ele tinha
0 poder de controlar o tempo de empréstimo e propor a aquisicdo de obras indicadas

pelos docentes.

Em Piracicaba, a funcdo de amanuense foi ocupada por Fernando Paes de
Almeida. A sua contratacdo foi proposta ao governo pelo diretor Honorato Faustino, por
meio do oficio n. 51, de 27 de janeiro de 1905: “Sendo de urgente necessidade a
nomeacdo de uma amanuense para esta Escola, proponho para exercer este cargo o

cidaddo Fernando Paes de Almeida, que se acha na condicao de poder desempenha-lo™.

Fernando Paes de Almeida entrou em exercicio em fevereiro de 1905,
exercendo-o até 1911. Com a transformagdo da Escola Complementar em Normal
Primaria foi nomeado amanuense-bibliotecario® em abril de 1911 e nela permaneceu
até 1917. Em 1918, Fernando Paes de Almeida passou para a funcdo de secretario-

bibliotecario.>?

51 Na Consolidagdo das leis, decretos e decisGes referentes ao ensino primario e as escolas normais,
reunida no Decreto de n. 2225, de 16 de abril de 1912, consta no artigo 518 a composic¢do do quadro
administrativo da escola normal primaria: um secretéario-bibliotecario, e ndo de amanuense-bibliotecério.
De duas uma, na Escola de Piracicaba houve a disposi¢do de um cargo ndo previsto na legislacdo ou
tratava-se da falta de atualizacdo das denominagfes socioprofissionais utilizadas na escrituracdo dos
relatorios. Para as escolas normais secundarias era estabelecido o cargo de bibliotecério desvinculado do
de secretario.

52 Cf. Honorato Faustino In. Relatérios da Escola Normal Primaria de Piracicaba (1911-1920).
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Em 1921, Fernando Paes de Almeida assumiu o cargo de secretario e o de
bibliotecario ficou para Jodo Alves de Almeida,>® que lecionava na cadeira de
Matematica, na entdo reinstituida em 1917, Escola Complementar anexa a Escola
Normal Primaria. No mesmo ano, Elpidio Godoy de Oliveira ocupou o cargo de

escriturario.

Entre 1905 e 1920, o gradiente de poder de Fernando Paes de Almeida
esteve relacionado as seguintes competéncias: auxiliar e fazer o trabalho de escrituracdo
escolar, de acordo com as determinacdes do diretor; ter sob sua guarda o arquivo e a
biblioteca da escola; controlar a retirada de livros e ndo permitir a retirada de papéis da
administracdo escolar, salvo quando reclamados por pessoas autorizadas; guiar alunos

na consulta das obras; receber e expedir correspondéncias.>*

O amanuense, o auxiliar e o diretor da Escola Complementar, para registrar

0s acontecimentos na formacao de professores deveriam escriturar os livros:

2 de matricula, sendo um para cada seccéo.

1 de termos de compromissos e registros de nomeagdes.

1 de atas de promogdes de alunos.

1 de registro de certiddes de habilitagGes.

1 do ponto (docente e administrativo).

1 de registro da correspondéncia oficial.

1 de registro de licengas.

1 de inventario geral da escola.

1 de registro de imposicOes de penas.

2 de registro de notas mensais de alunos, sendo um para cada secgéo.

- Para a escrituracdo da biblioteca, além de outros que forem
necessarios, havera os seguintes livros:

De catélogo.

De entrada de novas obras.

De cargas de ressalva.

De registro de leitura. (DECRETO n. 400, de 6 de novembro de 1896
—artigo 48 e 47)

Com a implantacdo da Escola Normal Priméria, outros livros de registro
escolar integraram os deveres do pessoal administrativo: 1 livro de termos de inscricdo

para concurso, 1 livro de termo de compromisso, 1 livro de atas de concurso, 1 livro de

registro de faltas de comparecimento, 1 livro de termos de inscricdo e registro de notas

%3 Jodo Alves de Almeida, nascido em 19/08/1882 no municipio de Itapetininga/SP. Na mesma cidade se
formou complementarista em 1899. Em Piracicaba, entre 1900 e 1917, foi professor adjunto do Grupo
Escolar “Moraes Barros”, em 1915 foi professor de francés, em comissdo, da Escola Normal Priméria e
em 1917 passou a ser professor adjunto de matematica na Escola Complementar e bibliotecario da Escola
Normal Primaria. (Fonte: Livro apontamentos sobre o pessoal da Escola Normal de Piracicaba, 1921, p.
9).

54 Decreto n. 400, de 6 de novembro de 1896, e Lei n. 1.311, de 2 de janeiro de 1912.
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dos exames de suficiéncia, 1 livro de atas de exame de segunda época, 1 livro da porta

para o registro da correspondéncia (Lei n. 1.311, de 2 de janeiro de 1912).

Entre 1897 e 1911, a Escola Complementar de Piracicaba ndo contratou
auxiliar de direcéo, isso possibilita entender que Fernando Paes de Almeida colaborava,
sob a orientag@o do diretor Honorato Faustino, na secretaria e, guardadas as limitagoes

regimentais e do cotidiano, tinha acesso as fontes de poder tipicas de um auxiliar.

Para compor o grupo de pessoal administrativo, o diretor detinha também o
poder de indicar para nomeacdo cidaddos para as funcdes de porteiro, servente,

professora-inspetora e continuo.

O gradiente de poder do porteiro fundava-se no abrir e fechar as
dependéncias da escola, responder pela guarda do edificio, mobilia e utensilios do
estabelecimento, elaborar listas para organizagdo do inventario da escola e receber as
correspondéncias. A figuracao escolar para formacéo de professores em Piracicaba p6de
contar com os préstimos do porteiro Carlos de Almeida Barros, entre 1901-1910, Inécio

Ritter, 1909-1921, e outros pro tempores.

Na relacdo com o pessoal da escola, administrativo e docente, o porteiro
detinha a guarda do Livro de Ponto a ser assinado por todos e fechado no final do
expediente pelo diretor. Na relagdo com o alunado, velava pela disciplina interna no
estabelecimento, chamando com urbanidade e polidez a ordem aqueles que dela se
afastassem, além de levar osfatos ao conhecimento do diretor, quando fosse

desatendido. Na relagdo com os serventes, ele deliberava a execugio dos servigos.>®

Haveria dois serventes para as escolas de formacdo de professores do
Estado, um para se¢cdo masculina e uma para feminina, contratados pelo diretor e sob a
orientacdo diaria do porteiro. Contribuiram com a constitui¢do da Escola Complementar
e Normal Primaria de Piracicaba, os serventes: Eugénio Cervellini, desde 1902, Augusta
Cervellini, desde 1904, José Carnio,*® desde 1908, Francisca Ferraz do Amaral, desde
1913, Amancio de Oliveira, desde 1913, Valentin Daniel, desde 1917, Marcelino Soares
da Costa, desde 1917, dentre outros.

No relatorio de 1911, Eugénio Cervellini ocupava a fungéo de continuo no

quadro de pessoal administrativo. Os continuos deveriam comparecer 30 minutos antes

%5 Decreto n. 400, de 6 de novembro de 1896, e Lei n. 1.311, de 2 de janeiro de 1912.

% Em 1909, José Carnio executava trabalhos de jardinagem na Escola. Cf. Mapa de Pessoal da Escola
Complementar de Piracicaba, com as datas das respectivas nomeacfes e exercicio de cada funcionario
(1909).
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do inicio das aulas para acompanhar a entrada dos alunos. Nas relagdes com os alunos,
eles detinham o poder de manter a ordem em todas as dependéncias da se¢do masculina,

e caso houvesse ocorréncias comunicariam a dire¢io.>’

A secdo feminina da Escola Normal Primaria de Piracicaba era
acompanhada pela professora-inspetora Maria Leopoldina Soares Mendes (1911-1921).
A professora-inspetora competia assistir a entrada e saida das alunas e acompanha-las

em todos os exercicios, comunicando a direcdo possiveis irregularidades.*®

Com a caracterizacdo da funcdo de professora-inspetora tem-se a totalidade
de todas as posigdes socioprofissionais daqueles que figuravam o quadro do pessoal

administrativo.

O Estado de Sao Paulo, nos anos iniciais da Primeira Republica, deve ser
analisado como estrutura de poder que, assim como outras, produzia dispositivos de
monopolizacdo da instrugdo publica, especialmente quanto a formar professores,
objetivando com isso potencializar um processo civilizador escolar, objetivo que
demandaria a especializacdo de administradores da figuracdes escolares. O grupo de
pessoal administrativo representava, portanto, uma divisdo social do trabalho escolar

avancada e com alta regulamentacao.

Para a monopolizacdo da instru¢do publica, os governantes do Estado
prescreveram vias legais para indicar quem iria assumir a posi¢do numa figuracéo e nela
provocar controles sociais a serem incorporados pelos demais individuos que também

influiam na construcdo das funcées do diretor.

O diretor cumpriria a funcdo de autoridade detentora do maior gradiente de
poder na figuracdo administrativa, cabendo-lhe a ligacdo entre a escola administrada e o
Estado.

A formacao de professores era administrada por um grupo de individuos que
produzia relacGes de interdependéncia fundadas numa hierarquia e burocracia. Nas
figuragbes administrativas cada individuo vivenciava tensdes entre a autonomia para
desempenhar sua ocupagdo funcional e o forte controle proposto pelo Estado,
materializado pelas estratégias de distribuicdo de poder em diferentes niveis e dirigidas

pelo diretor autoridade superior.

57 Artigos 70 e 71, Lei n. 1.311, de 2 de janeiro de 1912.
58 Artigos 66 e 67, Lei n. 1.311, de 2 de janeiro de 1912.
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O gradiente de poder do diretor o colocava em condigcdo de forca superior
em relacdo aos demais. Isso ndo significa que o auxiliar de diretor, 0 amanuense, 0
porteiro, o servente, o bibliotecario, o secretario e a professora-inspetora fossem

desprovidos de fontes de poder.

A composicdo do grupo de pessoal administrativo pautava-se na pratica de
indicacdo. Existiam os governantes que indicavam os diretores como representantes de
um poder de Estado, e assim dependiam deles para o dominio da administragdo publica.
O diretor nomeado indicava o auxiliar, amanuenses, bibliotecarios, secretarios,
continuos, professora-inspetora, porteiros e serventes, e deles dependia para o bom
funcionamento do estabelecimento, por sua vez todos dependiam da confianga do
diretor. As relagbes fundadas em indicagdes cumpriam o papel de fonte de manutengéo

do gradiente de poder de todos: dos serventes aos governantes de Estado.

3.2 Grupo de pessoal docente em civilizagéo e civilizador

Na Escola Complementar e Normal Priméria de Piracicaba (1897-1921) os
individuos dependiam dos professores para preparar 0s estudantes ao magistério
preliminar ofertado em grupos escolares, escolas-modelo e escolas isoladas. Os
professores tinham a incumbéncia de ensinar a ensinar e recebiam de liderancas
republicanas, envolvidas com a instrugdo nos iniciais do regime, as representacoes de:
“far6is da civilizagdo, onde existir a noite — ide fazer o dia”, como dissera Antonio
Caetano de Campos (in RODRIGUES, 1930b, p. 238). Ou entdo, como dissera Cesario

Motta Junior:

Sacerdotes da religido do saber, em gque nés democratas fundamos as
nossas ardentes esperangas de prosperidade da patria e de gloria para a
Republica®.

Lembrem-se 0s respeitaveis mestres que de suas maos deverdo sair,
ndo sabios que tenham de encher as paginas de nossas revistas
cientificas, porém os mestres que tém de burilar na consciéncia
infantil as verdades que devem guia-la em toda a existéncia, as idéias
gue terdo de fazer a sua felicidade ou a sua desdita, e, portanto, a
felicidade ou desgraca. (in RODRIGUES, 1930b, p. 341).%°

%9 O fragmento refere-se ao discurso de Antonio Caetano de Campos, diretor da Escola Normal da
Capital, proferido aos professorandos de 1890.

80 O fragmento refere-se ao discurso de Cesario Motta Jr., Secretario de Estado dos Negdcios do Interior,
na inauguracdo do edificio da Escola Normal da Capital em 1894.
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Como ‘sacerdote’, ‘farol’, ‘arquiteto’, ‘apostolo’, ‘guia’, ‘agente’,
‘missionario’ da civilizacdo do alunado os professores deveriam, por meio dos saberes
cientificos, dos métodos de ensino e da civilidade urbana, iluminar a estrada da vida dos
futuros professores irradiando as concepcdes do saber e do como ensinar, do conhecer
para vencer, do autogoverno para o coletivo, dos controles sociais para a liberdade. Nas
palavras de Caetano de Campos, o professor sera “o arquiteto do porvir, o sustentaculo
de todas as liberdades, o alicerce da patria. A escola sera o ninho em que tua paternal
solicitude acalentara os filhos implumes” (in RODRIGUES, 1930b, p. 236).

Em Piracicaba, os professores — normalistas ou complementaristas —
compuseram o grupo de pessoal docente entre 1897 e 1921. Conforme o Almanaque de
Piracicaba publicado em 1900, foram professores diplomados pela Normal da Capital
que lecionaram nas primeiras se¢fes masculina e feminina: Jodo Batista Nogueira,
Augusta dos Santos, Jodo Lourenco Rodrigues, Teresa Couto Rodrigues, Antonio Alves

Aranha e Escolastica de Couto Aranha.

Esses professores foram diplomados pela Normal da Capital entre 1889 e
1898. Antdnio Alves Aranha, Escolastica de Couto Aranha, Jodo Lourenco Rodrigues e
Teresa Couto Rodrigues diplomaram-se em 189651 Jodo Batista Nogueira e Augusta
dos Santos diplomaram-se em 1898. Contemporaneos de turma, os professores
encontraram na Escola Complementar de Piracicaba a ocasido de reunir os pares e

disseminar os saberes e a cultura escolar adquiridas na Normal da Capital.®2

Em 1900, o grupo de pessoal docente incorporava os normalistas Erotildes
de Sousa Lobo e Isaltino A. de Mello, diplomados respectivamente em 1898 e 1899.
Contudo, os professores que prepararam a primeira turma de complementaristas de

Piracicaba ndo permaneceram no mesmo grupo por muito tempo.

A falta de professores habilitados para o ensino complementar foi uma das
dificuldades enfrentada em 1901 pela Escola de Piracicaba. Desde o inicio das aulas, os
alunos do 2° ano ndo contaram com o0s ensinamentos de Erotildes e Isaltino. Ela estava

afastada por doenca, ele removido para 0 Grupo Escolar do Bananal. Os alunos

61 Esses professores foram diplomados entre 1889 e 1891, no Curso Normal de trés anos, por opcéo,
retornaram a Escola Normal para cursar o 4° ano implementado com a Reforma de Ensino de 1890.

62 Na Normal da Capital esse grupo de professores teria vivenciado relages com Antonio Caetano de
Campos, Gabriel Prestes, Cesario Motta Jr., entre outros republicanos promotores da educacdo popular
em prol do regime.
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receberam entdo os ensinamentos dos professores substitutos Avelina Esmeraldina de

Barros e Jodo de Barros.

Aos 14 de margo aqueles novos professores assumiram o exercicio
dos respectivos cargos, e a partir desta data as aulas do segundo ano
funcionaram com regularidade apesar de ndo terem esses professores a
prética necessaria para 0 bom desempenho de seus espinhosos cargos,
dispondo, entretanto, da melhor boa vontade com que conseguiram
desempenhar-se da tarefa de que foram encarregados. (ARANHA,
1901, p.1).

Os alunos do 4° ano também vivenciaram contratempos “devido a retirada
dos professores Tereza Couto Rodrigues e Jodo Lourenco Rodrigues que tiveram de

mudar-se para a Capital, sendo este chamado pelo Governo a servico da Instrugdo”.

Para substitui-los teve esta diretoria de lutar com muita dificuldade,
conseguindo a nomeacdo da D. Ernertina Adrieu e do cidaddo Luiz
Ribeiro Carvalho que pouco tempo prestaram Servigos ao
estabelecimento e que foram substituidos por D. Leonor Soares da
Silva e cidadédo Luis Vidal de Mendonga (ARANHA, 1901, p. 2).

E provavel que a dificuldade do diretor granjear professores para o
‘espinhoso’ ensino complementar decorresse da existéncia de uma Unica instituicdo de
formagdo de professores, a Escola Normal da Capital. Cabe ressaltar que muitos
diplomados ainda optaram por seguir outros cargos publicos ou ndo vislumbraram o

magistério como carreira profissional.

Para suprir as necessidades piracicabanas, o diretor Anténio Alves Aranha

resolveu ir a capital sensibilizar os professores para trabalharem em Piracicaba:

O terceiro ano, se¢do feminina, funcionou regularmente durante o ano,
menos no més de agosto em que a respectiva professora, D.
Escoléastica do Couto Aranha, obteve 15 dias de licenca, sem que fosse
substituida, devido a dificuldade de encontrar-se aqui um professor
que se encarregasse de prestar esse servigo. O mesmo ano, Se¢ao
masculina, sofreu as consequéncias dessas irregularidades, porque era
eu encarregado da execucdo do seu programa e tive necessidade fazer
diversas viagens a S& Paulo com o fim de arranjar substitutos a
diversos professores, sendo ainda preciso dirigir minha alteragdo aos
novos professores que constantemente me pediam auxilio nos
primeiros tempos de seus trabalhos escolares, a que de algum modo
prejudicam a minha classe, e maior seria 0 prejuizo se ndo contasse
com o Sr. José Watzl que se encarregou de lecionar desenho e musica
aos meus alunos, dando-me tempo de exercer alguma inspecdo do
ensino, para a qual aproveitei também as horas compensadas a
exercicios praticos que fizeram os alunos nos grupos escolares. Posso,
entretanto, asseverar-vos que esse pequeno prejuizo foi compensado
pelo esforco por mim empregado na execu¢do do programa a meu
cargo, gue durante 5 anos tem-me sido um pouco pesado por nao ter
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eu encontrado em disponibilidade professores realmente habilitados
para ensinar matérias do terceiro ano. Felizmente, porém, essa
dificuldade vai desaparecer porque jd& um professor com bastante
prética de ensino pediu-me colocacdo nesta Escola, e estou certo de
que esse professor ndo desmerecera a vossa confianga. (ARANHA,
1901, p. 2-3).

Dadas as dificuldades, Antonio Alves Aranha acumulou a dire¢do e a
regéncia do 3° ano. O Regimento Interno das Escolas Complementares néo exigia do
diretor a atividade de lecionar concomitantemente. Conforme Aranha (1901. p. 8), foi
pela falta de professor a quem pudesse entregar sua classe que ele acumulara cargos

“apesar de ndo ter uma gratificagdo compensadora, nem mesmo pedido-a ao

Congresso”.

O grupo de pessoal docente contava com colaboradores para o ensino de
desenho, mdsica e trabalhos manuais. Pelo ensino transmitido, os colaboradores
recebiam uma gratificacdo ofertada pelo diretor, pais dos alunos e outros professores.
Sem essa disposicdo relacional, o diretor teria que deliberar ao professor de cada série

que ensinasse musica, cantos escolares, exercicios militares e ginastica.®®

No caso de Antdnio Alves Aranha, a solucdo paliativa para maximizar seu
tempo na administracdo foi a colaboragdo de Jose Watzl, engenheiro idealizador da
planta de expansdo do edificio da Escola em 1900. No Relatério de 1901, José Watzl é
citado como substituto de Anténio Alves Aranha nas aulas de desenho e musica. O
engenheiro idealizou gratuitamente a referida planta, quanto as aulas ministradas na
condicdo de substituto, estas eram custeadas simultaneamente pelo diretor e a

comunidade escolar.

Na avaliagdo do diretor Antdnio Alves Aranha, os trés primeiros anos de
funcionamento da Escola Complementar tiveram éxito gracas a abnegacdo dos
professores. Depois a instituicdo passou por dificuldades em decorréncia de
afastamentos de professores enfermos e removidos por oficio. Em uma cidade do
interior como a de Piracicaba era dificil encontrar professores substitutos a altura para o

recém-implantado ensino complementar.

Regimentalmente, o curso necessitaria de oito professores, quatro para secéo
masculina e quatro para a feminina. Entre 1903 e 1910, muitos professores integraram e

deixaram o quadro docente do estabelecimento. Na condigcdo de efetivo ou substituto

8 Prerrogativa prevista no Decreto n. 400, de 6 de novembro de 1986.
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compareceram os nomes de Adolfo Carvalho, Antdnio Firmino de Proenca, Benedito
Candido Corte Brilho, Carlos Martins Sodéro, Hélio Penteado de Castro, Henrique
Carneiro, Honorato Faustino de Oliveira, Jodo Batista Nogueira, Joaquim Fernandes
Paes de Barros Junior, Juvenal de Azevedo Penteado, Lazaro Rodrigues Lozano,
Licinio Leite Machado, Lino Vidal de Mendonga, Luiz Ribeiro de Carvalho, Rogério da
Silva Lacaz, Adelina de Almeida, Amélia Gomes Ribeiro, Antbnia de Almeida Oliveira,
Céandida Sampaio do Amaral, Carolina da Costa Galvao, Dolores Charlotte M., Laura
Martins de Mello, Lilia Ellis Mac Intyre, Luintina Soares, Maria Gertrudes do Amaral

Fontoura, Raquel Augusta Pereira, Zélia Seixas da Siqueira.®

A composicao da figuracdo docente era dindmica, e, por vezes, as licengas
médicas e remocgOes por oficio, dificultaram as atividades escolares. A indicacdo de
contratacdo do diretor consistia em meio rapido de acesso ao cargo de professor no

ensino complementar.

De 1904 em diante os professores concursados comecaram a compor o
grupo de pessoal docente gerando diferentes relacBes para além da confianca e amizade
com a direcdo. O concurso ocorria em ritual publico regulado pelo Estado e no qual a

banca examinadora avaliaria 0s méritos e conhecimentos do candidato.

Artigo 69. Prova escrita. - Desenvolvimento escrito de
gualquer dos pontos que a sorte na ocasido designar.

Prova oral. - Arguigdo reciproca dos candidatos, sobre a matéria de
gue se tratar, circunscrita ao ponto assinado pela sorte para cada
dependente sendo concedidos para organizacdo dos 30 minutos no
minimo, e 45 no maximo.

Artigo 70. Tanto para a prova escrita como para o prova oral cada
ponto devera conter questdes sobre todas as disciplinas do ano sobre o
qual versa o concurso.

Artigo 71. Para a prova escrita 0 ponto sera comum a todos 0s
candidatos, aos quais se concederd o espaco maximo de trés horas,
ndo sendo, porém, permitido o auxilio de qualquer recurso estranho ao
do preparo intelectual de cada um.

Artigo 72. No dia e hora assinado para comego dos trabalhos, feita a
chamada dos concorrentes na ordem da inscricdo, o primeiro deles
extraira da urna um ponto para prova escrita, sobre o qual dissertarao
todos, deixando em branco o verso de cada folha.

Artigo 73. As provas escritas serdo feitas em papel previamente
rubricados pelo diretor e que serd distribuido no ato da prova.
(Decreto n. 400, de 6 de novembro de 1896).

6 Os nomes de professores constam nos oficios e mapas de falta e comparecimento do pessoal,
manuscritos pelos diretores e encaminhados a Secretaria de Estado dos Negdcios do Interior. Localizacdo
das fontes: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo.
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A banca examinadora deveria ser integrada por um presidente, o diretor da
escola, trés membros professores indicados pelo diretor, um representante do governo.
Por exemplo, Anténio Firmino de Proenca foi aprovado em concurso realizado em
1905, perante banca integrada por Honorato Faustino, diretor, Hélio Penteado de
Azevedo de Castro, Benedito Candido Corte Brilho e Jodo Batista Nogueira,
professores, e um representante do Estado.®® Na documentacdo consultada pdde-se
observar a realizagdo de concursos a partir de 1904,% todavia em alguns editais n&o
houve candidatos inscritos, fato que habilitava o diretor a indicar interinos, como por
exemplo, a indicagdo de Antonia de Almeida de Oliveira, professora complementarista
e esposa do diretor Honorato Faustino.®’

Para pleitear a vaga disponivel em edital, o candidato requeria inscri¢ao
junto a secretaria da escola nos termos do Decreto n. 400, de 6 de novembro de 1896:
comprovar habilitacdo expedida por escolar normal, idade superior a 19 anos,
moralidade, atestado de vacinado (ou ter sido afetado por variola), ndo padecer de
‘moléstia contagiosa ou repugnante’ ou defeito incompativel com o magistério. Isto é,
exigia-se salde e habitos sociais, portanto, o interesse recaia em homens saudaveis,

cultos e civilizados.

A partir de 1911, para o provimento do cargo de professor do ensino normal
houve algumas mudanca, as mais significativas referiam-se ao ritual de concurso, ao
qual se acrescentou uma prova pedagdgica, ndo se exigia do candidato o dominio de
todos os saberes da classe/ano a ser conduzida/o apds aprovacdo, mas tdo-somente das

disciplinas integradas na cadeira em concurso.5®

8 Oficio n. 109, de 22 de agosto de 1905. Diretoria da Escola Complementar de Piracicaba.

 Ata de concurso de 22 de marco de 1904. Presidente da banca Lino Vidal de Mendonga, diretor,
Militdo Afonso de Azevedo representante do Estado, Jodo Batista de Nogueira e Raquel Pereira,
professores. Luintina Soares foi a aprovada, a outra candidata, Julieta de Sa ndo compareceu.

67 Oficio n. 47, 15 de julho de 1908. No documento Honorato Faustino indicava a complementarista
Antonia A. Oliveira, a normalista interina alegava ndo ter condicfes de lecionar Trigonometria, Mecénica
e Cosmografia, matérias ndo estudadas na Escola Normal da Capital.

% Sobre concurso para provimento de professor para o ensino normal primario, cf. a Lei n. 1.311, de 2 de
janeiro de 1912, capitulo VIII.
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Professor Cadeira Disciplina(s):
Joaquim da Silveira Santos 12 Portugués
Pedro de Mello 22 Francés
Antbnio Firmino de Proenca 3 Aritmética, Algebra e Geometria
Jodo Batista Nogueira 48 Geografia geral e do Brasil, Historia da
Civilizag&o e do Brasil
Carlos Martins Sodéro 52 NocOes de Fisica, Quimica e Histéria
Natural, com aplicacbes a Agricultura e a
Zootecnia
Justino Marcondes Rangel 62 Pedagogia e Educacdo Civica
Lazaro Rodrigues Lozano - Musica
Henrigue Carneiro S. - Trabalhos manuais
Alipio Dutra - Desenho e caligrafia
Maria Leopoldina Soares Mendes - Professora-inspetora -Trabalhos manuais
Luintina Soares - Professora adida
Laura Martins de Mello - Professora adida
Agahna Camargo da S. Rodrigues - Professora adida
Aurora Camargo da S. Rodrigues - Professora adida

Quadro 9: Grupo de pessoal docente da Escola Normal de Piracicaba — 1911.
Fonte: Faustino (1911).

Na Escola Normal Priméria de Piracicaba, os professores vivenciaram a
divisdo do trabalho docente estabelecida pela organizacdo dos saberes em cadeiras e
disciplinas especificas. Diante das especializacBes exigidas, a imagem do professor

‘enciclopédia’ ia ficando no passado.

Tal especializacdo do trabalho gerou a diferenciacdo de poder entre os
professores, constituindo o subgrupo de seis catedraticos efetivos com dominio das
ciéncias e linguas, quatro mestres contratados para disciplinas especificas e quatro
colaboradoras adidas. A diferenciacdo de poder se pautava no dominio de saberes
especificos, na remuneracao (catedraticos 5:400$000 e mestres 3:200$000) e no regime
empregaticio.®®

Os mestres contratados poderiam ser dispensados conforme avaliagdo do
desempenho profissional e as demandas das figuracdes escolares, e somente apds cinco
anos de exercicio profissional poderiam solicitar a efetivacdo. Por sua vez, 0s

catedraticos eram vitalicios, podendo perder a cadeira quando:

1° - Se contra eles houver sentenca passada em julgado, condenando-
o0s por infracdo, das leis da Republica do Estado;

2° - Se, durante o exercicio, sobrevier inabilidade fisica ou mental,
salvo o direito de jubilacéo;

3° - Se em processo disciplinar forem condenados a pena de demisséo;
4° - Se forem exonerados, a pedido;

69 Tabela de vencimentos. Ver o Anexo | da Lei n. 1.311, de 02 de janeiro de 1912.
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50 - Se ndo assumirem as novas cadeiras para as quais forem
removidos e nomeados nos termos do artigo 113 (no caso de
supressdo de uma Escola, ou qualquer cadeira). (Lei n. 1.311, de 2 de
janeiro de 1912, Artigo 51).

A estrutura de poder entre catedraticos e mestres manteve-se com a Reforma
da Instrugdo Pudblica do Estado de S&o Paulo de 1920, que, em termos legais, converteu

as escolas normais primarias em normais, equiparando-as as congéneres superiores.

Entre 1911 e 1921, os catedraticos da Escola Normal de Piracicaba, além
dos j& nomeados no quadro 11, foram: Joseé de Assis Velloso, contratado em 1914,
Teodorico de Oliveira, 1919, Antonio Pinto de Almeida Ferraz, 1921, Thales Castanho
de Andrade, 1921, Manoel Bergstrom Lourengo Filho, 1921, Hélio Penteado de Castro,
em 1921. No mesmo periodo, os mestres contratados foram: Musica — Bellini Tavares
de Lima, 1913, Celestino Guerra, 1913 e Fabiano Rodrigues Lozano, 1914, Desenho e
Caligrafia — Joaquim Bueno de Mattos, 1913, e Ginastica — David Miiller, 1913 e Olivia
Bianco, 1917.° Observa-se que até 1920 houve poucas alteragdes no quadro de
catedraticos. Com a transformacédo da Escola em Normal, em 1921, outros catedraticos

foram efetivados.

Quais eram as atribuicbes dos professores? Ao professor efetivo ou

contratado, competia:

1- Permanecer nas suas aulas durante todo o tempo escolar,
participando ao diretor impedimento que Ihes sobrevenha.

2- Fazer a chamada e fazer notar a falta dos alunos.

3- Manter a ordem e disciplina em suas aulas e no recreio.

4- Empregar o maximo desvelo na inspecdo de todos os alunos,
indistintamente, propondo-lhes todos os exercicios tendentes a
desenvolver-lhes a inteligéncia e fortalecer os conhecimentos ja
adquiridos.

5- Dar carater pratico ao ensino e inspirar aos alunos sentimentos
morais e civicos que os habilitem ao preenchimento do fim que se
destinam.

6- Satisfazer todas as requisicdes que pelo diretor forem feitas no
interesse do ensino.

7- Observar e fazer observar as instrucdes do diretor quanto a policia
interna das aulas, e prestar-lhes o auxilio necessario @ manutengédo da
ordem e disciplina escolar.

8- Fazer o registro diario de suas licGes, que, devem amoldar-se aos
seguintes preceitos:

a) O ensino das linguas devera ser graduado, de modo que 0S uUS0S
lexicoldgicos e sintaxicos sejam deduzidos da leitura e interpretagcdo
dos escritores de nota e aplicados em composigdes livres, de maneira a
tornar facil a logica e sistematizacdo gramatical.

0 Cf. Relatérios do Diretor da Escola Normal Primaria de Piracicaba (1911-1921).
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b) Nas demais disciplinas, bem como nas linguas, o ensino devera ser
encaminhado de modo que, juntamente com a aquisicdo dos
conhecimentos, o0s alunos assimilem o método que mais tarde deverao
empregar quando professores. (Artigo 30 do regimento da Escola
Normal)

c¢) Fazer por meio de perguntas bem dirigidas e concatenadas, que o
aluno descubra por si, bem compreenda ou o principio ou a regra que
quiser transmitir-lhe, evitando o ensino direto daquela que o aluno
pode descobrir por si mesmo.

d) Utilizar-se sempre que possa de objetos sensiveis, materiais ou pelo
menos de sua imagem ou representacdo grafica, todas as vezes que
tiver de ministrar no¢des novas.

e) Dirigir os exercicios de modo compativel com a idade, condicdes
fisicas e grau da inteligéncia dos alunos, tendendo sempre a
desenvolver-lhes 0 bom senso pelo exercicio do raciocinio, e 0 senso
moral pela cultura dos bons sentimentos, de tal arte que as licdes néo
S0 0 instruam como também o eduquem formando-lhe o caréater.
(Decreto n. 400, de 6 de novembro de 1896. Artigo 35).

Transformada em Normal Primaria, aos professores acrescentaram-se 0s

- Apresentar mensalmente a Secretaria da Escola o nimero de faltas e
a média de aplicacdo dos alunos.

- Proceder, nas épocas determinadas por este regulamento, aos exames
inscritos, dando notas nas respectivas provas, e entregando-as ao
diretor, no prazo de 5 dias.

- E dever do professor de Pedagogia fazer com teus alunos exercicios
praticos de ensino, sendo um por semana nos 2° e 3° anos, e quatro
também por semana, no 4° ano; bem como acompanhar os alunos nas
visitas aos estabelecimentos de ensino, para observarem os respectivos
métodos.

- E dever do professor de Fisica, Quimica e Histdria Natural, a guarda
e conservacdo dos respectivos museus e gabinetes assim como o
servico de preparador. (Lei n. 1.311, de 2 de janeiro de 1912. Artigos
53, 54 e 55).

Pelas competéncias previstas na legislacdo estadual nota-se a tentativa de

instituir novos habitos ao professor no tocante ao seu papel de civilizador dos futuros

professores.

A civilizagdo dos professores pautava-se nos deveres a serem incorporados

e na producdo de comportamentos diferenciados em relacdo aos mestres-escola que

recebiam, num passado recente, a fiscalizacdo das municipalidades, os quais certamente

desfrutavam de maior autonomia. Os deveres dos professores remetem a normalizacéo

da organizacao do trabalho pedagdgico para preparar professores e na complexidade da

administracdo da instru¢do em tempos republicanos.
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O diretor controlando rigorosamente o trabalho docente e o professor
aceitando as normalizagfes como autocontrole desempenhavam os comportamentos
considerados necessarios, corretos e desejaveis. O processo civilizatorio dos professores
dizia respeito ao refinamento, aprimoramento e padronizacdo das atividades

pedagogicas para auto-regulacdo no exercicio profissional.

Certamente existiriam tensdes entre professores e diretor, caso o professor
ndo cumprisse seu dever sofreria penalidades na seguinte graduacdo: admoestacao,

repreensao, suspensdo e demisséo.

O rigoroso controle objetivava comportamentos mais auto-controlados rumo
a mudanca de costumes no trabalho do professor que formaria os ‘alicerces da patria’.
Assim, no ensino complementar e normal primario, o professor vivia tensdes como a da
sua autonomia em sala de aula e o cumprimento do dever legal, a do rigor da ordem e o

trabalho pedagogico.

O professor ndo era desprovido de poder nas figuracOes escolares, seu
gradiente de poder baseava-se em: a) dominio de saberes cientificos e métodos de
ensino a serem ensinados; b) autonomia e habilidade de planejar e aplicar exercicios
referentes as matérias ministradas; c) conhecimentos sobre a situacdo de sala de aula; d)
fornecimento ou sonegacao de informacdes tacitas do fazer pedagdgico ao diretor; €)
participacdo nos exames de suficiéncia de candidatos a matricula, € no qual a arguicéo
oral era de sua responsabilidade sob a supervisao do diretor; f) acesso as familias para
entregar as notas de aplicacdo e comportamentos de cada aluno; g) registros de
comparecimento tardio e de retiradas dos alunos na sala de aula; h) atribuicdo de notas
de aplicacdo e comportamentos dos alunos, ap6s 1910, tal atribuicdo passou a
responsabilidade de uma banca de docentes e ao diretor; i) publicacdo de artigos em

jornais da localidade.

Na relacdo com os alunos, os professores desempenhavam o papel de
agentes civilizadores ao provocarem elementos de cultura moral, urbanidade, civismo,
preceitos higiénicos, disciplina e do compreender os acontecimentos da vida. Como
agente civilizador, voltava-se a formagdo do carater do aluno rumo a comportamentos
auto-regulados para novos desafios e patamares de civilidade. O recurso utilizado

consistia na alianca entre a autoridade e suavidade.
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3.3 Grupos de alunos e as boas maneiras escolares

Os alunos em formacdo de professores eram sujeitos da agéo civilizadora e
futuros agentes civilizadores no contexto do magistério. Eram essenciais a vida das
figuracdes escolares e, principalmente, a razdo de suas existéncias, sem eles 0s grupos

administrativo e docente ndo teriam sentido sécioprofissional.

Até 1920, a preponderancia de alunas foi constante na trajetoria da Escola
Complementar e Normal Primaria de Piracicaba, fato também constatado por Tanuri

(1919) e Nascimento (1999) sobre outras realidades.

Matricula Geral Diplomados
Ano Mas. Fem. Total Masc. Fem. Total
1900 76 91 167* 5 10 15
1901 85 109 194* 5 9 14
1902 — — — 12 12 24
1903 — — 255* 15 28 43
1904 95 125 220* 31 29 60
1905 55 81 136* 10 16 26
1906 59 90 149* 10 18 28
1907 — — — 9 13 22
1908 83 134 217 6 16 22
1909 — — 234 14 16 30
1910 — — 251 13 36 49
1911 121 198 319* 19 29 48
1912 103 210 313 23 27 50
1913 107 236 343 14 33 47
1914 126 223 349 21 45 66
1915 144 215 359 17 40 57
1916 151 226 377* 24 59 83
1917 148 201 349 28 43 71
1918 119 187 306* 21 49 70*
1919 99 176 275* 26 37 63**
1920 60 175 235 23 41 64
TOTAL 1.631 2.677 5.048 346 606 952

Quadro 10: Alunos Matriculados e Diplomados Escola Complementar e Normal Primaria de
Piracicaba (1900-1920).

Fontes: Anuarios do Ensino do Estado de Séo Paulo: 1907, 1908, 1909, 1910, 1911, 1912, 1913,
1914, 1915, 1917, 1920. *Diretor da Escola Complementar e Normal de Piracicaba: Relatorios
(1900, 1901, 1911, 1918, 1919); Oficio n. 7, de 28 de fevereiro de 1903; Oficio n. 12, de 1 de
marco 1904; Movimento Estatistico de 1905; Oficio n. 179 de 27 de junho de 1906. **
Rodrigues (1930a).

O nudmero de matricula na se¢do feminina € maior, assim como o de
professorandas diplomadas. As alunas representaram 63,66%, os alunos 36,34% dos

diplomados.
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Em Piracicaba desde a década de 1870, como se observou no segundo
capitulo, a presenca feminina crescia na regéncia de escolas de primeiras letras, durante

a Primeira Republica sua presenca tornou-se hegeménica.”

A feminizacdo do magistério, segundo Veiga (2009) foi fator caracteristico
no processo civilizador da mulher, constituindo a difuséo e as defesas de novas funcées
femininas. Desse modo, na imagem da mulher/professora residiam as expectativas
quanto a missdo de civilizar as criangas, em consequéncia da natureza décil, suavidade

de mae, além de conhecimento de higiene e pedologia.

Portanto, maior responsabilizacdo das mulheres quanto aos cuidados dos
escolares e seus filhos. Esse processo ndo foi isento a tensGes numa organizacao social
regida pelo modo vida patriarcal, no qual havia acentuado desequilibrio de poder nas

relacdes entre homens e mulheres.

Comparativamente, os homens aderiram menos a formacdo do magistério,
contudo, quando a quantidade de diplomados em Piracicaba é comparada a de outras
localidades do interior, ha um ndmero maior de homens. Entre 1906 e 1920, foram
diplomados 268 professores em Piracicaba, 187 em Campinas, 205 em Itapetininga e
268 em Guaratinguetd (RODRIGUES, 1930a). De acordo com Tanuri (1979, p. 117),
“também destacavel ¢ a proporcdo maior de elementos do sexo masculino que se
diplomaram pelas escolas complementares (35,26%) em relacdo a Escola Normal
(26,48%).

A Escola Complementar e Normal de Piracicaba representara aos jovens
socioeconomicamente  desfavorecidos a continuidade da escolarizacdo e
profissionalizacdo. Como se sabe, Piracicaba ndo possuia ginasio oficial do Estado, ja a
Escola Pratica ‘Luiz de Queiroz’ fundada em 1901 voltava-se ao ensino da agricultura e
agropecuaria; os filhos das elites locais frequentavam os colégios particulares, cursos

preparatorios para o ensino superior ou entdo, estudavam na Capital.

A documentacdo consultada denota indicios da caracterizagdo do grupo de

alunos de Piracicaba.

1 Sobre a feminizagdo do magistério, ver: Tambara (1998); Chamon (2005); Veiga (2009).
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Matriculados sexo masculino 55
Matriculados sexo feminino 81
De 15 a 21 anos sexo masculino 43
Maiores de 21 anos sexo masculino 5
De 14 a 21 anos sexo feminino 73
Maiores de 21 anos sexo feminino 6
Abaixo de 15 anos sexo masculino e abaixo de 14 anos sexo feminino 9
Brasileiros 135
Portugueses 1
Brancos 130
De cor 6
Filhos de pais brasileiros 113
Filhos de pais estrangeiros 23
Aprovados com distin¢do 1
Aprovados plenamente 19
Aprovados simplesmente 92
Reprovados 11
Perderam 0 ano 10
N&o pagou a taxa de matricula e ndo recebeu o boletim de promogéo 1
Retiraram-se para outras escolas 2
Transferidos de outras escolas 2
Promovidos do 1° para 0 2° ano 28
Promovidos do 2° para 0 3° ano 28
Promovidos do 3° para 0 4° ano 30
Terminaram o0 Curso 26
Foram suspensos 2

Quadro 11: Movimento Estatistico da Escola Complementar de 1905.
Fonte: Oficio n. 136, de 18 de dezembro de 1905. Diretoria da Escola Complementar de
Piracicaba.

Os alunos tinham entre 14 e 21 anos de idade. Havia poucos abaixo de 14 e
acima de 21 de anos. A formacdo de professores atendia, principalmente, adolescentes,
assim indicando uma profissionalizacdo precoce. Tal precocidade era problemética na
concepcdo de Honorato Faustino porque ia “de encontro as conclusdes da psicologia
relativas ao caso” (In ANUARIO, 1909-1910, p. 77). Esse problema foi exclusivo do
curso complementar, com a implantacdo do ensino normal primario passou a exigir do

candidato a idade minima de 14 anos.

O grupo de alunos constituia-se principalmente de filhos de brasileiros
secundados pelo significativo numero de filhos de estrangeiros: italianos, espanhais,

portugueses, alemdes, dentre outros,’? estrangeiros que chegaram a Piracicaba por

2.0 recenseamento urbano de Piracicaba apontava 11.060 habitantes em 1899, estrangeiros 3.006: 2.064
italianos, 387 espanhdis, 225 portugueses, 129 alemaes, 102 arabes, 23 belgas, 18 austriacos, 15
franceses, 14 suicos, 11 argentinos, 6 africanos, 4 ingleses, 3 russos, 2 dinamarqueses, 1 escocés, 1
holandés e 1 polaco. Cf. Relatdrio do Dr. Paulo de Moraes Barros. Presidente da Camara Municipal de
Piracicaba. Triénio 1899-1901. 1902. Arquivo: MHPPM
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ocasido da expansao da fronteira agricola cafeeira e abertura do mercado de trabalho
livre no altimo quartel do século XIX. Ou seja, a Escola Complementar e Normal
Primaria cumprira importante papel na ambientacdo sociocultural dos grupos de

estrangeiros.

Nas relacbes de diplomados entre 1900 e 1920 constam dados de filiagéo,
data de nascimento, naturalidade e aprovaces dos alunos.”® Nos dados dos ‘alunos
estrangeiros’ constava apenas 0 pais de origem, enquanto para os demais registravam o

nome de sua cidade natal.

A diversidade era significativa, além de Piracicaba, constavam alunos
nascidos em Limeira, Tatui, Rio Claro, Capivari, Tieté, Porto Feliz, Botucatu, Sao
Carlos do Pinhal, Rio das Pedras, Sdo Roque e em outras localidades distantes: Santos,
Sao Paulo, Franca, Itararé, Sdo Jodo da Boa Vista, S&o Luiz do Paraitinga. Esses dados
possibilitam dois apontamentos: alunos cujas familias migraram para Piracicaba e

alunos que demandavam a cidade pela oferta do curso de formacéo de professores.

Outro dado é a presenca de negros entre os alunos. A quantidade
apresentada no quadro de 1905 é pequena perto da quantidade de brancos
matriculados™ e explicita o desequilibrio de poder historico na relagdo entre negros e
brancos. Porém, ela € significativa ao se considerar que o curso complementar situava-

se acima do preliminar primario e era profissionalizante.

Para os estudantes, brancos e negros, as figuracbes de formacdo de
professores representaram oportunidades de acesso ao poder de escolarizacao e insercao
social. Como resultado, o grupo de alunos constituia-se por brasileiros, estrangeiros e
filhos de estrangeiros e produzia tensdes. Uma das tensdes referia-se a relacdo entre os
alunos de diferentes formacGes socioculturais e o pessoal da escola empenhado na

homogeneizacdo de procedimentos pedagdgicos e administrativos.

A situagdo socioecondmica do alunado matriculado era diversificada, fato
possivel de ser verificado pelos sobrenomes, entre os quais sobrenomes de politicos,
comerciantes, engenheiros, militares, professores, artistas, jornalistas, fazendeiros.

Quando o aluno pobre ndo tinha meios para custear a taxa de matricula da Escola, o

8 Anualmente o diretor enviava ao governo de Estado a relagdo de diplomados. Esses documentos
constam na se¢do Manuscritos da Instrucdo Publica, do Arquivo Publico do Estado de Séo Paulo.
4 Em 1870, a coletoria da cidade de Piracicaba registrou 5.339 escravos, cf. (CAMARGO, 1899).
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diretor solicitava ao Secretario de Estado dos Negocios do Interior dispensa de
pagamento, como aconteceu em 1907 com o aplicado e talentoso aluno Alipio Dutra.”

Em resposta ao Vosso oficio n. 1549, reservado, de 15 do corrente,

tenho a informar ter sido dez o nimero de alunos dispensados este ano

do pagamento da primeira prestacdo da taxa de matricula, neste

estabelecimento.

A fim de poder essa Secretaria saber qual o nimero de alunos que

podem ser dispensados do pagamento da segunda prestacdo, junto

uma nota dos existentes em cada classe.

Saude e Fraternidade. (Oficio n. 147, de 18 de outubro de 19009.

Diretoria da Escola Complementar de Piracicaba).

Para atender o alunado pobre, a Secretaria de Estado calculava com base no

namero de matriculados uma cota de isencdo da taxa de matricula ao redor de 10%. Para

conseguir a isenc¢do o aluno sujeitava-se a declaracdo de pobreza.

O quadro estatistico de 1905 indica dados de matricula e promocdo do
alunado. Por regimento, o diretor aceitaria 0 maximo de 45 alunos por se¢do do 1° ano.
Houve situacBes nas quais se preencheu apenas metade das vagas, e outras situacdes nas
quais se criaram classes extras para atender a demanda, e por fim, situagdes nas quais

remanejaram vagas remanescentes da secdo masculina para a feminina.

Caso o aluno fosse menor de idade, o seu responséavel legal, pais, tutor,
protetor, marido, efetuaria a matricula. Exigia-se para matricula o certificado de
conclusdo do curso preliminar ou exame de habilitacdo organizado pelos professores e

diretor.

Para a promocao escolar, os alunos eram classificados em aprovados (com
distingdo, plenamente e simplesmente) ou reprovados. A lista dos aprovados, por ordem
de merecimento, era exposta na secretaria do estabelecimento. O conjunto de notas

diferenciava os alunos entre si, alimentando tensdes e sentimentos de constrangimento.

Na Escola Normal Priméria os alunos, diferentemente dos antecessores
complementaristas, os quais tinham um professor da classe para avalia-los, eram
avaliados por diferentes professores, pois as matérias estavam distribuidas em dois

grupos, a saber: Ciéncias/Linguas e Disciplinas Especificas.

Sendo o exame uma relacdo de poder entre aluno e professor, a distribuicéo

dos exames em grupos de matérias aumentava o gradiente de poder dos alunos na

5 Aluno de reconhecido dominio da arte de desenhar, pintar. Oficio n. 245, 8 de abril de 1907. Diretoria
da Escola Complementar de Piracicaba.
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relacdo com os professores. Isso porque eles estabeleciam um nimero maior de relagdes
de interdependéncia com diversos professores, e ndo mais com apenas um professor
centralizador da fonte para atribuir notas. Com a consciéncia do nivel de seu poder, o
aluno dedicava-se mais no estudo de uma determinada matéria e menos na de outra, e
ainda seria aprovado em todas. Pois, para ser promovido de ano necessitava de média
geral, numérica do primeiro e segundo grupo, de no minimo correspondente a nota seis,

isto é, aprovado simplesmente.

O aluno precisaria ficar atento as datas e horarios fixados para a realizacéo
dos exames e dos pontos listados pelo professor de cada matéria e informados a
secretaria da Escola. O controle do tempo e contetdo implicou na incorpora¢do por
parte dos alunos de comportamentos auto-controlados para dimensionar seu poder na
relacdo com os professores e a producdo da auto-imagem de responsavel pelas
atividades escolares. Caso o estudante perdesse a data do exame obteria nota zero,
podendo solicitar ao Secretario de Estado dos Negocios do Interior uma segunda

chamada do exame.

O processo civilizador dos alunos em formacdo de professores fora
composto pela relagdo entre o refinamento do autocontrole do aluno sobre suas
atividades escolares e a regulacdo estatal estabelecida legalmente via critérios de
matricula, promocao, de exame, etc.. Assim, a formacdo de professores era concebida
como um referencial civilizatério inculcador de habitus sociais a serem interiorizados
como autocontrole das pulsdes. Quanto maior a interiorizagdo dos controles maior seria

a percepcao do aluno sobre seu gradiente de poder.

Sobre os professorandos criou-se a expectativa de um profissional como
agente civilizador. No processo de formacéo profissional eram imprescindiveis as boas

maneiras.

Artigo 15. - Os alunos deverdo comparecer a Escola trajando
decentemente, mas sem luxo e observar em sua conduta os seguintes
preceitos:

a) Proceder sempre com urbanidade;

b) Prestar a devida atencao aos exercicios e li¢les;

c) Atender com docilidade &s recomendagdes e aos Conselhos dos
professores e funcionarios da Escola;

d) Tratar com boas maneiras 0s seus colegas;

e) Comparecer pontualmente as aulas e exercicios, ndo se ausentando
sem anuéncia do diretor ou professor;

f) N&o danificar os objetos escolares. (Lei n. 1.311, de 2 de janeiro de
1912).
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Em normalizagdes desse tipo observa-se o esfor¢o do Estado em definir e
difundir boas maneiras ao futuro professor. O desenvolvimento de condutas civilizadas
dos alunos para relagcBes com professores, pessoal administrativo, familia e colegas de
escola, assume importante lugar nas orientagdes pedagogicas do final do século XIX e
inicio do XX.

O aluno deveria comparecer diariamente trajando uniforme e asseado. Em
sala de aula usaria do autocontrole para prestar a aten¢do nas atividades encaminhadas

pelo professor.

Na relagdo com os demais alunos, as boas maneiras imperariam em prol da
cordialidade, suavidade, respeito e amizade. O autocontrole no tocante a pontualidade
dos tempos escolares seria 0 exemplo para cativar os demais e promoveria relacdes

pacificas com professores e pessoal administrativo.

Para se ausentar da escola era necessaria a anuéncia do diretor e/ou do
professor, por outro angulo, ao faltar o aluno deveria levar comunicado da familia
esclarecendo os motivos. A relacdo entre aluno e familia fortaleceria as boas maneiras
esperadas nas figuracBes escolares. Eis o papel da familia naquele estagio de
escolarizacdo, ela ndo era mais central na promocdo e organizagdo da instrugdo dos
filhos, tal como fora em no século XIX. E a ela delegou-se o controle e o incentivo da

frequéncia escolar e execucdo dos deveres de casa.

A urbanidade do inicio do século XX em Piracicaba remete a habitus como
os de higiene, asseio pessoal, economia domestica, caridade, secularismo, respeito as
individualidades e a propriedade, patriotismo e outros que orientavam as condutas

polidas.

As boas maneiras esperadas ao alunado estavam alicergadas em um vir-a-ser
do individuo em interdependéncia com o processo de civilizacdo geral. As boas
maneiras foram idealizadas como dimensdes a serem alocadas no psiquismo infantil,
para serem por eles disseminadas junto as demais alunos, familiares e na vida social.
Contudo, as relacdes nem sempre foram harmoniosas, muitas tensdes existiram
provocando comportamentos considerados indisciplinados, portanto, passiveis de
punicdes, como evidenciou Honorato (2008), em Indisciplina, poder y civilidad: el libro
negro de los futuros profesores, segundo registros de imposi¢cdes de penas da Escola

Complementar de Piracicaba.
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Ainda cabe destacar que aos normalistas indisciplinados se aplicaria penas

previstas no Codigo Disciplinar (Parte V da Consolidacdo das Leis do Ensino de S&o Paulo,

1912), tais como:

a.) Adverténcia reservada.

b.) Repreensdo em aula.

c.) Reducdo até metade do nimero de faltas estabelecidas para efeito da
perda do ano.

d.) Excluséo da escola por um ano, quando a falta na escola ou fora dela,
consistir em apodos, invectivas, ameagas, assuadas ou vaias.

e.) Exclusdo por dois anos, se o fato consistir em injurias ou calunias,
tanto verbais como escritas ou impressas, tentativa de agressdo ou
violéncia contra qualquer funcionario da escola ou aluno.

f.) Exclusdo definitiva, quando a agressdo ou violéncia se realizar, ou o
falta consistir em ofensa a moral,

g.) Retencdo do diploma por um ou dois anos, nos casos previstos de
exclusdo quando ndo seja mais possivel a aplicagdo desta pena.
(DECRETO n. 2225, de 16 de abril 1912. p.194).

Das penalidades brandas as mais severas, o Codigo orienta prescri¢des ao aluno

indisciplinado e indica o qudo se esperava do comportamento dos futuros professores. Ao

alunado os principios de ‘boas maneiras’ deveriam ser cultivados na instituigdo escolar,

estendidos a vida em sociedade. Desse modo, os alunos estavam no foco da acéo civilizadora

implementada no ensino da formacdo do professor complementarista e do normalista. Tais

ensinos sao assuntos para 0 proximo capitulo.
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CAPITULO IV

DO ENSINO COMPLEMENTAR E NORMAL PRIMARIO EM PIRACICABA

A partir dos relatorios dos diretores da Escola Complementar e Normal de
Piracicaba empreendeu-se aqui a caracterizacdo do ensino na formacéo de professores,
com destaque para elementos de reflex&o tais como as matérias, os métodos, a prética de
ensino dos professorandos e a comparacao entre o ensino praticado nas instituicdes de

Piracicaba e aquele praticado na Normal da Capital.

4.1 Posicao de inferioridade do ensino complementarista em rela¢do ao normalista

O Diretor Anténio Alves Aranha considerava a Escola Complementar de

Piracicaba como uma Escola ‘Normal’, guardada a sua denominagdo de ensino
primario.

Este estabelecimento de ensino primario, assim denominado pela Lei

n. 88 de 8 de setembro de 1892, é na realidade uma Escola Normal e,

pela Lei n. 374 de 3 de setembro de 1895 acha-se revestido desse

carater, conservando, entretanto, a denominagdo de primario. [...] O

seu fim é 0 mesmo a que é destinado a Escola Normal, cujo programa

difere apenas na existéncia de matérias que ndo sdo ensinadas nas

escolas preliminares e complementares; 0 seu curso, que € de quatro

anos, é bastante suficiente para preparar 0s que se destinam ao

magistério publico, desde que se dé ao estabelecimento a organizagdo

da Escola Normal, principalmente no que diz respeito a distribuicao

das matérias e a idade exigida para matricula. (ARANHA, 1900, p.1-
2)

O ensino complementar em Piracicaba, desde sua inauguracdo em 1897,
preparava professores para o magistério. O ensino ofertado tomava como referéncia as
inovacOes pedagdgicas produzidas na Escola Normal da Capital, porém sem desprezar a
sua propria capacidade de formar e de produzir inovacOes para a cultura geral do aluno
com respaldo cientifico.

Em 1901, as matérias inexistentes no curriculo da Escola Complementar de
Piracicaba em relacdo ao da Normal da Capital eram Astronomia, Anatomia, Fisiologia,
Latim e Pedagogia, cadeiras as quais foram eliminadas do curriculo da Escola Normal
da Capital em 1904. A inexisténcia da cadeira de Pedagogia ou Metodologia no ensino

complementar reservava ao ensino normal da Capital uma superioridade e distin¢do na
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formacdo de professores, haja vista, a exiguidade de tempo disponivel ao preparo
pedago6gico do complementarista, tempo este dedicado a pratica de ensino em escola-

modelo ou grupo escolar, conforme o periodo.

Em relacdo ao ensino complementar, ao ensino normal faltava uma
disciplina.

S&o duas categorias de escolas que tém por fim habilitar professores
para 0 magistério publico e que difere apenas em ter a Escola Normal
um programa aumentado de matérias que ndo sdo ensinadas nas
escolas complementares, faltando-lhe uma disciplina — educacéo
civica — que faz parte do programa do curso complementar.
(ARANHA, 1901, p. 9)

Os saberes de educacdo civica eram ministrados na disciplina Pedagogia no
curso Normal da Capital. Para o Diretor Antbnio Alves Aranha, como se disse
anteriormente, ambos os cursos partilhavam de idénticas particularidades curriculares,

entretanto, havia outra relacdo de superioridade e inferioridade entre 0s cursos.

Entretanto da-se a Escola Normal uma tal superioridade a ponto de s
poderem os professores habilitados pelas escolas complementares matricularem-se no
primeiro ano do curso normal. Ainda mais, um professor normalista podia aproveitar as
matérias estudadas e matricular-se na Escola Normal para completar o curso, ao passo
que os habilitados por escolas complementares ndo podiam passar desta para aquela
aproveitando os estudos feitos. Para Aranha (1901), ndo se podia compreender a razdo
desta inferioridade, a ndo ser o nome de primario que se atribuia ao ensino ministrado
nas escolas complementares, quando na Escola Normal o mesmo ensino tinha o nome

de secundario.

Além de professores diplomados em um ensino denominado de ‘primario’,
0 sentimento de inferioridade dizia respeito ao fato de que os professores
complementaristas, quando matriculados no curso Normal da Capital, ndo aproveitariam
as matérias cursadas, diferentemente daqueles diplomados pela Normal da Capital antes
de sua Reforma de 1890. Isso indica diferenciacdo entre professores complementaristas
e preliminares normalistas, sendo que a equiparacdo legal destes grupos profissionais

ocorreria somente com a edicdo da Lei n. 854, de 14 de novembro de 1902.

Sobre o exame de admissdo da Escola Normal da Capital, Leonor Tanuri

comenta:

Diferenciando-se das complementares em varios aspectos ja
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abordados, a Escola Normal exigia ainda maiores habilitagbes para
ingresso, o que Ihe proporcionava uma clientela mais bem preparada
e, consequentemente, maiores possibilidades de um ensino de mais
alto padrdo. Na verdade, tais exigéncias de habilitagbes néo
implicavam necessariamente numa determinada escolarizagdo
anterior, 0 que ndo tinha muito sentido para a época, em face da
escassa articulacdo existente entre os niveis de ensino. Entretanto, os
conteidos abrangidos pelos seus exames de admissdo ultrapassavam
aqueles ministrados nas escolas preliminares, sendo frequente a
existéncia de cursos organizados pela iniciativa particular, destinados
a preparar os candidatos aos referidos exames. (1979, p. 113)

Produzindo-se como forte fonte de poder na preparagéo de professores, o
ensino normal tinha sua superioridade confirmada no recrutamento de um grupo seleto
de alunos. Com efeito, além do exame de suficiéncia com rigor superior, exigia-se a
idade minima de 14 anos para ingresso, percebendo-se nos relatos dos diretores da

Escola de Piracicaba que esses diferenciais inferiorizavam a escola complementar.
Para Antonio Alves Aranha,

O nome de estabelecimento primario dado as escolas complementares
resulta que o curso destas nada mais é que o complemento do ensino
preliminar, e nesse caso ndo podem elas deixar de aceitar alunos que
apresentam certificados habilitacdo pelos grupos escolares e escolas
modelo, embora tenham os candidatos a matricula idade inferior a 14
ou 15 anos; e a consequéncia disto é ndo poderem, salvo raras
excecdes, vencer o0s seus estudos ficando atrasados em seus cursos; e a
repeticdo de anos determina falta de lugares para muitos candidatos
que se acham, quanto a idade, em condigdes de se matricularem e
fazerem o curso com aproveitamento. (1901, p. 10)

Ou mesmo, para Honorato Faustino,

Outra questdo que seria conveniente passar por uma reforma é a que
se refere & limitagdo de idade para os candidatos a exame de
suficiéncia. Nas escolas complementares podem ser matriculadas
criancas de 11 anos, e até menos, o que vai de encontro as conclusdes
da psicologia relativas ao caso. (in ANUARIO, 1909-1910, p. 77)

Para esses diretores a inferioridade era mais do que visivel, pois do ensino
complementar em relagdo ao normal consistia na baixa idade dos candidatos. Em 1901,
para solucionar o inconveniente, Anténio Alves Aranha evocou o patriotismo dos

responsaveis pela Instrucdo Publica.

E este 0 grande mal que desabona as escolas complementares, e s6 0
VOSSO patriotismo poderd decretar a categoria de secundaria para a
Escola que dirijo e marcar 14 anos para minimo da idade exigida para
matricula de alunas e 15 para alunos, elevando assim a Escola
Complementar de Piracicaba a altura a que deve chegar, ja pelo fim a
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que foi destinada, j& pelo bom nome que conseguiu conquistar, devido
as suas duas primeiras turmas de professores que entregou ao Estado,
0s quais se matricularam com idade superior a 14 anos e em época em
gue ndo havia criangas diplomadas por grupos escolares. (1901, p. 10)

Essa realidade manteve-se até a transformacao do ensino complementar em
normal primario em 1911, abrandando, por assim dizer, as diferencas ao redistribuir
poder no sistema de ensino normal, ainda que tivesse provocado outras inconveniéncias

na formacéo de professores.

4.2 A transformacao do ensino complementar em normal primario

A transformacédo das escolas complementares em normais pelo Decreto n.
2.025, de 29 de marco de 1911, de ha muito reclamada por professores e diretores,
trouxe certas vantagens para o ensino, a saber: distribuicdo das matérias em cadeiras;
inclusdo da matéria Pedagogia; supressao de disciplinas; exigéncia de idade minima de
14 anos para matricula; e obrigatoriedade do exame de suficiéncia. Entretanto, o diretor
Honorato Faustino, a partir das experiéncias cotidianas na Normal Primaria de
Piracicaba registradas nos relatérios de 1911, 1912 e 1916, chamava a atencdo da
Diretoria Geral da Instrucdo Publica para alguns pontos com o proposito de melhorar o

ensino normal e satisfazer o pessoal administrativo e docente:

Em primeiro lugar, determinou-se que os professores fizessem
chamadas de todos os alunos de cada classe pelo menos duas vezes
por més, para o fim de se dar notas de aplicacdo dos mesmos. Ora,
ficou verificado em todas as escolas ser isso inexequivel, a ndo ser que
fique prejudicada a execucdo dos programas. Apelando-se para regime
de exercicios escritos, ndo se obtém melhor resultado, porque ha
professores que ficariam com um nimero excessivo de provas para
corrigir, o que lhes tiraria tempo do preparo da licdo, redundando,
portanto, em regresso do ensino. Além disso, o julgamento da
aplicagdo dos alunos por meio de provas escritas € muito falho, dando
lugar a injusticas inevitaveis. (FAUSTINO, 1911, p. 6)

A orientacdo dada ao professor para sistematizar as notas de aplicacéo
exigia muito tempo no emprego das licGes, escasseando o tempo de explicacdo com
prejuizos no ensino. Para esse Diretor, o sistema de notas deveria mudar, sugerindo ele

a realizacéo de exercicios orais a cada trés meses e feitos em duplas:

Em segundo lugar, seria conveniente que se voltasse ao antigo regime
de considerar as faltas dos alunos por dia, € ndo por aula. Este Gltimo
regime veio prejudicar imensamente a frequéncia dos alunos, outrora
muito mais lisonjeira que hoje, dando lugar a iniUmeros abusos nesse
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sentido. Assim, por exemplo, verifica-se diariamente grande vazante
de alunos em varias aulas, que para fugir a licdo, quer porque nao
simpatizaram com a matéria das mesmas. Ora, isto tudo é resultado do
sistema de justificacdo de faltas por aula e ndo por dias do més, como
antigamente, em que um aluno ndo dava mais que trés faltas, quando
muito, por més, o que conseguia na Escola Complementar.

Além de tudo, o atual sistema complicou a escrituracdo escolar,
tornando-se confusa, em vez de se simples que devia ser, e clara.

O art. 13 do Regulamento foi feito para o regime de justificacdo de
faltas no regime da Escola Complementar, em que as faltas eram
consideradas por dias, € ndo por aulas. Interpretado da forma como
estd sendo posto em pratica, da lugar ao contra-senso de se admitir
gue um aluno passa ficar doente somente nas aulas de qualquer
matéria, de Pedagogia, por exemplo, que nunca tém lugar em dias
seguidos, podendo depois justificar as suas faltas com atestado
médico. O resultado desta interpretacdo, é que temos tido casos de
alunos que faltam sistematicamente em quase todas as aulas de uma
determinada matéria durante o més e tém direito de justificar suas
faltas com atestado médico. (FAUSTINO, 1911, p. 6-7)

A introducdo do novo modo de se anotar faltas gerou comportamentos
interdependentes. Primeiro, o0s professores deparavam-se com as dificuldades
decorrentes da mudanca na estrutura curricular, isto €, a distribuicdo das matérias em
cadeiras, dai a exigéncia de controle da presenca do aluno em anotagdo de “falta
fechada” em dia/més e ndo conforme o horario e a matéria; portanto, reconheciam certo
enfraquecimento de poder na relacdo entre professor e aluno. E segundo, o
comportamento do aluno mudou, pois necessitava saber as faltas que podia cometer em
cada matéria, assim, percebia que seu poder aumentava, passou a escolher quais
matérias frequentaria mais ou menos para ser aprovado e, quando necessario,

apresentaria um atestado médico.

Essa liberdade incomodava diretor e professores 0s quais propuseram o
retorno ao modo de controlar faltas em uso na Escola Complementar, nas palavras de
Honorato Faustino (1912, p. 14),

Pelo fato de ndo serem consideradas as faltas por dias, mas por aulas,
as retiradas de alunos durante o dia tém atingindo tal frequéncia, que
tem sido necessario proibi-los terminantemente para coibir um abuso
resultante do regime adotado.

Para Honorato Faustino, a proibicdo foi 0 mecanismo encontrado para
garantir a presenca dos alunos, pratica que representou, por conseguinte, 0 uso abusivo
da forca administrativa e docente na negacao de direitos discentes, porém, tal proibigéo
néo foi de todo efetivada, como bem pode-se observar, em 1916:
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Depois de termos adaptado varios expedientes para resolver esse
problema, sem resultado apreciavel, parece-nos que o melhor meio de
resolver-se a gquestdo seria o de cada vez que uma aluna deixasse de
comparecer, a qualquer aula, fosse considerado como tendo faltado a
todas as aulas do dia. Essa medida é fora de duvida que poria termo a
um abuso dificil de coibir, e que bastante prejudica a disciplina e boa
ordem dos trabalhos escolares. (FAUSTINO, 1916, p. 36)

Em nome das boas maneiras escolares, Honorato Faustino propunha atribuir
falta total para o dia letivo caso o aluno se ausentasse em uma aula/matéria, ou seja,
diretor e professores tinham dificuldades para exercer suas fontes de poder na relagédo
com os alunos, passando a arrogar um sistema autoritario de controlar o comportamento

do alunado.

Na relacdo entre professor e aluno, outro inconveniente destacado pelo
diretor Honorato Faustino dizia respeito ao método de célculo da média geral para
promogéo de ano:

Outro ponto que merece estudo especial é o da inconveniéncia do
método adotado atualmente de média geral para aprovagdo durante o
ano. Desde o tempo das escolas complementares vem se observando
gue, quando um aluno consegue em certa época do ano o numero de
pontos necessarios para se considerar aprovado, ndo mais estuda,
chegando as vezes a entregar provas em branco, continuando se com a
média geral ja obtida, ndo se lhe dando zero no resto das provas. Ora,
esse inconveniente, anualmente verificado, corrigir-se-ia facilmente
tirando-se a média das notas de outubro, e fazendo-se depender o
resultado final das notas de novembro por uma média entre os
resultados de outubro e novembro. Isso faria com que o aluno néo
descuidasse o estudo até o fim do ano, pois a sua aprovacao
dependeria ainda das notas do Gltimo més, ao contrario do que sucede
atualmente, que o aluno as vezes no primeiro semestre ja tem a certeza
de sua aprovacao, procurando desde entdo, todos 0s meios de eximir-
se as provas e de fugir as ligdes. (FAUSTINO, 1916, p. 36-7)

Mais uma vez os alunos estabeleciam relacGes com os professores a partir
do entendimento de seus direitos. Dessa maneira via-se concretizado um conflito entre a
vontade do aluno de parar de estudar, pois ja adquirira a média geral, e a determinagéo

do professor de ministrar e avaliar o conteudo previsto.

As evidéncias indicam que Honorato Faustino era adepto de mecanismos
contra os chamados ‘abusos’ dos alunos, dentre os quais um referente a dificuldade de
certificar se de fato o candidato possuia a idade minima exigida. Pois, no seu modo de
entender, havia abuso generalizado de ‘justificacao’ e ndo de certiddo de nascimento

com o objetivo de comprovacéo de idade minima de 14 anos por parte dos candidatos,
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nas suas palavras,

O meio de corrigir esta grave inconveniéncia seria exigir a lei, que no
caso de justificacdo viesse esta acompanhada de uma certiddo
negativa provando que ndo foram encontrados 0s assentamentos da
idade do candidato no cartério civil onde deveriam estar registrados
nos livros. (FAUSTINO, 1911, p. 7)

A alternativa era se exigir documentos registrados em cartorios, de outro
modo, a legalidade, conforme ordenamento juridico, acentuaria a impessoalidade nas

relagoes.

Em seu relatorio de 1916, no topico “Reforma urgente nas escolas normais
primarias”, Honorato Faustino explicitou outros inconvenientes, além daqueles ja
apresentados, com destaque para o exame de suficiéncia: para o diretor, era preciso
suprimir o contetdo de desenho, enquanto pré-requisito, pois no transcorrer do curso as
aulas de desenho seriam suficientes para capacitar o futuro professor e, em
contrapartida, o diretor demonstrava-se favoravel a exigéncia de nogdes de francés, pois
a experiéncia havia demonstrado que, por ndo possuirem conhecimentos iniciais de
lingua francesa, os alunos enfrentavam dificuldades nessa matéria. Ainda, Honorato
Faustino apontava para a necessidade de uma ampliacdo do programa de Portugués

considerado exiguo quanto a conjugacdo de verbos e no¢des de taxionomia.

Outro ponto de vista constante nos relatorios, referia-se ao periodo de férias
do pessoal da Escola, veja-se:

Também ndo vemos razdo em que se prejudique o pessoal da Escola
em suas férias finais, com os trabalhos de exames de suficiéncia desde
5 de janeiro. Se os alunos tém direito de descanso de dois meses, e da
mesma forma alunos e professores do Grupo-Modelo, com mais forte
razdo o pessoal docente e administrativo da Escola Normal precisa
gozar, no fim do ano, e depois de um trabalho penoso, quer para
transmisséo de conhecimento, quer para a manutengédo da disciplina,
de um repouso de sua atividade fatigada, suficiente para o fim a que
deveria ter sido naturalmente instituido. (FAUSTINO, 1911, p. 7)

Para resolver a insatisfacdo do pessoal da Escola sem causar prejuizo ao
ensino, a solucdo era encerrar o periodo letivo até 15 de novembro, empregando-se o
resto do més em exames de suficiéncia aos candidatos para o ingresso na instituicao, de
modo que o periodo até ao final de janeiro seria destinado aos exames de segunda

época.

Em 1916, Honorato Faustino propds a supressao de exames orais durante 0s
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exames de habilitacdo, pois, no seu entender, as provas escritas bastariam como critério
de ingresso e, assim, o professor poderia “se refazer da fadiga intelectual sobrevinda

fatalmente apos um ano inteiro de trabalho exaustivo™.

Com a transformacdo da Complementar em Normal Primaria, pode-se
considerar que as dificuldades do trabalho pedagogico identificadas na formacdo de
professores remetiam & exaustdo do docente como consequéncia da redugdo do periodo
de férias, modificagcdes nos contetidos dos exames de suficiéncia, e por fim, a percep¢do

dos alunos no aumento de seu poder nas relacfes com os professores.

4.3 Matérias, “enciclopédia viva” e método intuitivo

Em 1900, o curriculo do ensino na Escola Complementar era composto

pelas seguintes matérias, segundo registro do diretor Anténio Alves Aranha:

Educacdo Civica, Portugués e Francés

Nogcdes de Historia e Geografia Geral

Histdria e Geografia do Brasil

Aritmética e Elementos de Algebra até equagdo de 2° grau
inclusive

Cosmografia, NocOes de Geometria e Mecanica e Escrituragdo
Mercantil

Nocdes de Fisica, Quimica, Historia Natural e Higiene

Economia Doméstica e Trabalhos Manuais

Musica, Desenho e Caligrafia

Exercicios Ginasticos e Militares. (ARANHA, 1900, p. 3-4)

o0 o

@

- oa -

Este programa de ensino era desenvolvido por professores considerados por
Antbnio Alves Aranha como “enciclopédias vivas”, pois para cada ano do curso havia
apenas um professor para lecionar todos os contetdos das matérias, diferentemente da
Normal da Capital em que as matérias eram agrupadas com um professor para cada uma
delas. Entretanto, vale frisar que houve momentos nos quais a Escola Complementar
contou com colaboradores e mestres para as matérias de Musica, Ginastica, Caligrafia e

Exercicios Militares.

O professor “enciclopédia viva” ensinava, ampliava e fortalecia o ensino
racionalizado, ministrando os contetidos conforme a ordem e a sequéncia dos saberes,
expondo principios gerais de cada ciéncia e os sentidos na formacao da vida prética do
homem civilizado. Esse tipo de professor, embora ndo dominasse plenamente 0s

saberes, dominava o basico de cada ciéncia.
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A fonte de poder inicial do professor “enciclopédia viva” residia na
diplomagdo em estabelecimento do Estado, ou seja, legalmente um grupo profissional
de normalistas se apropriou de um lugar social a partir do reconhecimento do seu
dominio sobre um conjunto de saberes apreendidos na Normal da Capital, excluindo

mestres autodidatas e 0s preceptores.

O grau de dominio do conjunto de saberes tornou-se fonte de poder do
professor nas relac6es de interdependéncia ndo s6 com alunos, mas também com demais
professores e pessoal do administrativo, isto €, com todos aqueles envolvidos em

figuracdes para formar professores.

Na figuragdo sala de aula, o professor “enciclopédia viva” representava
maior gradiente de poder na relacdo com os alunos que dependiam essencialmente dele
para a apreensdo de seus saberes e promocdo escolar. Na relacdo com os demais
professores, 0s graus de poder eram menos desequilibrados, supostamente os demais
dominavam os conteudos de saber em questdo. E na relacdo com o diretor, o gradiente
de poder do professor perdia a forca apresentada nas demais relac@es, supostamente o
diretor também deveria conhecer os conteldos, pois a ele competia acompanhar e

fiscalizar a execucao dos programas de ensino.

As matérias ensinadas pelo professor vinculavam-se ao programa
enciclopédico do curso Normal da Capital. Na Escola Complementar de Piracicaba, de
um lado, o curriculo representava avancos em termos cientificos, por outro, carecia de
vigor e reunia desordenadamente as matérias visando mais formacdo cultural geral, e,
em decorréncia, uma menor preparacdo pratica dos alunos-mestres. A for¢a na formacao
do complementarista deveria residir nos valores cientificos atribuidos as matérias, de

modo a formar professores com base nas ciéncias prestigiosas.

No entendimento de Monarcha (1999, p. 331), o curriculo enciclopédico da
Escola Normal era o conjunto de disciplinas instituido a época de Gabriel Prestes.
Deputado Estadual, diplomado normalista e diretor da Escola Normal entre 1893 e
1898. Gabriel Prestes instituira a chamada “ordenagdo enciclopédica” fundada na

hierarquia das ciéncias de Augusto Comte.

De acordo com as formulagdes comtianas, h& dois caminhos para a
“ordenacdo enciclopédica” dos conhecimentos: ‘um ponto de vista
dogmético’, que ordena as ciéncias de acordo com a dependéncia
sucessiva, cada uma delas baseando-se na anterior e preparando a
seguinte; ¢ “um ponto de vista histérico”, que dispde as ciéncias
conforme a sua configuracdo no tempo, das mais antigas as mais
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recentes. Ambos os caminhos sdo equivalentes em razéo da identidade
entre evolugdo individual e evolucdo coletiva. (MONARCHA, 1999,
p. 149-150)

Os principios cientificos da educacdo positiva subsidiariam os professores
em sala de aula na classificacdo das matérias conforme a natureza dos saberes a serem
estudados. A chamada “lei dos trés estados” — teologico, metafisico e positivo —
colaboraria na orientacdo transferida ao aluno para concretizar sua concepcdo de
humano, ou melhor, de sentir, pensar e agir. Assim, a imagem do professor e do aluno
civilizado carregava um conjunto de comportamentos almejando subordinar os saberes a
ordem cientifica, a acdo a moral e o intelectual ao sentimento, alimentando a mudanca
de pensamento na direcdo da ilusdo da liberdade do conhecer consciente na evolucgdo da
realidade social e politica.

O fato e que no final do século XIX e no inicio do XX entrava em destaque
a forca da natureza humana para os estudos dos saberes mais simples aos mais
complexos, das incertezas para as certezas, dos elementos relativos aos absolutos.
Professores e alunos nas figuracGes de formacdo de complementaristas acreditavam no
acesso a fonte do poder intelectual fundado no dominio das ciéncias de prestigio,
distanciando, assim, o ensino das fontes de poder religiosas ou metafisicas escolasticas.

A formagdo complementarista conectava-se as fontes de poder dos saberes
da Biologia, da Psicologia, das Linguas, da Fisica e das Praticas do Associativismo. Por
meio dos saberes os individuos civilizavam-se crendo no progresso cognitivo para
aprendizagem e na liberdade intelectual promovida pela educagdo equacionada pela
realidade cientifica, social e politica levada a ferro e a fogo pelos liberais republicanos e

positivistas.

Aos alunos requisitavam-se 0 acesso ao poder da autonomia do trabalho
intelectual e da observacao sensivel. Processualmente, nas figuracdes escolares, tal acdo
demandaria relagBes de poder menos autoritarias entre professores e alunos, haja vista o
reconhecimento de que o aluno detinha certo poder intelectual que poderia conduzi-lo a
comportamentos autdbnomos e auto-controlados conforme exigéncia da vida em
sociedade. Pelas palavras de Antdnio Caetano de Campos, diretor da Normal da Capital
em 1899: “¢ indispensavel acostumar o menino a refletir, dirigi-lo de modo a fazé-lo
descobrir por seu proprio esforco as verdades que lhe sdo necessarias. O mestre € um
guia. Educar vem de educere — conduzir” (In RODRIGUES, 1930b, p. 242. Grifo no
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original).

Os professores se apropriavam cada vez mais do método intuitivo ou ‘li¢des
de coisas’’®, contréario a tradicional memorizagdo, para disponibilizar dados sensiveis a
observacao concreta e a experimentacdo das coisas como procedimentos de aquisi¢do de
conhecimento cientifico e de educacgdo racional e integral para as atividades Uteis da
vida prética.

O método de ensino intuitivo foi adotado desde a segunda metade do século
XIX nas escolas europeias, americanas e brasileiras, circunscrevendo seu referencial
tedrico as formulacdes de Pestalozzi, Froebel e Calkins e as influéncias determinantes
da epistemologia do empirismo classico de Bacon, Locke e Hume. O conhecer e 0
ensinar de forma intuitiva objetivava desvendar o mundo exterior por meio dos sentidos.
Desse modo, a educagdo pode ser “entendida como um ato de civilizagdo e emancipacdo
humana, uma vez que a razdo, adequadamente moldada, criaria a possibilidade de
construcdo de uma sociedade harménica, espelhando o progresso obtido na
compreensdo do progresso do conhecimento” (VALDEMARIN, 2004, p. 35).

O método intuitivo potencializaria a relacdo entre o homem e o mundo
exterior, implicando em que o aluno raciocinaria por si s6 ao usar sua forca psiquica na
apreensdo das coisas sob seu campo de visdo. Portanto, demandou-se a efetivagdo do
método uma intervencdo pedagdgica destinada a orientar o ensino publico, em especial

na formacéo de professores.

Uma das liderancas da instrucdo publica, Caetano de Campos (In
RODRIGUES, 1930b, p. 242), compreendia em 1899 que “os processos intuitivos sdo,
pois, a base do ensino moderno. A Alemanha, a Sui¢ca, a América do Norte tém
aperfeicoado estes processos com um entusiasmo que honra a civilizagdo humana”.
Dessas civilizacdes também veio a luz — o método intuitivo — adaptada ao ensino na
ultima década do século XIX, assinalando a presenca paulista na atualizacdo da

educacéo e dos métodos de ensino.

Com a Reforma de Antbnio Caetano Campos em 1890, o método intuitivo

deveria orientar o ensino publico.

Os reformadores da instrucdo publica buscaram legitimar a acdo
centralizadora do Estado em matéria de organizacdo didatico-

6 No Brasil Manual de ligdes de coisas, de autoria de Norman A. Calkins, traduzido por Rui Barbosa em
1886, influenciou a disseminagdo do método intuitivo. Algumas de suas proposi¢fes compuseram as
reformas da instrugdo pablica. Ver: Valdemarin (2004).
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pedagbgica. Método e programa deveriam ser seguidos, observados,
cumprido. Ao determinar o método a ser utilizado, o Estado tentou
impor uma forma de conceber a praticar o ensino primario. Buscou
generalizar representagdes instituintes anunciadas como o pensamento
pedagdgico inovador e ideal para as necessidades da sociedade
moderna. (SOUZA, 1998, p. 163)

No caso da formacdo de professores, particularmente no Regimento Interno

das Escolas Complementares, os principios do método intuitivo sdo identificados nos

seguintes preceitos:

a) O ensino das linguas devera ser graduado, de modo que 0S usos
lexicoldgicos e sintaxicos sejam deduzidos da leitura e interpretacdo
dos escritores de nota e aplicados em composic¢des livres, de maneira a
tornar facil a logica e sistematizacdo gramatical.

b) Nas demais disciplinas, bem como nas linguas, o ensino devera ser
encaminhado de modo que, juntamente com a aquisicdo dos
conhecimentos, os alunos assimilem o método que mais tarde deverdo
empregar quando professores. (Artigo 30 do regimento da Escola
Normal)

c) Fazer por meio de perguntas bem dirigidas e concatenadas, que o
aluno descubra por si, bem compreenda ou o principio ou a regra que
quiser transmitir-lhe, evitando o ensino direto daquela que o aluno
pode descobrir por si mesmo.

d) Utilizar-se sempre que possa de objetos sensiveis, materiais ou pelo
menos de sua imagem ou representacdo grafica, todas as vezes que
tiver de ministrar no¢des novas.

e) Dirigir os exercicios de modo compativel com a idade, condi¢bes
fisicas e grau da inteligéncia dos alunos, tendendo sempre a
desenvolver-lhes o bom senso pelo exercicio do raciocinio, e 0 senso
moral pela cultura dos bons sentimentos, de tal arte que as ligdes ndo
s6 o instruam como também o eduquem formando-lhe o caréter.
(Decreto n. 400, de 06 de novembro de 1896. Artigo 35)

Para conduzir o aluno a descoberta por si, o professor apoiava-se na

graduacdo dos saberes, nas perguntas, nas coisas para provocar a sensibilidade e no

estado organico/fisioldgico e moral do aluno. Ao invés do ensino imbuido na memoria

da forca de repeti¢fes quantas vezes fossem necessarias, cabia ao professor o poder de

auxiliar no ensino estruturado na selecdo prévia de fatos a serem coordenados,

observados e explicados em sucessao ldgica.

De outro modo, o propdésito dos reformadores era a educacdo integral do

homem — intelectual, fisica e moral — permitindo colocar em evolucgéo e hierarquia o

conhecimento e a vida social na perspectiva das ciéncias, especialmente a de Herbert

Spencer e a de Augusto Comte. Os reformadores e professores adeptos do método

intuitivo acreditavam na forca educativa das ciéncias que revelaria as verdades,
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formando o homem perfeito e o cidaddo integral.

O professor era o responsavel pela formacdo integral do complementarista,
pelo ensino das ciéncias modificaria o habito de decorar e, a0 mesmo tempo,
transmitiria transversalmente como ensinar pelo modo intuitivo. Com o ensino intuitivo,
o professor assumia que o0 aluno educado e civilizado seria capaz de se autocontrolar nas

escolhas e decisOes presentes e futuras.

Contudo, havia dificuldades na concretizacdo do metodo: requeria-se do
professor a capacidade de relacionar o programa de ensino as necessidades dos alunos,
uma vez que o recurso a memorizacao ainda fazia-se presente na préatica dos professores

€ NS processos de ensino.

A concretizacdo do método intuitivo também demandava materiais
didaticos, fatores representativos de modernidade e de progresso na arte didatica,
tornando-se elemento significativo da cultura escolar do periodo. Todavia, a falta de
materiais didaticos implicava em adaptacdo do método intuitivo que, por vezes, era
praticado de modo apenas tedrico e expositivo, como se nota nesse registro de Anténio

Alves Aranha:

N&o tendo poupado esforgos para bem desempenhar-me da tarefa de
que fui encarregado, mas afastado da Capital, atravessando um
periodo de economias, nunca pude aproveitar e empregar
convenientemente a totalidade das verbas destinadas a este
estabelecimento. Grande parte de meus pedidos cairam sempre em
exercicios findos. No primeiro ano de funcionamento desta Escola
sobrou mais de dez contos, no segundo ano quase trinta contos e no
terceiro ano ficou no tesouro grande parte da verba. Ante a
necessidade de fazer economia era-me impossivel dar completo
guarnecimento material a esta Escola, cuja instalacdo e direcdo me
foram confiadas. (ARANHA, 1900, p. 17)

A falta de material didatico no dia-a-dia da instituicdo decorria da
exiguidade financeira e também da distancia da Capital do Estado. Com efeito, nos
quatro primeiros anos da Escola Complementar, Antonio Alves Aranha encaminhou ao
Secretario de Estado dos Negocios do Interior, oficios solicitando materiais didaticos:
esqueleto humano, modelo de 6rgdos humanos (ouvido, cabeca, olhos, méos etc.)
cranios de animais (gato, macaco, pato), aves empalhadas, vidros com exemplares de
animais (cobra, ra, formiga, cupim, vespa, grilo, caramujo, aranha), esfera de
‘Ptolomeu’, colegOes de mapas parietais e modelos de desenho, aparelhos de

demonstracdo do duplo movimento da Terra e leis do choque dos corpos, compassos de
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madeiras, esquadros graduados, tornos mecanicos, agulhas, linhas.

Nota-se, assim, o esforco em instrumentalizar o ensino das matérias,
particularmente as de Histdria Natural, Fisica e Quimica, ilustrar, estimular e agucar a
observacao e a percepcdo, assinalando tal realidade certa precariedade na concretizacdo

de fato do novo método estabelecido pela legislacédo estadual.

A precariedade do ensino e as falhas na formacao de professores foram, nos
anos iniciais da Republica, objeto dos redatores da Revista do Ensino, 6rgdo da
Associacdo Beneficente do Professorado Publico de Sdo Paulo. Para Catani (2003),
embora o periodo estivesse sob o efeito da metafora das luzes/sombras, os professores

atuavam na ‘meia-luz’ e ndo sob a luminosidade propagandeada pelos reformadores.

Para minimizar os problemas advindos da formacdo de professores e do
desenvolvimento da cultura escolar, os educadores responsaveis pela direcdo do ensino
publico paulista estimularam, guardadas as dificuldades orcamentérias, a criacdo de
laboratérios, bibliotecas, museus escolares e propuseram novas reformas da instrugédo

publica.

4.4 Programa do ensino normal primario

A transformagdo das escolas complementares em normais primarias
reorganizou o elenco das matérias, como dito anteriormente, e essas foram distribuidas

em cadeiras e disciplinas, como descrito no quadro seguinte:

1° Grupo Ciéncias e Linguas — Cadeiras
12, Portugués
22 Francés
32, Aritmética, Algebra e Geometria
48, Geografia geral e do Brasil, Historia da Civilizacdo e do Brasil
5% Noc0Oes de Fisica, Quimica e Historia Natural, com aplica¢fes a
Agricultura e & Zootecnia
6 Pedagogia e Educacdo Civica

2° Grupo — Disciplinas

Musica

Ginastica

Trabalhos Manuais

Caligrafia e Desenho

Quadro 12: Matérias do programa da Escola Normal Primaria de Piracicaba.
Fonte: Relatérios do Diretor da Escola Normal Priméaria de Piracicaba (1911-1920).
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Por consequéncia, reduziu-se, por assim dizer, a dimensao enciclopédica na
formagdo de professores, pois foram retirados saberes como de Trigonometria,
Mecanica, Escrituracdo Mercantil e Economia Politica. O ensino ativera sob a

responsabilidade de oito docentes passou a onze professores alocados em dois grupos’’.

No primeiro grupo de matérias, Ciéncias e Linguas ficaram a cargo de lentes
catedréticos e, no segundo, as disciplinas eram ministradas por mestres contratados.
Assim, tem-se 0 primeiro grupo representando a divisdo e especializacdo do trabalho
docente, e, o segundo, representando saberes estéticos e corporais necessarios a

formacgédo ampliada do aluno-mestre.

As matérias eram hierarquizadas com niveis de interdependéncias,
reservadas aqueles professores detentores de saber notoérios. Segundo Anténio Vifiao
Frago (2008, p. 204-205), as disciplinas do curriculo podem ser compreendidas como
campos de poder social e académico, de um poder a disputar e de espacos onde ha

interesses e atores, acdes e estratégias.

Se, por um lado, o ordenamento em cadeiras fortaleceria o poder social do
professor na relacdo com seus pares, por outro, na relacdo de poder com alunos, 0s

professores viram a reducgdo de sua autoridade Gnica em sala de aula.

A introducdo das cadeiras reduziu as desigualdades de poder, isso porque o
nivel de interdependéncia aumentou ao tornar mais complexas as relacGes entre 0s
constituintes de cada figuracdo sala de aula. Melhor dizendo, os alunos dependiam de
um nimero maior de professores e os professores dependiam da conduta disciplinar dos

alunos.

A partir de 1911, diferentemente do “enciclopédia viva”, o docente
lecionava em mais de um ano do curso conforme o nimero de aulas semanais. A partir
do cumprimento do Regulamento das Escolas Normais Priméarias do Estado de Séo

Paulo, formulou-se o quadro abaixo:

" As matérias do ensino normal secundario eram distribuidas em 13 cadeiras e 10 disciplinas. Em
comparacdo ao ensino normal primario observa-se no curso secundario a existéncia de saberes como o de
Psicologia Experimental, Inglés, Escrituracdo Mercantil, Arte Culinaria, Datilografia/Taquigrafia,
Métodos e Processos de Ensino, Critica de Pedagogia e Exercicios de Ensino. (Art. 1°. Lei n°® 1.341, de 16
de dezembro de 1912.)
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1° ano / Matérias n. de aulas 2 ano / Matérias n.
Portugués 3 Portugués 2
Francés 3 Francés 2
Aritmética 3 Aritmética 3
Geografia geral 3 Algebra 2
Musica 2 Geometria Plana com aplicacéo a 2
medida
Trabalhos manuais 2 Geografia do Brasil 2
Ginastica 2 Pedagogia 3
Desenho 2 Mdsica 2
Total 20 Trabalhos manuais 2
Ginastica 2
Desenho 2
Total | 24
3°. Ano / Matérias n. de aulas 4°. Ano / Matérias n.
Portugués 3 Portugués 2
Francés 3 Francés 2
Geometria no espaco 2 Historia do Brasil 3
Histdria da civilizacéo 2 Historia Natural aplicacéo a 4
agricultura e a zootecnia
Nogdes Fisica e Quimica 3 Pedagogia e Educacao Civica 6
Pedagogia 3 Mdsica 2
Musica 2 Trabalhos manuais (masculino) 2
Trabalhos manuais 2 Economia doméstica (feminino) 2
Ginastica 2 Ginastica 2
Desenho 2 Desenho 2
Total 24 Total | 25

Quadro 13: Matérias/Numero de aulas semanais na Escola Normal Primaria do Estado de Séo
Paulo.
Fonte: Lei n. 1.311, de 02 de janeiro de 1911.

Nos quatro anos de curso normal primario, os alunos recebiam saberes das
matérias Mdsica, Gindstica, Trabalhos Manuais, Economia Doméstica e Desenho, na
proporcdo de 30% do numero de aulas previsto no curriculo do curso. Tais saberes

supostamente refinariam o gosto estético e corporal do alunado.

Nesse curriculo, a formacdo geral sobrepunha-se a formacdo especifica
profissionalizante, formacdo resumida na matéria Pedagogia ofertada a partir do
segundo ano do curso e essa foi, sem davida, uma das inovacGes mais significativas em

termos de formacéo docente em relacéo a formacao do complementarista.

4.5 Prética de ensino, aprender a ser professor

Atento a necessidade de pratica de ensino, o Secretario de Estado dos
Negocios do Interior, José Pereira de Queiroz, baixou o Decreto n. 739, de 16 de
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fevereiro de 1900, em cujo artigo 3°, 8 2° constava:

Nas localidades em que funcionarem escolas complementares e ndo
houver escolas-modelo, o Governo designara grupos escolares nelas
estabelecidos, nos quais o regime e 0 método de ensino das escolas
modelo do Estado j& tenham sido adotados nos termos do artigo 57 do
regulamento que baixou com o decreto sob n. 518, de 11 de Janeiro de
1898, para que neles seja feita e adquirida a pratica, a que se refere o
presente decreto.

Por sua vez, a direcdo da Escola Complementar de Piracicaba solicitava ao
governo de Estado a permisséo para utilizar os grupos escolares ‘Bardo do Rio Branco’
e ‘Moraes Barros’ para a pratica de ensino dos alunos-mestre do 3° e 4° ano, permisséo

essa advinda no oficio (s/n) de 21 de julho de 1900.

Para menor prejuizo, antes da autorizacdo governamental, os alunos
frequentavam o Grupo Escolar ‘Bardo do Rio Branco’ na condi¢do de visitantes,
seguindo as orienta¢des do diretor, Antdnio Alves Aranha: “na esperanga de que um ato
de justica viesse melhorar o porte dos que em condi¢cdes modestas obtiveram preparo
real para o magistério” (ARANHA, 1900, p.8).

Com o Decreto supra, completava-se a organizacdo do estabelecimento de

Piracicaba que diplomou a primeira turma de professores em 1900, a saber,

Secdo Masculina
. Querubim Fernandes Sampaio
. Joaquim da Silva Nunes
. Joaquim Diniz
. José Henrique de Menezes
. José Martins de Toledo

B[N |F-

Secdo Feminina
. Anna Candida Couto
. Anna Joaquina Bueno
. Antonia de Azevedo
. Avelina Ferreira da Cunha
. Candida Corréa Borges
. Carolina de Souza Costa
. Domitila Silveira de Menezes
. Eugenia da Silva
. Maria lzabel da Silva
10. Olivia Bianco
Quadro 14: Primeiros Professores diplomados na Escola Complementar de
Piracicaba, 1900.
Fonte: Aranha (1900).
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Com a instalagdo da Normal Primaria de Piracicaba no novo edificio
inaugurado em 1917, as duas Escolas Modelos-Isoladas e um Grupo-Modelo foram

anexados, facilitando a observacao sobre a pratica de ensino.

As instrucbes para pratica de ensino dos normalistas, organizadas por,
diretor na ocasido, Honorato Faustino e o lente de Pedagogia, tomaram como referéncia
a Circular n. 1.650, de 6 de maio de 1911, expedida da Diretoria Geral da Instrugéo
Publica, a qual estabelecia o nimero de aulas praticas no 2° e 3° ano em uma aula

semanal, e no 4°, em quatro aulas semanais.

A prética de ensino resumia-se a aplicacdo das nog¢des tedricas ministradas
na 6% Cadeira, Pedagogia e Educacdo Civica, a cargo de Justino Marcondes Rangel,
entre 1911 e 1918 — depois, nomeado diretor da Normal Priméria de Botucatu; ainda em
1918, a vaga foi ocupada por Sinésio Rocha e, entre 1919 e 1920, por Teodorico de
Oliveira. A 6% Cadeira, com a Reforma ‘Sampaio Ddria’, em 1921, passou a ser a 102
Cadeira, Metodologia Didatica (Pratica Pedagogica), a cargo de Manoel Bergstrom

Lourenco Filho, também ocupante da 92 Cadeira, Psicologia e Pedagogia.

No Relatério de 1917, Honorato Faustino apresentou a pratica de ensino
remodelada e descrevendo-a como deveria ser realizada pelos professorandos,
considerados na nova pratica processual os niveis de ensino do curso primario

preliminar e do curso normalista.”

No 2° ano, 0 passo inicial organizava os praticantes em grupos, 12 alunos
por més, ou mais, a juizo do diretor, e conforme a ordem da inscricdo na caderneta de
chamada. Os praticantes, divididos nas seis classes do grupo escolar-modelo e escola

isolada-modelo, formavam duplas para cada classe das se¢des femininas e masculinas.

Na prética pedag6gica havia um preceito basico, a saber, a transmissdo de
conhecimento deveria partir do geral para o particular, tomando como referéncia a
evolucdo do conhecimento proposta pelo método intuitivo.

A aula pratica durava cinguenta minutos, na primeira metade da aula o
professor da turma escolhia um conteldo, no restante do tempo, o praticante repetia o

conteddo ja exposto:

Apos cada turma ter feito a sua prética, procurard, em casa resumir por
escrito, cada aluno, o assunto de sua observacéo, apenas sobre 0 modo

8 As orientagGes da pratica de ensino da Escola Normal Priméria de Piracicaba tambhém foram descritas
no Anuério do Ensino do Estado de Sao Paulo de 1917, entre as paginas 230 e 234.
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de ensinar esta ou aquela disciplina do curso preliminar, e sem
referéncia aos professores das diversas classes.

Esses resumos deverdo ser entregues ao lente de Pedagogia, a fim de
que este os apresente a apreciacdo do Diretor da Escola, com
quaisquer considera¢BGes que julgue necessarias tendentes ao melhor
aproveitamento dos alunos. (FAUSTINO, 1917, p. 44-45).

Em termos éticos, o professorando praticante deveria fazer uso da ‘virtude
do sigilo’ e reservar a imagem do regente da classe do curso preliminar. Os relatorios
referentes a pratica de ensino eram submetidos a apreciacdo do diretor, indicando assim

o forte gradiente de poder do diretor.

O professor de Pedagogia, o diretor da Escola Normal e o auxiliar do grupo
escolar-modelo detinham a prerrogativa de, sempre que possivel, inspecionar as aulas
de prética de ensino. Ja os praticantes deveriam manter-se sempre em relagdo com 0s

professores responsaveis de ministrar o ensino pratico solicitando-Ihes instruces.

No 3° ano, o praticante observava e ministrava aulas de matérias do

curriculo do ensino primario, a saber:

a) No 3° ano a préatica serd particularizada a certas disciplinas de
importancia capital no ensino primario, e sera feita no anfiteatro, com
a presenca do lente de Pedagogia, do Auxiliar do Grupo Modelo e do
Diretor, sempre que possivel.

b) Para a primeira aula de pratica determinard um professor ou
professora do Grupo Modelo para dirigi-la, indicando com
antecedéncia qual a disciplina a ser tratada. O respectivo professor
levara a classe do Grupo Modelo para o anfiteatro, com todo material
de ensino necessario. Perante os alunos, da secdo feminina ou
masculina, do terceiro ano do Curso Normal, dard uma aula de 25
minutos. Terminado a aula, sera chamado, por sorteio, um praticante
para repetir a mesma aula, podendo ser auxiliado pelo professor caso
necessario.

c) Para a segunda aula de préatica serd determinado um professor ou
professora do segundo ano do Grupo Modelo para ministrar a mesma
disciplina e seguir os mesmo procedimentos da primeira aula prética,
agora em um nivel de escolarizagdo superior.

d) A terceira e quarta aula pratica seguird as mesmas orientacOes
anteriores, observando que serdo direcionadas, respectivamente, ao
terceiro e quarto ano do Grupo Modelo.

e) Apos a Ultima aula préatica do més, os praticantes do terceiro ano
apresentardo ao Professor de Pedagogia, para ser transmitido ao
Diretor da Escola, um resumo de suas observacdes, em relagdo tdo
somente a0 modo de processar ensino de uma mesma matéria nos
quatro anos do curso primario, e sem referéncia alguma a professores.
f) No més seguinte, repetir-se-4& o mesmo ciclo, em relagdo a outra
matéria, comecando por uma sala da Escola Modelo Isolada, em vez
do 1° ano do Grupo Modelo. (FAUSTINO, 1917, p. 45).
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O praticante tinha uma nota de aplicacdo, consoante 0 maior ou menor
esforco manifestado no desempenho da incumbéncia. N&o havia possibilidade de
recusar a pratica de ensino necessaria ao bom éxito no magistério e em caso de recusa

formal, sem motivos plausiveis, o praticante receberia a nota zero.

No 4° ano, préatica de ensino era em aulas figuradas, ministradas quatro
vezes por semana. Essa pratica se diferenciava das anteriores, ao passo que a aula

modelo era lecionada pelo lente de Pedagogia:

a) Na primeira aula, o lente de Pedagogia levara para sala de aula
dos praticantes uma pequena turma de alunos do Grupo Modelo —
cinco ou seis no maximo — e figurard, perante a classe, uma aula sobre
determinada disciplina de acordo com a orientagdo do Sseu ensino e
dos principios pedagdgicos transmitidos em aulas teoricas.

b) Na segunda aula, caso esteja determinada a processuacao iniciada
na primeira, serdo chamados alguns alunos, pela sorte, para repetir a
aula do professor, obtendo por isso as notas correspondentes a seu
trabalho. Caso o professor julgue necessario empregar esta segunda
aula, e mesmo até a terceira, na exposicao pratica que vai pondo em
execucdo, podera fazé-lo.

c) Na terceira aula pratica, havera ainda chamada de alunos, para se
dar nota. Depois desta aula, os praticantes resumirdo, em casa, 0 que
puderam apreender dos métodos expostos, apresentando 0S Seus
trabalhos escritos para que sejam examinados e comentados pelo
professor na quarta aula pratica da semana. (FAUSTINO, 1917, p.46)

No Relatério de 1919, Honorato Faustino apontava que o plano da pratica
de ensino era aperfeigcoado anualmente, considerando-se os problemas e as sugestdes

produzidos no dia-a-dia.

Uma das novidades dizia respeito a adocdo de uma papeleta idealizada pelo
médico-pedagogista italiano, Ugo Pizzoli, na qual o professor de Pedagogia registrava
observacOes sobre o praticante, sobre o professor da classe e sobre os alunos que
acompanhavam a prética do colega.” Parte dos trabalhos dos praticantes foi remetida a
Oscar Thompson, diretor geral da Instru¢do Publica, para efeito de demonstracdo do

éxito na formac&o dos professores.

Com a prética de ensino acima descrita, preparavam-se professores atraves
de modelos de aulas observados, experimentados e reproduzidos em consonancia com o

método intuitivo ensinado em Pedagogia. Esse modo de aprender a ensinar, conforme

" Para dar nova orientacdo ao ensino de Psicologia Experimental, o Governo do Estado, em 1914,
contratou o Prof. Dr. Ugo Pizzoli, da Universidade de Modena, na Itdlia. Pizzoli lecionou na Escola
Normal Secundéria da Capital, onde instalou o Laboratério de Psico-pedagogia, € ministrou curso para
diretores e professores escolares. (ANUARIO, 1917, p. 212)
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Teive (2008), resultava numa pedagogia do olhar, do aprender fazendo e do fazendo

certo.

A pratica de ensino na Escola Normal Priméaria de Piracicaba pode ser
considerada, para além dos regulamentos legais, como inovadora no processo de ensinar
a ser professor. Diretor e professores colocavam a pratica de ensino em acordo com a
realidade da dindmica das figuracOes escolares. Na perspectiva de Julia (2001), pode-se
dizer que foi uma espécie de inovagdo pedagogica que deixara de reproduzir as

orientagdes externalistas.

Continuando com a perspectiva de o entendimento da efetivagdo das
praticas e saberes escolares numa cultura escolar especifica, o proximo capitulo
discorrera sobre inovac6es no que diz respeito ao cultivo das sensibilidades estéticas na

formagdo do homem integral.
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CAPITULO V

CULTIVO FISICO E ESTETICO NA EDUCACAO INTEGRAL DO HOMEM

Para além da racionalidade iluminista e da instrucdo elementar, na formagéo
de professores fundava-se, também, a educacdo dos sentidos estéticos e corporais,
evidente quando se observam o0s saberes curriculares relativos a formalizag&o,
sistematizacdo e consolidagdo de matérias como Ginéastica, Exercicios Militares,
Trabalhos Manuais, Desenho, Musica e Canto Orfednico. Matérias voltadas ao cultivo
artistico e fisico cujo objetivo consistia em levar os individuos a comportarem-se de

maneira mais polida, completa e civilizada.

5.1 Educacdo fisica — “mens sana in corpore sano”

Nos relatdrios dos diretores da Escola Complementar e Normal Priméria de
Piracicaba (1897-1921) observam-se, entre outros, registros sobre o ensino de exercicios
ginasticos e militares, bem como jogos escolares, na formacdo de professores, acdes
pedagdgicas representativas tanto das dificuldades quanto dos principios norteadores da

escolarizacdo da educacao fisica.

Para o ensino complementar, o Regulamento Interno conformado no
Decreto n. 400 de 06 de novembro de 1896 denominava a Ginastica como uma matéria
que previa aulas especificas ministradas por um professor designado pelo diretor da
escola, isso sem prejuizo aos exercicios fisicos orientados em classe pelos professores
de cada ano. O programa da matéria de Ginastica consistia em formaturas diversas,
tomar distancias, formar cadeias, posi¢cfes fundamentais, exercicios dos membros
superiores e inferiores, ginastica de aparelhos com halteres, bastGes, elésticos de tracdo,
salto com vara, magcas, barras paralelas, cavalo, escada horizontal e barra fixa. J& em
Exercicios Militares, ensinava-se a condi¢do de recruta, compreendendo desde a posi¢do
do soldado a pé firme até marchas e alinhamentos, continéncias, ordem estendida,
colunas, mudanca de direcdo, formatura de costado, cerrar/abrir distancias, manejos de

arma e exercicios simulados de fogo, e posicGes oficiais.

Os exercicios ginasticos e militares representavam também a educacéo dos
sentidos corporais que agrupava duas esferas de intervencgéo: a primeira compreendendo

0 ensino de certos movimentos Uteis, como a evolugdes militares, e a segunda, 0 ensino
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dos movimentos fisicos para fortalecimento dos musculos, para os cuidados do corpo e

para as diferentes sensibilidades.

No ano letivo de 1901, conforme os horarios de aula apresentados por
Antbnio Alves Aranha, diretor da Escola Complementar de Piracicaba, 0s exercicios
militares destinavam-se a se¢do masculina dos quatro anos de curso e eram realizados
aos sabados entre 13h45 e 15h00, enquanto a secdo feminina desenvolvia contetdos de
Trabalhos Manuais e de Economia Doméstica. J& as aulas de Ginastica, para ambos 0s
sexos e em separado, eram ofertadas apenas para as turmas de 1° e 2° ano,
respectivamente, as segundas e quintas-feiras, e as quartas-feiras e aos sabados, no entre
12h10 e 12h25.

Embora fossem previstos somente 15 minutos para cada uma das quatro
sessdes semanais de ginastica, o horario previsto indica uma significativa
regulamentacdo da Ginastica na organizacdo e distribuicdo do tempo escolar da
formacédo de professores. A sua posi¢do no quadro de horario revela uma representacédo
do que dela se esperava como recurso recreativo, higiénico e relaxamento da fadiga

intelectual®.

Para Moreno et al. (2012), o tempo escolar destinado a Ginastica e a
dimensdo educacdo do corpo deve ser também considerado na complexidade do
conjunto de disciplinas. Pois, diferentes praticas educativas acabaram incidindo no
corpo e nas sensibilidades que tomam forma em diversificados tempos e espacdes na

formacgéo de professores.

Por um lado, a introducdo dos exercicios fisicos no tempo escolar prescrito
representava uma inovacao voltada a educacdo integral — intelectual, moral e fisica —
inspirada nos pressupostos de Herbert Spencer, autor de Educacéo intelectual, moral e
fisica, obra propagada nos centros de ensino europeus e norte-americanos. Por outro

lado, deve-se verificar as condi¢cdes de concretizacdo da Ginastica no tempo escolar.

Sobre o desenvolvimento da Ginastica e dos Exercicios Militares, o diretor
Antbnio Alves Aranha (1900, p. 4) relatou:

Este programa, que se executou nos quatro anos de existéncia desta
Escola, com algum prejuizo para Ginastica e Exercicios Militares,
gue constaram apenas de movimentos em salas de aula por falta de
uma casa apropriada a essas disciplinas, elas foram desenvolvidas por

8 Conforme Vago (2002, p. 237), “a preocupagdo com a fadiga escolar afetou a concepcio e a
distribuicdo do tempo e do trabalho escolar nas trés primeiras décadas do século XX”.
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oito professores que constituidos em enciclopédias vivas, tiveram de
lutar ensinando grande nimero de matérias ndo correlatas, em
obediéncia as disposicBes regulamentares.

Nos primeiros anos de funcionamento da Escola a prética de Ginastica se
resumia ao tempo destinado para tal atividade em sala de aula. Destaca-se ainda a
inexisténcia na figuracdo de um mestre especifico para ministrar a aula de Ginastica e
quem a ministrava eram os professores “enciclopédias vivas”, obrigados a cumprir as

atividades dentro da precariedade de espaco.

Desde 1900 reivindicava-se um lugar adequado para o complementarista
desenvolver exercicios ginasticos, nas palavras de Antonio Alves Aranha (1900, p. 16):
Uma outra necessidade que listei por diversas vezes, ao conhecimento
do Governo, é a de construir uma casa para Ginastica, e meus pedidos
neste sentido ndo foram satisfeitos, continuando a Escola desprovida
desse melhoramento, sem o qual o ensino de Ginastica sempre serd
gravemente prejudicado. No ano préximo passado fui encarregado de
levantar a planta para essa construcdo e ndo sendo ela aceita veio aqui
um engenheiro das obras publicas que tirou os dados para base do

orcamento; mas até hoje ndo voltou aqui esse engenheiro e a verba
destinada ao ginasio caiu em exercicios findos.

Havia, pois sim, uma preocupacdo com a distribuicdo e acomodacao
arquitetdnica das aulas de Ginéastica, bem como havia uma diferenciacdo entre a

representacdo sobre o espaco sala de aula e 0 espaco ginasio.

Na sala de aula, o aluno seria conformado ao terreno da escrita, leitura,
concentracdo, ou seja, do pensar, aprender a ensinar, do mobiliario escolar, como as
carteiras Chandler, do tempo administrativamente construido e socialmente
incorporado; enfim, conformado a um ambiente geométrico e culturalmente limitador

de sua mobilidade corporal, porém produtivo em termos intelectuais.

O ginasio representaria a casa moderna geometricamente apropriada para 0
aluno se movimentar, desenvolver forcas fisicas, compensar cansagos intelectuais,
divertir-se, sentir prazer, aprender habitos higiénicos, desenvolver marchas militares e
formar habilidades para orientar pela educagdo fisica 0os comportamentos de seus

futuros alunos.

A relacdo entre a sala de aula e o ginasio representa uma distingdo do que foi

valorizado como eminentemente tedrico e pratico na cultura escolar da época.
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Representa a distribuicdo e os usos dos espagos como lugares de aprendizagem, de
socializacdo e de especificas fun¢des na escola.

Em 1901 a existéncia de um ginasio foi cobrada novamente pela direcdo escolar,

a saber,

Referente aos trabalhos manuais da sec¢do masculina e ginastica, em
ambas as secgOes, foram prejudicados por ndo se ter ainda boa
instalacbes nas oficinas e por faltar uma casa apropriada aos
exercicios de ginastica: so fizeram exercicios em sala de aula, o que é
insuficiente em uma Escola Complementar [...] a escola sente-se
prejudicada por falta desse ginasio, sem o qual ndo se compreende 0
gue seja um estabelecimento de ensino. (ARANHA, 1901, p. 5 e 10).

Ter um gindsio para as complementaristas representava certo
distanciamento da estrutura educacional do Império, atestando a existéncia da moderna
educacdo republicana e a possibilidade de oferecer solida formacéo aos alunos-mestres.
Nesse sentido, o ginédsio poderia ser utilizado como um terreno de aprendizagem

pedagdgica voltada a cultura do fisico, visando a completar a educacao integral.

A questdo do ginasio foi solucionada provisoriamente, quando a instituicdo

foi transformada em Normal Primaria.

Atendendo a uma solicitacdo desta diretoria, foi construido um galpéo
de abrigo, apropriado a0 mesmo tempo para 0s exercicios de ginastica.
Gracas a isso as aulas dessa disciplina funcionaram mais regularmente,
ndo se temos verificado durante o ano inconvenientes que haviam
quando os exercicios tinham lugar ao relento ou nas proprias classes.
(FAUSTINO, 1914, p. 21. Grifo nosso)

Do excerto duas observacdes. A primeira diz respeito a nocdo de disciplina
impressa no relatorio de 1914. Na Reforma de Ensino de 1911, sob o decreto n. 2.025,
que alterou a estrutura curricular das escolas normais paulistas, as matérias foram
distribuidas em dois grupos, o de cadeiras de ciéncias e linguas e o de disciplinas que se
organizavam como aulas especificas, como as de Ginastica, por exemplo. J& na Reforma
de 1920, sob o decreto n. 1.750, as matérias do programa do curso normal foram
distribuidas em cadeiras e em aulas; a Ginastica foi considerada como aula. Entdo do
ponto de vista da legislagdo, no periodo estudado, ndo foi possivel identificar a
consolidacdo da Ginastica, no caso, como disciplina com status escolar equiparado as

demais catedras.

A segunda observacdo é que foi provisorio o galpdo de abrigo das aulas de

Ginéstica citado em 1914, isso porgue estava em construgdo um novo prédio para a
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Normal de Piracicaba, inaugurado em 1917 em estilo neoclassico e que constava um
espaco para o ginasio.

A dificuldade do desenvolvimento da aula de Ginéastica, no periodo da
Escola Complementar a Normal Primaria, ndo se resumia ao status diferenciado de
disciplina e a falta de espaco apropriado, havia também a insuficiéncia de equipamentos

para exercicios ginasticos.

Ao se analisar o livro de inventario geral da Escola Complementar de
Piracicaba, identificam-se, na lista de materiais permanentes, apenas dois quadros de
ginastica de J. P. Miiller®!. Ja na pesquisa realizada no Arquivo Publico do Estado de
Sdo Paulo encontrou-se um Oficio de 1915, emitido pelo diretor Honorato Faustino ao
Dr. Altino Arantes, Secretario de Estado dos Negdcios do Interior, solicitando a quantia
de 150$000 para aquisi¢do de uma “barra fixa transferivel” para execugao de exercicios

fisicos por parte dos alunos.

Erafz(,i(.o.gio mowlvo (ads

Figura 1: Equipamento de Ginastica - Barra Fixa Transferivel.
Fonte: Oficio n. 253 de 2 de agosto de 1915. Arquivo Publico do Estado de Séo
Paulo. Lata: 336. Ordem 6941.

81 A obra O meu sistema, de J. P. Mdller, foi criticada pelo inspetor escolar F. N. Camargo Couto por
valorizar a aplicagdo da ginastica racional na “parte fraca do organismo” de um individuo, para assim
restabelecer a sua harmonia com os demais 6rgdos, isto €, a ginadstica médica. Para Camargo, 0
desenvolvimento, por meio da ginastica cientifica e artistica, deveria ser harmdnico por completo e sem
fins terapéuticos (SAO PAULO, 1913).
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Figura 2: Galpdo de Ginastica da Escola Normal de Piracicaba (s/d).
Fonte: Arquivo Escola Estadual ‘Sud Mennucci’.

Na imagem do galpdo de gindstica visualizam-se cobertura de telhas e sem
forro de taboas, piso sem asperezas, janelas arejando o ambiente, um quadro
representando um ginasta e equipamentos como barra fixa, halteres espalhados pelo
piso, macas, bastBes gimnicos enfileirados, escada, cordas suspensas, entre outros.
Tratava-se de um espaco para receber pequenas turmas do ponto de vista higiénico, a
Escola também dispunha de éarea aberta de recreio e de patio para exercicios fisicos,
evolugdes militares e jogos escolares (ver: figuras 3 e 4). O galpdo representava a
reserva de um espaco mais adequado na arquitetura e na organizacdo da Escola Normal

de Piracicaba, onde as pessoas formariam diferentes figuracdes escolares.

Observou-se, a partir do inventario de materiais para o0 ano de 1920, uma
guantidade mais significativa de equipamentos no ginasio da Escola Normal Primaria de
Piracicaba instalada no novo prédio desde 1917. Sendo que a aquisicdo de
equipamentos e a atencdo redobrada as aulas de ginastica deram-se apenas com a

transformacéo da Escola Complementar em Normal Primaria.

Em termos legais, o diretor deveria organizar o curso de formagédo de

professores disponibilizando para as se¢cdes masculina e feminina atividades de
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ginastica pelo menos duas vezes por semana. A partir da Reforma de Ensino de 1911, a
escola normalista deveria contratar professores especificos para o ensino de Ginastica,

Trabalhos Manuais, Desenho e MUsica.

Em 1912, com a contratacdo de David Muller e em 1917 com a contratacdo
da complementarista Olivia Bianco® e da normalista Maria Ferraz de Toledo, os
ensinamentos de exercicios fisicos foram potencializados na Escola de Piracicaba. Até
entdo, as aulas eram irregulares nas duas secOes e ocorriam apenas no caso de
professoras adidas assumirem o cargo, como foi a situa¢do da Luintina Soares, Laura
Martins de Mello e Aurora Camargo da Silva Rodrigues (FAUSTINO, 1912).

Os professores estimulavam os comportamentos dos alunos rumo ao cultivo

do corpo saudavel, harménico e disciplinado, condizentes com o modo social de vida.

Ginéstica e jogos escolares

A par do desenvolvimento intelectual, moral e civico dos alunos, ndo
nos temos descuidado da sua Educacio Fisica. E assim que temos
procurado desenvolver aqui uma gindstica racional e apropriada ao
desenvolvimento harménico das diversas partes do corpo ao mesmo
tempo dando largo incremento aos diversos jogos escolares,
cuidadosamente escolhidos, a fim de que possam ndo sé despertar
interesse como atingir o objetivo visado. (FAUSTINO, 1919, p. 21.
Grifo nosso.)

Na virada da década de 1910 para a de 1920 registra-se que a representacédo
da educacdo fisica enquanto uma dimensdo da formacdo de professores passa ser cada
vez mais presente. A professora Olivia Bianco, no artigo intitulado “Educagao
Physica”, publicado na Revista de Educacdo, 1921, também compreendia que a
finalidade da educacdo fisica era promover o desenvolvimento harménico e

proporcional das capacidades humanas de maneira proveitosa, utilitaria e eficiente para

vida.

Para Bianco, a “educacdo fisica, no seu sentido absoluto, ¢ o processo que
tem por objetivo formar o homem tipico”. Por isso, a professora fazia uma analogia

entre o cultivo do corpo com o crescimento evolutivo:

No homem observam-se também as mesmas gradacGes de perfeicdo
fisica. Em um dos extremos — deformidades horripilantes, em outro —
beleza divina; entre os dois — escala de infinitas gradagdes. E da esfera
da educacdo fisica, hoje arte de objetivos conscientes e ja muito

8 Qlivia Bianco diplomou-se professora, em 1900, junto com a primeira turma de formandos da Escola
Complementar de Piracicaba. Foi professora adjunta do Grupo Escolar ‘Barfio do Rio Branco’, do Grupo
Escolar ‘Moraes Barros’, do Grupo Escolar-Modelo Anexo e do Curso Complementar. (FAUSTINO,
Honorato. Livro de apontamento sobre o pessoal da Escola Normal de Piracicaba. 1921b. p. 7)
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distanciada do empirismo, encaminhar o ser humano para a sua
perfeita organizacdo somatica, como a intelectual e moral preparam as
qualidades de espirito e de carater. (BIANCO, 1921, p. 110)

As gradacbes fisico-corpOreas deveriam ser atingidas por aqueles
considerados fisicamente inferiores, por isso, aquele em condicdo de inferioridade
deveria se sujeitar mais ainda aos exercicios racional e cientificamente sistematizados, e

tornar-se um tipo ideal.

Ao futuro professor recomendava-se que ele fosse sempre o primeiro a dar
exemplo de inteireza fisica e de carater em todos os atos de sua vida profissional. As
questBes de higiene e controle de saude ndo deveriam ser descuidadas, como bem

lembrava o diretor Honorato Faustino (1921, p. 9), em relatério:

Quanto a Educacéo Fisica:

Por outro lado ndo temos descuidado tudo quanto se refere a
educacdo dos sentidos e a corre¢do ndo so de seus erros fisicamente
fisioldgicos, como de seus desvios patolégicos, na medida dos
elementos de que podemos dispor.

Completando essa parte, temos procurado generalizar certas no¢oes
de higiene, pondo-as ao alcance da inteligéncia de criangas, de modo
a habitua-las a saberem evitar alteracdo da saude.

A saude era a condi¢do do bom funcionamento fisioldgico e da necessidade
fisica do corpo, caso contrario, o corpo doentio atrapalharia o desenvolvimento
intelectual, psiquico e da alma, exigindo do educador nunca perder de vista “a inteireza
da verdade contida no luminoso aforismo pedagdgico — mens sana in corpore sano.”
(FAUSTINO, 1921a, p. 9)

Na escola, a racionalidade fisica e higiénica proporcionada pelos exercicios
regulados, objetivava prevenir e/ou eliminar junto aos alunos vicios possivelmente
contraidos nas ruas e intervir na correcdo ortopédica. Portanto, tinha-se a expectativa de
que a educacéo fisica também transformaria os comportamentos e costumes do futuro
professor, o encarregado de colocar em circulagdo um modelo de cultura fisica saudavel

respaldada em conhecimentos escolarizados.

A educacdo fisica, disseminada aos normalistas em Piracicaba no inicio dos
anos de 1920, procurava substituir a classica colecdo de exercicios musculares
fastidiosos que ndo despertavam interesse e até eram prejudiciais aos alunos (BIANCO,

1921). O esforco fisico desagradavel, considerado um fardo, ndo poderia ter mais lugar
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proeminente, desprezando o prazer e as tensdes emocionais, pois pouco colaboraria na

formacéo integral.

Nas figuragbes normalistas inseriam-se cada vez mais os principios da
educacdo fisica moderna com base na ginastica sueca, calisténica e nos jogos escolares,
para desenvolver harmonicamente os musculos, 6rgaos e energias vitais, e fortalecer as

forcas internas para se relacionarem com o mundo exterior.®

LAl N

Figura 3: Normalistas de Piracicaba em formacéo gimnica (s/d).
Fonte: Arquivo: Escola Estadual “Sud Mennucci”.

8 Na Revista de Ensino, 6rgdo da Associacdo Beneficente do Professorado Publico de Sdo Paulo,
publicada entre 1902-1918, foram publicadas séries de artigos sobre ginastica racional, educacéo fisica e
jogos escolares. Sobre Educacao Fisica, ver também os estudos de Vago (2002); Soares (2004).
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Figura 4: Jogo de “bola ao cesto” por ocasido da festa esportiva de 21 de abril, na Escola
Normal de Piracicaba.
Fonte: Revista de Educacéo, 1921.

Os jogos ao ar livre, a ginastica moderna e outras praticas adquiriram na
cultura escolar um carater menos muscular. A educacéo fisica deveria ser uma dimensao
do ensino que oportunizasse exercicios moderados ao organismo, intelecto, emogdes e
masculos. Os exercicios de velocidade, for¢a, agilidade, equilibrio, ritmo, corridas e
saltos resultariam em elegancia do movimento, muito mais ligado a boa saude do que a

fadiga dos musculos poderosos, como apontara a professora Bianco (1921, p. 111):

Os jogos escolares, assim considerados, promovem em todos uma
intensa alegria e vivacidade, sendo férteis em beneficios, tanto fisicos,
como mentais e morais. Deles decorrem também consequéncias de
sociabilidade e de camaradagem, iniciando-se as criancas em habitos
de amabilidade para com os competidores.

Encontrou-se nos jogos e exercicios gimnicos — alegres e belos — um modo a
cultivar civilidade, polidez e sentimentos estéticos. A educacdo fisica potencializaria a
formacdo do professor para a vida civil publica que exigia utilidade, civilidade e

urbanidade.
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A educacdo fisica fomentada na Normal de Piracicaba era também simbolo
de nacionalismo ao preparar uma geragao de juventude forte e sadia. Como atividade de
preparacdo para 0s sérios misteres da vida humana, segundo Olivia Bianco (1921, p.
112), era reconhecida pelos beneficios “quer puramente individuais, quer sob o ponto de
vista da coletividade, visando & melhoria da raga que traria como importantissimo

corolério o engrandecimento da nagdo”.

Destinada ao civismo, moralidade e patriotismo, a educacdo fisica
promoveria bons valores colimando em comportamentos de coragem, respeito e
cordialidade na esfera pablica. Cada aluno teria o dever de se esforgar num trabalho
constante de aperfeicoamento harménico do corpo, para cumprir seu destino individual

e social.

Escolarizada, a educacédo fisica indicia a transmissdo de representacfes e
praticas sociais a serem internalizadas na forma de controle e autocontrole, as quais
seriam produzidas nas relacdes de interdependéncia dos individuos constituintes das
figuracdes escolares; assim demandaria a necessidade de ndo isolar as capacidades
fisicas das intelectuais e morais. Pois é na relacdo de interdependéncia entre ser
intelectual e ser fisico-motor que se compreende o individuo e a sua experiéncia social,

como alerta a proposigéo de Elias (1994b, p. 37):

Numa palavra, ha na totalidade do organismo humano duas areas de
fungdes diferentes, mas inteiramente interdependentes. Existem
orgdos e funcbes que servem para manter e reproduzir
constantemente o proprio organismo, e ha 6rgdos e funcdes que
servem as relages do organismo com outras partes do mundo e a sua
auto-regulagdo nessas relacGes. Geralmente expressamos a diferenca
entre essas duas areas de fungBes — de um modo excessivamente
estatico e substancializador — através da distingdo entre “corpo” e
“alma”. Aquilo a que nos referimos como “alma”, ou como pertinente
a “psique”, ndo ¢ outra coisa, na realidade, sendo a estrutura formada
por essas fungdes relacionais. (Grifo no original)

O ensino de educacéo fisica provocava um controle muito especifico sobre o
aluno, que néo se restringia a mecanismos automaticos naturais, pois havia uma gama
de regularidades biologicas e fisiologicas, como também havia as regularidades socio-
historicas e psiquicas exigidas. A formacgéo integral do professor também dependia da

ordem fisica e estética.
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5.2 Educagéo dos sentimentos estéticos

A educacdo dos sentimentos estéticos compunha o curriculo da Escola
Complementar e Normal Primaria de Piracicaba para fortalecer a formacéo integral.

Como complemento & educacdo integral que hoje se ministra nas
escolas de nosso Estado, visando despertar o sentimento do belo,
fundamento sobre o qual assenta em grande parte o trabalho da
formacdo do carater, pela educacdo das mais nobres faculdades
humanas, tem-se também aqui procurado incrementar o ensino de
Musica e Trabalhos Manuais 0 mais possivel. (FAUSTINO, 1919, p.
21)

A educacdo dos sentimentos estéticos remetia ao culto do belo para
potencializar a formacdo do carater, bom gosto e civilidade do aluno. Dirigia-se a
sensibilidade artistica, colaborava com o refinamento da educacéo integral ao aprimorar

0s 6rgdos dos sentidos: ouvir, ver, tocar e falar.

José Feliciano, no artigo “O ensino”, publicado na Revista do Ensino assim

conceituou:

A educacdo estética deve abranger o conjunto de nossos meios de
expressdo pelos sons, formas e palavras, — que é som e forma
combinados, a refletir o pensamento humano. Na educacéo estética é
preciso que se fale, que se cante e se modele, por forma a revestir
gracilmente, elegantemente nossos sentimentos, nossas idéias, nossas
acoOes e atitudes. (1907, p. 15. Grifo no original)

Para Veiga (2007c), a educacdo estética, como tema da pedagogia
iluminista, vislumbrava a constituicdo de individuos autdnomos, plasticos e flexiveis,
que valorizariam o acervo cultural e produziriam elementos de civilidade. No contexto

da sociedade republicana brasileira:

[...] o despertar para a civilidade ndo se faria apenas com a abertura de
escolas, mas com uma educacgdo estética que envolvesse habilidades
manuais, a educacao das mulheres para o lar, o contato com literatura
brasileira, os cantos, a danca, presentes no cotidiano das salas de aula,
nas festas escolares, nas festas das cidades, bem como no estilo
neoclassico das grandes edificacdes da escola e da cidade. (VEIGA,
2007c, p. 407)

No Estado de S&o Paulo, a epoca da Primeira Republica, o ensino do cultivo
ao belo constou nos programas dos grupos escolares, escolas-modelo, escolas normais e
ginasios. Sobre a Normal Priméria de Piracicaba, o diretor Honorato Faustino (1920, p.

9) relatou:
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Tem merecido sempre aqui, de ha longos anos, especial cultivo o
desenvolvimento do senso artistico entre os alunos de todos o0s cursos,
ndo s6 como poderoso modificador dos sentimentos e aformoseador
da alma, como por ser o criador, por assim dizer, de centros cerebrais,
gue presidem provavelmente a precisdo e a seguranca de certos atos,
influindo mais tarde mediatamente sobre toda a atividade humana.

Dai a importancia das artes do desenho, da musica, da modelagem, da
declamacao nas escolas, ndo sob o ponto de vista da educagdo moral,
como também da intelectual.

Na formacdo de professores em Piracicaba, desde o programa da Escola

Complementar, observa-se a presenca de matérias voltadas para o senso artistico:
Trabalhos Manuais, Musica e Desenho.

Na matéria Trabalhos Manuais os meninos desenvolveriam préaticas de
modelagem, cartonagem, escultura, marcenaria e atividades com couro e argila. Em
secdo separada, as meninas praticariam croché, tricd, bordados, tapecaria, corte de
costura (vestido, saia, roupinhas de crianca, camisa de homens), pontos diferentes
(bainha simples/aberta, ponto de cerrar/adiante/atréas), pontos de ornamento, flores (de
papel, de 13, de pano). As aulas ofertavam explicacbes orais — sobre as ferramentas
(forméo, lima, serrote, torno, plainas etc.), madeiras, agulhas, tecidos, linhas, maquinas
— e essencialmente atividades de manuseio dos utensilios e de producdo de coisas
moldadas, criadas e intuidas (SAO PAULO, 1896).
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Figura 5: Aula de trabalhos manuais, 1925. Escola Normal de Piracicaba e Anexas.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual “Sud Mennucci”.
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Figura 6: Trabalhos manuais, secdo feminina. Escola Normal de Piracicaba e Anexas.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual “Sud Mennucci”.

Como atividades pedagdgicas, os trabalhos manuais interligavam a cultura
escolar a vida pratica. O candidato ao magistério primario deveria conhecer a
importancia dessas praticas tanto na concretizacdo das licdes tedricas quanto no

aprimoramento da aprendizagem de determinadas matérias.

Os valores educativos dos trabalhos manuais também diziam respeito a
educacdo da vontade para esforgo pessoal e pratico. Para Guilherme Kuhlmann, inspetor
escolar da diretoria geral da Instrucdo Publica do Estado de Sdo Paulo, fundamentado
em Faria de Vasconcellos, as atividades manuais fortaleceriam os sentidos de atengédo
pelos graus do interesse, reflexdo, aplicacdo, meditacdo, contencdo e contemplacéo. Por
essa razéo, as escolas normais ndo deixariam a matéria sob a regéncia de “um operario
qualquer, que, embora perito na arte, lhe desconhece, porém, o seu lado pedagodgico e
educativo” (in ANUARIO, 1915, p. xxxv).

O valor educativo dos trabalhos manuais resultaria no estimulo dos sentidos
da observagdo e da intuicdo tornando a escola mais agradavel. Segundo o inspetor
escolar Aristides de Macedo, os professores adeptos do método intuitivo deveriam
atentar para proposi¢ao de Froebel: “o que a crianca percebe intuitivamente deve

também poder fazé-lo manualmente” (in ANUARIO, 1913, p. xlviii).
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No que diz respeito aos beneficios para a vida util, o inspetor escolar
Antbnio Morato de Carvalho compreendia que os trabalhos manuais, uma vez ensinados
por professores conscios, poderiam fazer com que as criancas levassem para o lar os
rudimentos necessarios ao inicio de uma profissdo que, talvez algum dia, viessem a dela
valer-se conforme as exigéncias de uma posicéo precaria (in ANUARIO, 1910-1911, p.
139-140). Como se nota, havia um esforco de refinamento do sentimento estético dos

escolares, particularmente dos mais pobres.

Em relacdo ao ensino de Desenho, os alunos aprenderiam na préatica os
seguintes conteudos: a copiar formas simples e complexas, copiar animais, ornatos e
arabescos, desenhar de memoria e imaginagdo, visualizar desenhos com bases
invertidas, estudar objetos do cotidiano doméstico, reproduzir objetos naturais com suas
proporcOes, desenhar solidos geométricos, estudar geometria linear e aérea, estudar

sombra/luz/penumbra/reflexo, trabalhar com folhas/folhagens, bico de pena e aquarela.

O professor de desenho provocaria a sensibilidade do aluno para o belo sem
desviar do caminho pelo qual deveria guia-lo. Sobre este aspecto do ensino de Desenho,
Jodo Toledo, diretor da Escola Normal de Campinas, compreendia que no ensino

normalista:

[...] a habilidade adquirida pelo futuro professor ser-lhe-4 de grande
proveito, quando tiver de encaminhar os primeiros passos dos meninos
entregues ao seu cuidado. A preocupagdo essencial, porém, é a que
deve voltar-se para face técnica que essa arte reveste nas aplicacOes
pedagogicas, aspecto inteiramente descurado, e que, a meu ver, € a
razdo suprema de sua inclusdo nos programas das Escolas Normais.
Refiro-me a ilustracdo de li¢Oes feitas pelos mestres de criangas, a giz
branco e de cor, no quadro-negro, para boa compreensdo do objeto
explicado. (TOLEDO, 1921, p. 124)

As aulas de Desenho ndo formariam artistas, caso algum trabalho tivesse
forte expressao artistica, seria produto do talento do aluno. Todavia, o diretor Honorato
Faustino recordava as qualidades dos trabalhos realizados pelos alunos para atestar a
diretoria geral da Instrucdo Publica o valor educativo da matéria Desenho, nas suas

palavras:

Foi aqui que desabrocharam as vocagdes de Alipio Dutra, aluno
diplomado pela Escola, depois da mesma, professor de desenho, e
mais tarde pensionista do Estado; Jodo Dutra, também aqui diplomado
e atualmente mestre de desenho da Escola Normal Primaria de Casa
Branca. Matriculado presentemente no terceiro ano ha o aluno Otavio
Prates, verdadeira vocacdo que merece ser acorocoada pelos poderes
competentes. Manifesta-se de uma rara habilidade para as artes
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graficas, em todos os géneros, para 0 desenho, pintura, modelagem,
caricatura, etc. Como amostra do talento desse aluno, envio a sua
Secretaria algumas espécies de trabalhos feitos do natural.
(FAUSTINO, 1913, p. 38).

No Relatorio de 1920, o Diretor exaltava novamente os dons artisticos de

Jodo Dutra e de outros alunos:

Em virtude do incremento que tem tido aqui a educacéo artistica, ndo
sdo poucos 0s elementos que ja estdo sendo aproveitados em
estabelecimentos de ensino, ou fazendo carreira. Basta para
comprova-los que citemos Jodo Dutra, cujo talento para a pintura
comegou a desabrochar nos bancos da antiga Escola Complementar de
Piracicaba, e que hé pouco realizou uma exposi¢do em S&o Paulo.

No servico do recenseamento escolar prestou aqui relevantes servicos
0 menino Joaquim Franco de Toledo, no tracado de 6timos mapas das
zonas em que foi dividido o Municipio.

H& poucos dias ainda os jornais de Campinas teceram francos elogios
ao menino Gerson Pompeu Pinheiro, do 4° ano do Grupo Modelo, e
que naquela culta cidade realizou uma exposi¢do de excelentes
desenhos. (FAUSTINO, 1920, p. 10).

Alguns alunos de maior vocagdo tornaram-se professores de Desenho em
escolas normais e, por vezes, receberam a condigdo de pensionista artistico do Estado®.
Por esses e outros motivos, um dos papéis das pessoas envolvidas nas figuragdes
escolares era o de potencializar os talentos detectados e avancar na educacdo estética

dos alunos.

Os irmdos Alipio e Jodo Dutra compuseram uma figuracdo familiar de
tradicdo no campo das belas-artes, sendo irmdos dos artistas Antdnio de Padua® e
Archimedes Dutra. Todos eles filhos do pintor, escultor e musicista Joaquim Miguel
Dutra e bisnetos do pintor, organista, ourives e liberal, Miguelzinho Dutra®.

Destaca-se, 0 processo de descoberta e maturacdo de um talento artistico
ndo é processo autbnomo, acontecendo de modo isolado e natural, pelo contrério, o
talento esta conectado a sociedade, as instituicdes, a familia e a sua prépria existéncia

social na relacdo com os outros. Na Escola Complementar e Normal Primaria de

8 O Estado de Sdo Paulo mantinha, em centros artisticos da Europa, na qualidade de seus pensionistas ou
subvencionados, mogos paulistas vocacionados para pintura, escultura, mudsica ou canto. (Decreto n.
2.234, de 22 de Abril de 1912).

8 Antonio de Padua Dutra (1906-1939), em 1923, diplomou-se pela Escola Normal de Piracicaba,
colaborou na imprensa local, foi professor de desenho da Escola Normal de Casa Branca, figurou entre 0s
soldados do Partido Constitucionalista. (MELO, 1954, p. 194).

8 Miguel Arcanjo Benicio de Assuncdo Dutra (1812-1875) desenhou e pintou projetos de (re)construgéo
de igreja matriz para diversos municipios paulistas, entre eles: Itu, Piracicaba, Sdo Paulo (Igrejas de Santa
Tereza, Belém e Penha), Araras, Casa Branca, Porto Feliz, Limeira. (MENDES in KRAHENBUHL,
1955, p. 115-126)
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Piracicaba (e anexas), por intermédio do Desenho, alguns alunos revelaram o gosto pela
arte.

O desenvolvimento dos sentimentos estéticos por meio de desenhos e
trabalhos manuais tornaria os alunos mais ativos e atentos as formas, cores e
representacdes artisticas. A educacdo para o belo requisitava a relacdo entre o plano
racional e o sensivel, assim poderia, em termos pedagdgicos, aflorar as subjetividades,

preparar o professor primario integralmente e formar o cidadéo.

5.3 Musica, canto orfednico e os sons de civilidade sob a batuta dos irmaos Lozano

A Modsica fazia parte do bloco de matérias destinadas a educacdo dos
sentimentos estéticos e foi a arte mais desejada, desenvolvida e de mais forte presenca
na formacdo dos professores em Piracicaba. Desde o primeiro diretor, Antonio Alves
Aranha, nota-se um esforco para ofertar a matéria de Musica; e nao foi diferente sob a
direcdo de Honorato Faustino, dado a sua dedicacdo ao culto das belas letras, a erudi¢éo
musical, ao estudo de flauta e a escrita de cantos escolares.

No relatorio de 1900, Antdnio Alves Aranha mencionava a existéncia de um
mestre contratado para o ensino de masica. No ano de 1901, o Diretor contou com José
Watzl para substitui-lo em tal ensino. Quando ndo havia colaboradores, as aulas de
Mdusica eram ministradas pelo professor de cada classe, sendo que, em virtude da
inabilidade dos professores, muitas das vezes, 0 ensino de musica era prejudicado.

A aula de Mdusica estava prevista no quadro de horario do ensino
complementar piracicabano. No 1° e 2° ano as aulas ocorriam trés vezes por semana,
com duracdo de 35 minutos, no 3° ano ocorria duas vezes por semana, com 40 minutos,

no 4° ano era ofertada duas vezes por semana, com 35 minutos diarios.

Para uso pedagdgico, o diretor Anténio Alves Aranha solicitou providéncias

a Diretoria Geral da Instrucao Pablica:

Tendo de ser arrematado em ato publico, no dia 10 do corrente,
diversos moveis, entre 0s quais se acha um piano que ha muito tempo
foi emprestado a esta Escola, venho pedir-vos autorizagdo para
arrematar este objeto, sem o qual ficara prejudicado o ensino de
musica. Foi avaliado por 1:300$000, e como ndo [...] havera muitos
pretendentes é possivel que com um pouco mais da avaliagdo se
obtenha o que nessa Capital custa mais de 2:500$000. Igualmente vos
peco que, no caso de conceder esta autorizagdo, determine 0 maximo
do lance, certo de que a aquisi¢do serda muito boa. (Oficio s/n de 1 de
maio de 1899).
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Os agentes da Escola Complementar utilizavam um piano emprestado,
demonstrando relacdo de parceria entre membros da escola e cidaddos locais. Por sua
vez, o diretor, empenhado em fazer cumprir o programa e fomentar uma cultura,

solicitava a aquisi¢cdo do piano por meio de leildo.

O maestro L&zaro Rodrigues Lozano foi o primeiro professor de Musica
contratado para o ensino dos complementaristas, isso em 1904, a partir da indicacdo de

Honorato Faustino.

Para exercer o cargo de professor de musica desta Escola, tenho a
honra de indicar o maestro Lazaro Rodrigues Lozano. E um cidadao
aqui geralmente considerado pela exceléncia de seu carater e pela sua
circunspecgdo, e, além de uma longa préatica de ensino de mdsica,
possui um preparo completo em harmonia, contraponto e execugao,
tendo obtido distin¢do no curso das aulas do conservatério de Madri.
(Oficio n. 47, de 14 de janeiro de 1904).

Lazaro Rodrigues Lozano (1871-1951), espanhol da cidade de Tijola,
estudou regéncia, harmonia, piano e clarinete, aprofundou estudos no Real
Conservatorio Nacional de Musica e de Declamacdo de Madri (GILIOLI, 2003). Ele ja

havia exercido o ensino na Escola Complementar, onde lecionou Desenho, a saber,

Como transparece, por seus atos, que 0 mesmo se empenha para
formar professores habeis, capazes de ministrar conhecimentos e
nogdes mais indispensaveis a vista pratica das classes populares,
banindo tal ou qual superficialidade tedrica prejudicial. Incumbe aos
diretores empregarem o0 maximo critério na escolha do pessoal
docente dos estabelecimentos que dirigem, procurando por este modo
secundar as boas intencBes e a acdo benéfica do governo. (Oficio n.
47, de 14 de janeiro de 1904).

Considerando as referéncias de Lazaro Lozano e a demanda do ensino de
Mdsica, Honorato Faustino fundamentou indicacdo enderecada a José Cardoso de
Almeida, Secretério de Estado dos Negdcios do Interior, o qual autorizou a contratacao.

Com a contratacdo efetivada, era necessario assegurar condigdes de trabalho
ao professor. A primeira acdo proativa da direcdo foi solicitar ao governo de Estado a
autorizacdo para despender a quantia de cento e noventa mil réis para ampliar uma sala

de aula destinada ao ensino de Musica®’.

87 Fonte: Oficio de n. 50, de 25 de janeiro de 1905, encaminhado a Secretaria de Estado dos Negdcios do
Interior e Justica. Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo.
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Lazaro Lozano ensinava solfejo, canto coral e piano, participava de festas
escolares e civicas, apresentando os alunos em atividades musicais. Dessa maneira, ele
estabelecera relacdo de interdependéncia com os alunos para aléem da sala de aula e

elevava o valor sociocultural da Instituicdo perante a sociedade piracicabana.

Lazaro Lozano escreveu manuais didaticos, dentre eles Escola Nueva del
Solfeo, Solfeo en las escuelas, Solfejos e Alvorada e Primavera. Na Revista do Ensino,
em 1911, foi publicada a musica “Voai” de Lazaro Lozano, com letra de Honorato
Faustino (GILIOLI, 2003). Embora parte dos seus manuais estivesse em espanhol,

compds o0 material de apoio pedagogico utilizado nas aulas.

Na Normal Priméria de Piracicaba, Lazaro Lozano lecionou até o final de
1911, atuou como professor de Musica na Escola Normal da Capital, em 1921. Em
Piracicaba, Bellini Tavares de Lima assumiu a disciplina de Mdsica conforme ato de 2
de fevereiro de 1912, mas, em maio de 1913, ele foi contratado para a Normal Priméria
de Casa Branca. Entdo assumiu essa funcdo Celestim Guerra, o qual permaneceu até
1913. A dificuldade de reposicdo do mestre de musica encerrou em 1914, nesse ano

Fabiano Rodrigues Lozano, irmao de Lazaro, integrou o corpo docente.

Fabiano Lozano era adjunto do Grupo Escolar ‘Moraes Barros’, localizado
no mesmo municipio, fora nomeado em comissdo para reger as aulas de Musica, tendo

iniciado em abril de 1914.

Fabiano Rodrigues Lozano (1884, Tijola — 1965, Sdo Paulo) era espanhol
naturalizado, iniciou a aprendizagem musical com a mée pianista e seu irmao Lazaro.
Em 1908, ele concluiu o curso do Real Conservatorio e Declamacdo de Madri. Em
Piracicaba, diplomou-se professor, em 1903, pela Escola Complementar, instituicdo
onde lecionou até 1930; estudou Musica no Colégio Piracicabano, onde chefiou o
departamento de Musica e fundou a Sociedade Amigos da Arte; criou a Orquestra do
Teatro-Cinema de Piracicaba e a Orquestra Lozano (GILIOLI, 2003).28

Em “A musica nas escolas”, artigo na Revista de Educacao, 1921, Fabiano
Lozano, ao escrever sobre o gosto artistico, explicou que o ensino sob a sua regéncia

visava aos “futuros moldadores de carater”, isto €, professores primarios.

8 Fabiano Lozano foi autor de diversas obras na area de musica, entre elas: “Teoria Musical” impressa
nas oficinas do “O Estado de Sdo Paulo”, 1921; “Alvorada. Cantos para coro infantil. 1a parte” publicada
pela Biblioteca musical do Departamento Infantil da Radio Sociedade Record, 4a ed., 1933; “Primavera.
Cantos da juventude”. la parte. Sdo Paulo: Ricordi, 4a ed., 1935; “Meu livro de solfejo” editado por
Irmaos Vitale, 1954; “Alegria das escolas: primeiros passos no ensino natural de musica”, publicada pela
Ricordi Brasileira - Sociedade Anénima Editorial e Comercial, 1951.
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Primeiramente, definia a Musica como arte da beleza, luz, vida e esperanca
de civilidade, produtora de cultura universal que todos podiam compreender e sentir,
por isso era importante conhecer a boa musica que remetia as composi¢des classicas e
de camara, significava melodias, duos, trios, quartetos compostos com essencial estilo e

matizes delicados, como dizia L. Lacal, inspirador de Fabiano Lozano.

Contudo, os homens nem sempre cultivavam tais géneros, gostavam de
ritmos populares como o folclore, tango, valsinhas, choro e outros sem valor artistico,
vulgarizados pelas pequenas orquestras e bandas sem competéncia artistica ou técnica,
segundo Fabiano Lozano. Portanto, o desafio do professor de musica era oportunizar o

que tinha de mais elevado valor artistico:

O que Friedman notou nos lares, outros notam nas escolas, onde é
preciso, € indispensavel mesmo ensinar as criangcas masicas boas,
trechos de compositores classicos, cancdes verdadeiramente
populares, composi¢es que, por sua elevada inspiragdo, como filhas
do génio, popularizaram-se no mundo todo, desafiando a moda e o
tempo. E necessario ensinar o que realmente edifica.

Eis o problema a resolver em primeiro lugar, porquanto de sua solucdo
depende a purificagdo do ambiente, indispensavel para qualquer
tentativa elevada. Para isso, muito podem contribuir as escolas
normais, habilitando convenientemente seus alunos em solfejo e canto
afim de que mais tarde, quando professores, possam eles desempenhar
sem embarago sua incumbéncia artistica no magistério e saibam
também conhecer, cultivar e prestigiar a boa musica. (LOZANO,
1921, p. 121)

Ao futuro professor caberia a popularizacdo da ‘boa’ musica, pois era seu
dever frente aos desafios socioculturais. Para tanto, tornava-se pertinente ter em vista

que a educacdo artistica do professorando e da crianca ndo se improvisasse, era questdo

de tempo e estudo para transformar comportamentos ‘popularescos em civilizados’.

Fabiano Lozano reconhecia que a partir da musica a mudanca de
comportamento, rumo a patamares mais elevados de civilidade, dar-se-ia a longo prazo:
“ha tanto escrito em musica que para conhecermos somente o bom, como disse
Schumann, precisariamos viver cem vidas, e ainda seria pouco” (LOZANO, 1921, p.
22). Nessa dimensdo, tornava-se imprescindivel sempre preparar com dedicacdo o

terreno artistico, para langar em seu seio boa semente de civilidade, a musica classica.

Para civilizar o gosto artistico do aluno o ensino de Musica nao deveria ser
como o0 proposto pelas artinhas de outrora — manuais tipicos do periodo imperial que
reuniam um amontoado de conhecimentos tedricos a serem assimilados e decorados,

sugerindo o inicio da préatica apenas depois que os aprendizes estudassem as partituras.
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Para Fabiano Lozano (1921), os professores bem preparados eram aqueles conscios que
“o verdadeiro método de ensino deve ser essencialmente pratico, preferindo-se aquele

que simultaneamente com o ouvido, melhor eduque o gosto™.

A solucdo apresentada era deduzir a teoria da préatica, exatamente a
mesma proposta ja postulada no método analitico de Gomes Cardim
da década de 1910: ir do conhecido ao desconhecido, do oral ao
escrito, do facil ao dificil. No fundo, significava tornar o ensino facil
através da seducdo, do envolvimento integrativo-afetivo, pois um
cartesianismo excessivo ndo favoreceria 0 ambiente pedagdgico e a
eficiéncia no aprendizado, que se confirma nas palavras seguintes de

Lozano: “sob o véu da fantasia a nudez da realidade. Ensinemos
deleitando”. (GILIOLI, 2003, p. 132-133. Grifo no original).

Para 0 ensino de Mdusica e Canto nas escolas normais e modelos, 0 método
analitico-simbolico havia sido instituido como obrigatorio pelo governo de Estado® que
previa sua extensdo paulatina aos demais cursos do aparelho escolar. Para Jardim
(2003), a oficializacdo do método analitico representava a conquista do modelo
pedagdgico-cientifico defendido, inicialmente em 1903, pelo maestro e professor Jodo

Gomes Junior e, posteriormente, pelo professor Ant6nio Carlos Cardim.*°

Jodo Gomes Junior e Antbnio Carlos Cardim, nas Escolas Normal e
‘Caetano de Campos’ de Sdo Paulo, e Lézaro e Fabiano Lozano (com Honorato
Faustino), na Escola Complementar e Normal Primaria de Piracicaba, foram educadores
responsaveis por boa parte da renovacdo pedagdgica do ensino de Mdsica nas escolas
paulistas na Primeira Republica. Contudo, ressalta Gilioli (2003), a partir de 1930 esses
homens foram varridos pela “onda Heitor Villa-Lobos” e, ainda hoje, relegados ao

esquecimento ou posi¢do secundaria na memoria do ensino musical brasileiro.

Destaca-se que 0 ensino de Musica de forma pedagdgica nas escolas
publicas paulistas foi uma das propostas dos lideres republicanos para potencializar os
costumes dos alunos. Em 1890, com a Reforma ‘Caetano de Campos’, observa-se no
universo da formacdo de professores a insercdo da matéria de Mdsica no programa da

Escola Normal da Capital e das escolas complementares no interior.

A responsabilidade dos cursos de formacdo de professores no ensino de
Musica aumentou mais ainda quando em 1904 o governo paulista estabeleceu®® que,

para o ensino preliminar, os conteidos de Mdusica, Trabalhos Manuais, Ginastica e

8 Lei n. 1.341, de 16 de dezembro de 1912.
% Sobre 0 método analitico para o ensino de msica, ver Jardim (2003) e Gilioli (2003).
%1 Art. 32. Decreto n. 1.239, de 30 de setembro de 1904.
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Exercicios Militares fossem ministrados pelos proprios professores de cada sala e nao
mais por professores especiais contratados. Entretanto, os inspetores escolares, Anténio
Morato de Carvalho (1910-1911) e José Carlos Dias (1913)% relataram a falta de

materiais e a dificuldade dos professores para o ensino de Musica.

Nesse quesito, a Complementar e a Normal Priméria de Piracicaba contaram
com 0s ensinamentos dos irmdos Lozano. O trabalho no ensino de Mdsica,
desenvolvido por eles e por Honorato Faustino, deixava a figuracao escolar piracicabana

em situacdo privilegiada na relacdo com as demais do interior.

Na sociedade piracicabana a imagem de Fabiano Lozano era a de rigoroso,
exigente, competente e erudito. Gilioli (2003) aponta que o professor recebera em 1921,
da Gazeta de Piracicaba, a critica de que desejava formar “pequenos maestros” com seu
excessivo rigor e alto indice de reprovacdes. Em resposta, no Jornal de Piracicaba,
Fabiano Lozano disse que seu esforco era para habilitar alunos ao magistério de acordo
com os intentos do Governo, honrando, assim, 0 nome da Escola em que estudaram.
Entre os pares que sairam em sua defesa por meio de artigos, ele era “tratado como o
guardido da ‘elevacdo’ da cultura popularesca, como um civilizador dos costumes

‘selvagens”, diz Gilioli (2003, p. 135).

Uma das acOes significativas de Fabiano Lozano, que marcou a trajetdria
cultural e social da formacdo dos normalistas em Piracicaba, foi a criacdo do Orfedo
Escolar em 1914.

92 Anudrio do Ensino do Estado de S&o Paulo, 1910-1911 e 1913.
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Figura 7: Orfedo da Escola Normal de Piracicaba.
Fonte: Revista de Educacéo, 1921.

Identifica-se a extrema direita e a frente com bracos cruzados, o Fabiano
Lozano, a extrema esquerda também com bracos cruzados, Honorato Faustino. O grupo
de alunos foi composto por aqueles de destaque no canto coral. As aulas de Canto
Orfednico eram mistas, colocando em relagdo de interdependéncia meninos e meninas,

com ensaios fora do horério escolar.

A partir de 1917 as aulas de Musica e 0s ensaios de Canto Orfednico

ganharam um espago apropriado:

Desde a inauguragdo da Escola em seu novo edificio, além das aulas
regulares de Musica, mantemos em ensaios regulares um Orfedo
constituido pelos alunos mais adiantados das diversas classes, para o
canto em coro a duas, trés e quatro vozes, de musicas escolhidas que
ndo s6 eduguem o gosto, como também possam despertar 0s
sentimentos patriéticos dos estudantes. (FAUSTINO, 1919, p. 21)

O Canto Orfebnico tinha por premissa educar o gosto artistico, apurar
sentimentos civico-patriéticos e civilizar costumes. Fazia-se uso dos Hinos Nacional e
da Bandeira ¢ de hinos escolares, de pegas teatrais com “temas da protecdo maternal da

prole, como “Dorme filhinho” e “Junto ao bergo”, do acolhimento da mée-natureza aos
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seus filhos, como, “Na roga”, “Ao cair da tarde”, “Saudade”, “Poder do amor”,

“Quando ela passa”, e de diversdes, “Festa no arraial” (GILIOLI, 2003, p. 141).

Honorato Faustino, considerando suas experiéncias musicais com o Canto
Orfebnico escolar, reuniu suas composi¢des publicando as obras Repertorio escolar
(1915), Cantos escolares para orfedo a 3 e 4 vozes (1928) e Cantos escolares para
orfedo a 2, 3 e 4 vozes (1929). Na apresentacdo dessa Ultima cartilha, o autor chama a
atencdo para as questdes do ensino de Musica:

N&o descuidem os educadores do ensino de mdsica as criangas que
frequentam as nossas escolas, pois o0 mesmo, educando varias
atividades cerebrais ao mesmo tempo, torna-se por esse fato um
elemento de disciplina de primeira ordem. Além disso, a musica
amorfosea a alma infantil, despertando nela os bons sentimentos,
auxiliando assim eficazmente o trabalho da educagdo moral.
Interessar-se, pois, pelo ensino dessa formosa arte, € esforcar-se pelo
aperfeicoamento de nossa roga, € prestar um servigo de patriotismo a
nossa terra. (FAUSTINO, 1929, p. 3)

Na cartilha publicada em 1929, as composicdes de Honorato Faustino
foram: “Alma pura”, “O dever”, “Canto de mae”, “As criangas”, “O arrebol”, “O
estudioso e o vadio”, “Quem ndo quer ser lobo...”, “Dor de dente”, “O cachorro”,
“Homenagem roceira”, “Pirolim” e “A taquara”. As letras ensinavam a cantar a duas,
trés e quatro vozes e atentavam para 0s aspectos do qué ensinar, como o dominio da
Lingua Portuguesa, a sensibilidade estética, a disciplina escolar, os cuidados com o

corpo, os deveres civicos, as atividades cerebrais e afetivas e o respeito a natureza. Em

1922, o diretor Honorato Faustino relatou:

Continua a funcionar o Orfedo fundado nesta Escola muito antes de
sua obrigatoriedade regulamentar, tendo-se em vista a sua
importancia como elemento de educacdo artistica e animica dos
alunos, concorrendo para melhorar os sentimentos. O professor de
musica do estabelecimento, Fabiano Rodrigues Lozano, ndo tem
esmorecido um momento sequer no trabalho de melhorar essa til
instituicdo. (1922, p. 37)

Em 1915, a Lei n. 1.490 instituiu o Orfedo de S&o Paulo e, em 1921, o
Decreto n. 3.356 previa a obrigatoriedade do ensino de Musica no nivel primario,
médio, complementar e normal. Contudo, o diretor Honorato Faustino exaltava que em
Piracicaba ja se desenvolvia ha tempos, sob a batuta dos irméos Lozano, o ensino de

Mousica e Canto Orfednico.



164

Os irméos Lozano, Honorato Faustino, Carlos Alberto Gomes Cardim, Jodo
Gomes Junior e Jodo Batista Julido compuseram o primeiro grupo de mentores do Canto
Orfednico escolar no Brasil (GILIOLI, 2003). Provavelmente por essa inauguracao, em
seus relatérios, o diretor Honorato Faustino ndo se cansava de dizer que ha tempos
funcionava o Orfedo da Escola Normal de Piracicaba, inclusive em 1920, afirmara ele:
“das escolas normais do interior a de Piracicaba é a Unica que possui um Orfedo

perfeitamente organizado e dirigido pelo professor de musica da Escola” (FAUSTINO,
1920, p. 10).

O Orfedo da Escola Normal de Piracicaba apresentava nimeros em datas
comemorativas, festas de formatura, dias de conferéncias, festas escolares e em eventos

a convite, a saber,

Por ocasido da ultima festa de formatura e da conferéncia realizada
por essa Diretoria nesta localidade sobre a reforma do ensino, alguns
dos numeros foram executados por uma parte desse Orfedo
constituido por alunos e alunas que se diplomaram. [...] Os alunos em
festas escolares, tém cantado coros, irrepreensivelmente com
afinagdo impecavel, dignos de serem ouvidos em qualquer meio
culto. [...] Em agosto, em Campinas, teve 0 nosso Orfedo a mais
cabal consagracdo, fazendo-se ouvir naquele meio culto, ndo lhe
tendo regateado os campineiros os mais francos e entusiasticos
aplausos. (FAUSTINO, 1922, p. 9 e 10)

Cabe destacar que em 1922 o Orfedo da Escola apresentou-se em duas
audicOes levadas a efeito na cidade de Sdo Paulo: uma no anfiteatro do Jardim da
Infancia, em visita de confraternizacéo aos alunos e ao corpo docente da Escola Normal
da Capital /*Praca da Republica’, e outra, no Teatro Municipal, a convite da Sociedade
de Cultura Artistica. Sobre essas audi¢fes, Honorato Faustino, em relatério, transcreveu

os elogios noticiados nos jornais e revistas da Capital e de Piracicaba:

Estado de Sdo Paulo — “Foi um sucesso a execu¢do de todo o
programa, calorosamente aplaudido e bisado na propor¢do de metade
do numero das pegas que o compunham. O recital excedeu, assim, a
expectativa simpatica com que se recebeu entre nés o afinado
conjunto de estudantes”.

Jornal do Comércio — “Quando ainda ha pouco tivemos a visita dos
famosos coros abranianos — uma seleta e treinadissima turma de
cantores escolhidos — 0 sucesso social e artistico por eles alcangado
foi tal que houve mister reforcar-se o policiamento do Teatro
Municipal nos seus Ultimos espetaculos. Ora, domingo passado,
perante a regular assisténcia que ocorreu ao Municipal, teve a platéia
paulistana a satisfagcdo de ouvir um conjunto de alunos da Escola
Normal de Piracicaba, com apenas alguns meses de ensaios, sem 0
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cuidado de acurada selecdo — como € possivel num sé
estabelecimento — e certificar-se de que a diferenca, cotejada com os
acima aludidos, ndo era consideravel”.

Diario Popular — “Interessante e patridtica a festa realizada pela
Cultura Artistica, com o concurso do Orfedo da Escola Normal de
Piracicaba. Desde o Hino Nacional, com a letra de Duque Estrada,
das vozes mistas e brancas dos poemas orquestrais, sem letra, até ao
Hino a Bandeira, foi uma verdadeira surpresa para nds a precisdo, a
afinacdo de toda a massa coral. A festa que constituiu 0 143° Sarau da
Cultura, ndo podia deixar de ser mais auspiciosa”.

Ariel, Revista de cultura musical — “Do grupo coral da Praga da
Republica j& tivemos anterior ensejo de apreciar sua boa orientagao
artistica e cuidadoso trabalho disciplinar, mas do grupo de Piracicaba
a impresséo foi de deliciosa surpresa e de supremo encanto”.

Gazeta de Piracicaba — “Aos alunos que compdem o Orfedo, bem
como ao Dr. Honorato Faustino esforcado e proficiente diretor da
nossa Escola, destas colunas enviamos nossos parabéns pelo bom
éxito que a embaixada de arte e de amizade logrou alcancar na
paulicéia”. (FAUSTINO, 1923, p. 51-52)

A presenca e os feitos dos participantes do Orfedo piracicabano também
foram elogiados pelo diretor geral da Instrucdo Publica, Guilherme Kihlmann, e pelo

delegado regional de Ensino, Sud Mennucci:

Senhor Diretor da Escola Normal. Tenho o grande prazer de
transcrever o oficio abaixo do Exmo. Sr. Diretor Geral da Instrucdo
Publica, afim de que seja dado conhecimento de seu teor ao
interessado: Diretoria Geral da Instru¢do Publica. Sdo Paulo, 12 de
novembro de 1923, n. 5.446. Sr. Delegado Regional Piracicaba —
Com satisfacdo determino-vos seja o professor Fabiano Lozano, da
cadeira de Musica da Escola Normal de Piracicaba, elogiado pelo
brilhantismo com que o Orfedo sob sua direcdo se desempenhou na
festa magnifica de confraternizacdo realizada na Escola da Praga da
Republica, no dia 10 do corrente. Deveis felicitar, em nome desta
Diretoria o referido professor pela louvavel dedicacdo que sempre
pds no desempenho das fun¢Bes de seu cargo. Atenciosas saudagoes.
Guilherme Kihlmann. — Cumprindo, como faco, a ordem acima, que
é justo e merecido remate a obra que o professor Fabiano Lozano
vem, de ha muito, desenvolvendo nesse modelar estabelecimento de
ensino, é me grato, por minha vez, que o presente oficio seja lido,
hoje, em todas as classes dessa Escola, afim de que os alunos também
gozem do belo triunfo que alcangcaram. Sud Mennucci, Delegado
Regional de Ensino. Ao Illmo. Senhor Professor Dr. Honorato
Faustino de Oliveira, D.D. Diretor da Escola Normal desta cidade.
(FAUSTINO, 1923, p. 52)

Era notavel o reconhecimento das pessoas envolvidas com a figuracdo do

Orfedo da Escola Normal de Piracicaba e frequentes os convites para apresentacoes
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artisticas em diversas ocasides. Com o ensino de Musica, potencializava-se a formagao
de professores para a disciplina e a musica tornou-se um referencial civilizatorio para
amenizar os comportamentos rudes do povo, suavizar as relacbes entre professores e
alunos, cultivar os sentimentos patridticos e produzir novos costumes: pelos prazeres

‘inocentes’ da musica civilizavam-se em nome da ‘boa’ sociedade.
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CAPITULO VI

COSTUMES ESCOLARES E A ‘BOA’ SOCIEDADE:
ENTRE FESTAS E ASSOCIACOES

As festas como elemento da cultura escolar tém sentido representacional,
pratico, simbdlico e ritualistico na organizacdo do ensino e das formas de governos
politicos®. As associacOes de escolares orientadas por professores também colaboraram

na producao de costumes considerados nobres.

Para avancar na compreensdo dos eventos promovidos pelos individuos na
Escola Complementar e Normal Primaria de Piracicaba, elegeu-se para discussdo a
difusdo de atividades culturais, literarias, gimnicas, artisticas e civicas capazes de

potencializar os costumes dos alunos, escola e sociedade.

6.1 Festas socioculturais: diplomacéo e irradiacdo dos gostos nobres

Em Piracicaba foram realizadas festas para exaltar o poder sociocultural das
pessoas constituintes da figuracdo voltada a formacdo de professores. Os festejos
ocorriam em ocasides diversas: solenidades de formatura, encerramento do periodo

letivo, aniversario da instituicdo e exposicdes de trabalhos escolares.

Os encerramentos do periodo letivo e as formaturas receberam maiores
destaques nos relatérios anuais dos diretores. Considerados eventos de carater oficial,
reuniam alunos, professores, familiares, autoridades de ensino, politicos e pessoas do
escol da sociedade, como se nota no trecho escrito pelo diretor Honorato Faustino (1914,
p. 24):

O primeiro semestre letivo foi encerrado com uma festa esportiva e
artistica, para a que foi confeccionado um programa adequado de
ginastica, de mdsica, representando-se também algumas pegas
escolares ao ar livre. [...] O segundo semestre foi encerrado com a
solenidade de formatura dos professorandos de 1914, que teve lugar a
noite no saldo de honra. O desempenho da parte musical e literaria foi
magnifico, e afim de que Vossa Exceléncia possa fazer ideia de seu
valor artistico, junto um programa da festa. A concorréncia foi
enorme, e constituida do escol piracicabano.

% Sobre as festas escolares, ver: Souza (1998); Camargo (2000); Simdes (2005); Frankfurt (2006);
Candido (2007).
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Os eventos demarcavam o ciclo das atividades pedagogicas, primeiro e
segundo semestres, e objetivavam sensibilizar o aluno para o resultado de seu trabalho
escolar. Emergia a representacdo de que, embora a escola fosse um lugar dos saberes
cientificos, ela despertava prazer, alegria e culto ao belo, provocando diferentes
emocgdes e sensibilidades a serem vivenciadas e compartilnadas em especificas

figuragdes.

Nas festas os individuos celebravam a cultura com glamour e distin¢do
social em nome do pedagogico, da escola e da ‘boa’ sociedade. Comumente, a
programacdo dos rituais de encerramento letivo e formatura era integrada por uma mesa
diretora do cerimonial, execucdo dos hinos Nacional, da Escola e outros,
discursos/palestras de autoridades de ensino e/ou politicas, concertos musicais,
encenacgdes teatrais, recitacdo literaria, exercicios ginastico-militares, premiacdes de

alunos com melhores notas, diplomacéo dos professorandos.

O que dava a tais atos um sentido glamoroso, formal e civilizatorio era a
importancia que os envolvidos atribuiam aos participantes produtores do espetaculo, a
posicdo de poder relativa de cada um e o significado qualitativo atribuido as praticas
culturais escolares. Os produtores do espetaculo, autoridades, diretor, professores,
alunos e plateia representavam a distribuicdo funcional de poder numa hierarquia da

figuracdo social.

Em primeiro ato, as atencdes voltavam-se as autoridades do campo
educacional e politico, secretarios de Estado, diretor geral de ensino, inspetor escolar,
diretores escolares, prefeito, vereadores, deputados, senadores, outros, 0s quais por meio
de discursos eloquentes enalteciam o cerimonial, servicos prestados pelo governo para
progresso da instrucdo do povo e desafios civicos dos novos professores para
civilizacdo das criancas.

As ilustres autoridades recebiam do diretor, todos os anos, convite dos
encerramentos do periodo letivo; era de praxe a presenca delas potencializando as festas
escolares como fonte de poder, isso porque a Escola de Piracicaba voltava-se a
formagéo de professores — os futuros agentes civilizadores das criangas. Quando, por
exemplo, o Secretario de Estado dos Negocios do Interior ou o Diretor Geral da
Instrucdo ndo podia comparecer, a representacdo maior cabia ao Inspetor Escolar, como

pontua Honorato Faustino no seguinte trecho:
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O programa foi magnificamente executado, e tivemos a honra de ver
abrilhantada a festa com a presenca do Inspetor Escolar Mariano de
Oliveira, que veio especialmente para na mesma representar esse
Secretariado e a Diretoria Geral de Ensino Pablico. (FAUSTINO,
1915, p. 29)

Em Piracicaba, os ritos e festas escolares serviam de palco para exaltagéo e
glorificacdo das autoridades politicas e prestigio social das elites locais. A Escola
Complementar e Normal ganhavam destaques na impressa piracicabana,
particularmente quando autoridades e membros das elites valorizavam os cerimoniais,
quer fosse pela presenca, quer recebendo alguma homenagem dos dirigentes de
estabelecimentos de ensino (SIMOES, 2005).

Sendo os eventos figuracGes de poder e de prestigio sociocultural para
assegurar a boa imagem do ensino e feitos do governo republicano, o diretor da Escola
Normal ocupava o lugar de reconhecido status na figuragédo social. A sua fonte de poder
consistia na articulacdo das relacBes de interdependéncias entre os produtores do

espetaculo e, evidentemente, na regéncia do evento no grande dia.

No caso de Honorato Faustino, signatario de belas letras e de cantos
escolares, a sua fonte de poder fundava-se também na producédo de contetdos artisticos.
O seu poder cultural e dedicacdo a formacdo de professores eram reconhecidos pela

impressa local, a saber,

Jornal de Piracicaba — [...] “Ja 23 turmas de professores tém saido
dessa Escola, a qual, depois de passar sob a orientacdo de varios
professores, digo varios diretores, se acha hoje dirigida por esse
pedagogo de rara cultura e devotamento a causa do ensino, que é o
ilustre professor Honorato Faustino de Oliveira. O professor Faustino
de Oliveira se acha a frente deste estabelecimento ja ha 20 anos, desde
0s tempos da antiga Escola Complementar, e conta atualmente,
auxiliando-o na sua direcdo, segura e inteligente, um corpo docente
verdadeiramente notavel, onde figuram nomes de grande e justo
relevo no magistério de Sao Paulo”. (in FAUSTINO, 1923, p.56)

O corpo de professores foi fundamental para a irradiacdo da ‘boa’ cultura
nas festas escolares. Tinham lugar de destaque nos atos cerimoniais, principalmente,
naqueles de conteudo artistico, cénico, literario, civico e gimnico/militar. Conforme a
festa e contelido programaético, o nome de determinado professor era reconhecido e

elogiado nos relatérios do diretor:

[...] verificou-se notavel concorréncia a este festival, que teve um belo
desempenho por parte dos alunos da Escola, sob a direcdo dos habeis
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professores David Mdaller e Fabiano Rodrigues Lozano,

respectivamente de Ginastica e de Musica desta Escola. (FAUSTINO,
1914, p. 24)

Ainda, nomes de professores estampavam capas de programas.

THEATRO '

- SANTO ESTEVAM

L GRS
N e L pa), 2 I S
S

PROGRAMMA DA FESTA DE ENCERRAMENTO DOS .TIL\I’;ALIIOS

DO ANNO LECTIVO DA

Escola Complementar  de Piracivabn, em 1907,

——— TR SR Yy
Director scenico:

Konorato Faustino de Oliveira

MAESTRO REGENTE:

LAZARO RODRIGUES LOZANO

Figura 8: Capa do programa artistico da festa de encerramento letivo da Escola
Complementar, 1907.

Fonte: Oficio n. 298, de 20 de novembro de 1907.

O maestro-professor Lazaro Lozano e o diretor Honorato Faustino foram os
mentores da organizagdo e execucdo do programa artistico das festividades de 1907. Tal

constatacdo indica que, além de produtores, os professores correspondiam a atragdes de
espetaculos da cultura escolar.
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A fonte de poder dos professores ndo se resumia as relages de orientacdo
de alunos nos treinos e ensaios de canto coral, encenacdo teatral, atividades gimnicas e
confeccdo de artes manuais, desenvolviam trabalhos de prépria autoria, contos, poesias,
cantos orfednicos, arranjos, partituras, pecas teatrais, bem como, traduziam e adaptavam
contetidos artisticos de alta cultura para o contexto escolar. Veja-se, por exemplo, a
autoria de Honorato Faustino e Lazaro Lozano nos numeros 3, 8 e 10a do programa

artistico para o ano de 1906.

" - PROGRAMMA'

PRIMEIRA PARTE

s sy e . :
1—2J. Ivinovici—Oxnas po Daxeno. serie de valsas. pela orchestra.
) H [y . \ AR 3 :
2 A Condessinhia—opereta em um acto, original de M, F.y L., musiea
do maestro A. Saco del Valle: vertida do hespanhol e adaptada
pelo Dr. Hyppolito da Silva. Acompanhamento de orchestra.
3—Il. Faustino—A [ana Azvn—phantasia pela orchestra. i
4—¢.huc«-.:\ vV Valverde—La Gray Via—Coro v mazurka de los mi- A
rineritos, pelas alumuas ¢ orchestra. "1
SEGUNDA PARTE
S—Carios Gomes—IL Guakazxy—symphonia pela orchestra.
6—0 nascimento do menino Deus — peea Iyrico-hiblica em um
acto e em verso, original de Manoel Cerezo y Garrido, musica
do maestro Miguel Santonja. vertida do hespanhol pelo Dr.
Hyppolity da Silva. Acompanhamento de orchestra. Apotheose.
TERCEIRA PARTE )
< . . -2
7—M. Caballero—Los soeriNes pri CapiraNy Graxt—barearolla pelas | |0
alumnas do 3° e 4° anno e orchestra. b
§—II. Faustino —MeLueres !...—monologo pelo alumno Dorival Minhoto | [a
99— Verdi—Ama—pot-pourri pela orchestra. rvs
| L0—Hymno da E. Complementar de Piracicaba ¢ hymnas e marchas ||~

nacionaes pelas aiumnas e alumnzs do 3° e 42 annos e orchestra

a)—I.. Lozano—HyNo pa E. COMPLEMENTAR, a 2 vezes:
bj—D. Pedro HT—HyMNO PORTUGUEZ — a2 VOZes;

¢)—* * *— MARCHA REAL HESPANHOLA —& 3 VoOZes:
d)—Rouget d LIsle—MARBELIEZA —a 3 Vozes;

e)—* * *—Hy\NO NACIONAL HOLLANDEZ—& 2 VOZes;

/)—I. Carey—HyNNO NACIONAL INGLEZ, ALLENAO E SUISSO,a 3 VOZeS;
¢9)—A. Olivieri—HyaNo pe GamBaLbi—a 2 vozes;

h)—A. Lwolf—Hynyo russo a3 Vi Zes;

i)— Francisco Manool— Hyyyo NacloNaL prasiero. A potheose

Tei0ve—" i

Orchestraciio dos numercs -+ e 10 do maestro Lazaro Lozano, do
1o 6, do mesmo em collaboragio com o professor H. Faustin®, e dos
ros 2 e 7, do maesiro Lozano em collaborag¢io com o meestro A. S.

Arista, de Madrid. i
~ Arranjo para vozes des Lymmnos e marchas na-
cionaes, do maestro Lazaro Lozano. _
~ Lefras dos hymnos portuguez ¢ hollandez, do pro=

el fessor H. Faustino. ]

Figura 9: Conteido do Programa Avrtistico da Festa de Encerramento Letivo da Escola
Complementar, 1906.
Fonte: Oficio n. 213, de 21 de novembro de 1906.%

% No programa artistico para 1907, constam éperas comicas em dois atos traduzidas do espanhol e
adaptadas por Honorato Faustino e Lazaro Lozano, a saber: O talento e virtude, letras de Rafael Maria
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A programacdo artistica demandava relagdes de interdependéncias entre
diferentes niveis. No encarte do programa de 1907, 21 mdsicos compunham, entre
profissionais e amadores, a orquestra regida por Lazaro Lozano. Ja para o desempenho
cénico e canto foram necessarios 88 alunos dirigidos por Honorato Faustino. Na
programacdo e execucdo dos eventos, individuos ligavam-se pela harmonia musical,

arte e vozes, além dos saberes docentes e discentes e progresso da instrugdo publica.

Os conteldos artisticos abrangiam Operas, operetas, canto coral, pe¢as de
teatro (monodlogo e coletivas), valsas, sinfonia da orquestra, marchas e hinos. Os
conteddos eram de género plural, com prevaléncia dos de alta cultura, pois era
necessario estimular a recepcdo estética da cultura elevada e assinalar o poder da

figuracOes escolares na produgao de costumes nobres.

Sobre o reconhecimento das festas da Escola Normal como préticas de alta
distingéo cultural no contexto da cidade, um jornal local registrou:

Gazeta de Piracicaba — “As festas de formatura na Escola Normal
desta cidade revestem-se todos os anos, da mais alta disting&o,
refletindo mesmo um dos indices de cultura da cidade. Piracicaba
intelectual e as sua figuras de mais alto relevo, concorrem, todos 0s
anos, para o grande fulgor das festas tradicionais do estabelecimento
dirigido tdo superiormente pelo provecto educador Dr. Honorato
Faustino”. (in FAUSTINO, 1923, p. 56)

A figuragéo festiva ajuizava 0s sentimentos da imprensa e da sociedade a
respeito da educacdo dos futuros professores. Um sintoma de positividade era seu nivel
de procura por parte daqueles mais ‘cultos’ da cidade e, para atestar o sucesso desses
eventos, Honorato Faustino registrava nos relatorios a concorréncia por um lugar nas

festas escolares.

Como o saldo de honra da Escola ficara pequeno para atender a demanda
sociocultural, a alternativa foi transferir as solenidades para um espago de maior
capacidade e que simbolizasse o espirito da ‘boa’ cultura da cidade, no caso o Teatro

Santo Estevam, a saber,

Atendendo-se a concorréncia extraordinaria que tem tido as festas de
encerramento e de entrega de diplomas nestes Gltimos anos, nao
comportando o saldo de honra o nimero de pessoas que ocorrem a

Liern e Carlos Olana, musica dos maestros Rubio, Chapi, Nieto e Gomes; e A marcha de Cadiz, letra de
Celso Lucio e Henrique Garcia Alvarez, muisica dos maestros Valverde Filho e Estellés.
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estes festejos, teve lugar este ano a solenidade de formatura no Teatro
Santo Estevam. (FAUSTINO, 1915, p. 29)

O Teatro Santo Estevam, construido em 1870, estilo arquitetdnico
neoclassico, simbolizava um templo de civilidade, nele a ‘boa’ sociedade fruia emocdes
ndo experimentadas na vida ordinaria®, entendendo-se, pois, que a unio entre teatro e

espetaculos da cultura escolar despertava, possivelmente, sentimentos estéticos.

As pessoas tornavam-se dependentes da producdo dos costumes escolares,
precisamente dependiam do padrdo cultural do diretor e dos professores. Os préstimos
dos professores de musica, notadamente os irméos Lozano, eram imprescindiveis para o
diretor ritmar os festejos e para atrair a sociedade para 0s costumes escolares e

proclames republicanos.

Numa posicao inferior de poder na relagdo com os demais produtores de
espetaculo, autoridades, diretor, professores, os alunos viviam emocdes de conguista
por causa da diplomagdo. Aos professorandos a solenidade de formatura revelava-se
momento de enunciar formalmente que estavam preparados para o poder de ensinar e de
viver civilizadamente em sociedade. Ainda, na dimensdo das emocoes, eles tinham seus
esforcos escolares apresentados e reconhecidos nos aplausos dos familiares e do publico

sensibilizados pelo momento.

Entre os alunos também havia um momento de diferenciacdo, tratava-se do
ato de premiacdo daqueles que obtiveram melhores notas no processo formativo. O
nome do premiado era anunciado no auditoério, posteriormente divulgado nos jornais da
cidade. Tais praticas de veneracdo da exceléncia escolar diferenciavam e

individualizavam os de professorandos.

Os premiados recebiam uma medalha. Na formatura de 1923, Adélia
Siqueira foi homenageada como primeira estudante e ‘genuina filha’ da Escola Normal
e Anexas: “essa aluna deu os primeiros passos na Escola Modelo Isolada, passando
pelos cursos intermediarios até 0 momento de ser diplomada professora normalista. Ela
criou-se recebendo os primeiros elementos de sua nutrigéo intelectual, cresceu e afinal
chegava ao fim de seu tirocinio escolar, sendo o primeiro fato desta natureza que ocorria
no estabelecimento” (FAUSTINO, 1923, p. 55-6).

% O prédio do Teatro Santo Estevam até a década de 1920 passou por reformas e melhorias para atender
as demandas culturais. (ver: CACHIONI, 2002)
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O ego do individuo, conforme Elias (1994b), desenvolve-se na

aprendizagem social, em situacéo de constante competicdo, tacita e explicita, o escopo:

dizer a si mesmo no que e em que se difere dos demais. Segundo Souza (1998), a

premiacdo dos alunos mais brilhantes ressaltava a forca simbdlica de uma cultura

escolar que se estava construindo com base na homogeneizacdo e, contraditoriamente,

na individualizacdo, portanto, a partir de uma estrutura hierarquica de sociedade

republicana que valorizava a ideologia liberal do mérito.

Além das atividades de solenidade de formatura, os alunos disponibilizavam

trabalhos artisticos para as exposi¢des escolares que também compunham as atividades

de encerramento do ano letivo. Sobre um desses eventos, Honorato Faustino deixou o

seguinte relato:

No dia 26 de novembro teve lugar a abertura solene da exposicdo
escolar, instalada no pavilhdo lateral esquerdo da Escola,
conservando-se franqueado ao publico até o dia 29.

Como sempre, este certame, que exibiu este ano com extraordinario
brilhantismo, foi incessantemente visitado pelo publico de Piracicaba,
0 qual j& de hd muito habituado a interessar-se pelo progresso
crescente de nossas escolas, acorre com prazer a todas as festas e
solenidades que se relacionam com o ensino publico. (1911, p. 05)

Franqueadas ao publico interessado, as exposi¢des ocorriam

preferencialmente em novembro e eram abrilhantadas pela banda musical e visitacdo de

autoridades e familiares, nas palavras de Honorato Faustino,

De inUmeras pessoas que visitaram a exposi¢do, duzentas e dezessete
deixaram inscritos seus nomes no livro de presencas.

A exposicdo foi aberta pelo Sr. Jonatas Mattos, Inspetor Municipal,
gue deixou lavrado no referido livro de visitantes o seguinte termo,
gue pedimos vénia para transcrever:

“Ha impressdo grata, para quem da disseminagdo do ensino tudo
espera, afim de que as melhores ideias tenham realizagdo dentro da
patria, a que se recebe, visitando a exposicao de trabalhos da Escola
Normal de Piracicaba, é dos que mais o sdo. Ali objetiva-se a
festividade que sé em ter os empenhos bem dirigidos, o cuidado
meticuloso, a metodizacdo uniforme posta a servico das grandes
causas. Felicito, por esse brilhante resultado, o ilustre diretor, Sr.
Professor Honorato Faustino, e o corpo de lente e professores desta
Escola. Piracicaba, em 26 de novembro de 1911. Jonatas Mattos”.
(1911, p.5)

O inspetor municipal Jonatas Mattos comentou o impacto do trabalho

docente na formacdo dos alunos, particularmente, quando percebeu nas pecas artisticas

0 empenho pelos métodos de ensino em prol das causas patridticas. Pode-se considerar
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que as exposicdes escolares, bem como as demais festas, representaram momentos de

consagracio do processo educativo.%

Para expor os trabalhos e receber os visitantes, os organizadores preparavam
e ornamentavam um espaco na propria instituicdo, comumente, utilizavam-se do
corredor do pavilhdo (esquerdo ou direito), do sagudo ou das salas de aulas. Os
trabalhos apresentados reuniam fotografias, desenhos, pinturas, esculturas, cadernos de
caligrafia, toalhas de croché, almofadas, lencdis, barrados em figuras geométricas para
toalhas de mesa, panos com diversos tipos de pontos de bordado, tapetes, vasos,

brinquedos de madeira, pecas em bronze, entre outros.

Figura 10: Exposicao de trabalhos manuais no sagudo da Escola Normal de Piracicaba.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual ‘Sud Mennucci’.

Alunos de todos os anos do curso Normal e Anexos, se¢cdo masculina e

feminina, poderiam expor seus talentos, habilidades e refinamentos estéticos em forma

% Entretanto, o inspetor escolar, Miguel Carneiro Janior, considerava as festas escolares, especialmente
as de carater teatral, de valor educativo discutivel para os grupos escolares e escolas isoladas. As festas e
0s ensaios precedentes, dizia, pertubavam a rotina escolar e incentivam habitos de vadiagem (in
ANUARIO, 1908-1909, p.72).
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de objetos artisticos. Os beneficios da exposi¢do, na opinido do Inspetor Geral de
Ensino, Jodo Lourenco Rodrigues (1907-1908, p. 61), manifestavam-se sob dois
aspectos: estimulos aos alunos e destaques a orientacdo impressa aos trabalhos nas

diferentes classes.

Entre os trabalhos expostos, o diretor e os professores elegiam os mais
notaveis e habilmente elaborados. A premiagdo colocava em evidéncia o aluno e

sensibilizava os demais para o cultivo dos trabalhos manuais e artisticos.

O progresso da educacdo artistica dos alunos e do trabalho pedagdgico
docente era registrado em fotografias, as quais eram anexadas nos relatorios
apresentados ao Secretario de Estado dos Negdécios do Interior. Diversos trabalhos
selecionados foram enviados para a Escola Normal da Capital, onde seria realizada uma

exposicdo estadual de trabalhos escolares, em marco de 1907.

O evento reuniu, ordenou e selecionou os trabalhos que deveriam constar no
Pavilhdo do Estado de S&o Paulo alocado na Exposicdo Nacional do Rio de Janeiro.®” A
Exposicdo Estadual ocorreu com tamanho éxito a ponto de motivar os dirigentes do

ensino publico a apoiarem sua reedi¢do nos anos subsequentes.

No fim de ano, a pedido da Diretoria Geral da Instrucdo Publica,
colecionei trabalhos de todas as classes para o fim de serem remetidos
para figurar no mostruario permanente projetado na Escola Normal da
Praca da Republica. Desejando que V. Exa. 0s examine antes de
chegar ao seu destino, fiz a remessa deles, em dois caixfes, por
intermédio do Snr. Jodo Silveira, oficial de gabinete dessa Secretaria,
aquém enviei o conhecimento do despacho. (FAUSTINO, 1921, p.24)

A organizacdo das exposicGes estaduais implicou no estreitamento de
relacBes entre os responsaveis da Escola Normal da Capital e os diretores de outras
escolas do Estado. Honorato Faustino avaliou a realizagdo da exposi¢do estadual com
apreco, propondo inclusive um espago permanente na Escola de Piracicaba para

divulgacéo dos trabalhos.

H& opiniGes de que as exposi¢des escolares sdo prejudiciais ou pelo
menos indteis. Ndo somos desse pensar. Uma exposicdo escolar sera
sempre uma escola de estimulo a professores e alunos, pela satisfagdo
de verem o seu esforco bem aquilatado pelo publico e pelas
autoridades de ensino. Nesses certames de fim de ano, pelo poder da
instrucdo, ha sempre a que apreciar e o que aprender. O ideal seria até
gue todas as escolas dispusessem de uma sala especial, onde
estivessem expostos permanentemente, ndo sé os melhores trabalhos

% Anudrio do Ensino do Estado de S&o Paulo (1907-1908).
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de alunos durante o ano, como todos os que, pelo seu valor artistico,
fossem ficando no estabelecimento. (FAUSTINO, 1923, p. 54)

Os festejos tornaram-se tempos especiais na vida das pessoas, da Escola
Complementar/Normal Primaria e da cidade de Piracicaba. Tempos de celebracdo e de
disseminacdo de valores referentes a formacao de professores, a ordem social, a patria e

aos costumes nobres no modo de vida urbano.

6.2 Festas socio-educativas: natureza e alfabetizacéo

Como parte dos costumes produzidos na escola, 0s eventos denominados de
festas das Arvores, das Aves, do Livro e da Carta foram figuracdes que exigiam praticas
significativas entre os alunos-mestres e alunos do grupo modelo e das escolas isoladas

anexas a Normal.

Em Piracicaba, a Festa das Arvores fora realizada inicialmente em 1912,
cuja finalidade consistia em incutir nos alunos e cidaddos participantes do evento, o

amor as plantas.

No evento houve um esforgo de Honorato Faustino de agregar instituices

escolares do municipio e reforcar sua lideranga no campo educacional local:

Por iniciativa desta diretoria foi realizada este ano a festa das arvores,
associando-se para esse fim esta Escola, os Grupos Modelo e Rio
Branco, as Escolas Isoladas Anexas e as demais Escolas Isoladas e
municipais da cidade.

Compareceram cerca de 200 alunos e todo o pessoal docente, além da
concorréncia enorme de familias piracicabanas, apresentando o Parque
Rezende um aspecto grandioso nunca aqui presenciado. (FAUSTINO,
1912, p.12)

Ao colocar as pessoas em contato com o meio-ambiente em um passeio no
parque local, visava-se sensibiliza-las para os valores preservacionistas. Segundo o

inspetor escolar José Monteiro Boanova, excursGes dessa espécie integravam a rotina
escolar de alunos franceses e belgas (in ANUARIO, 1910-1911, p. 54).

Para José Monteiro Boanova, as festas das Arvores e das Aves educariam a
infancia “desenvolvendo nela os sentimentos simpaticos de admiracdo pela natureza e
predispondo-a ao trato carinhoso a que tem jus aqueles exemplares da natureza
organica” (idem). Vendo de forma salutar, o Inspetor propunha sua realizacdo anual em

setembro, nas proximidades da estacdo das flores — a Primavera.
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Na opinido de Jodo Lourenco Rodrigues, por meio da Festa das Arvores — 0
famoso arbor day nas escolas norte-americanas — as criangas seriam educadas como
futuros cidaddos, ao familiarizarem-se com a ideia de patria, entoando hinos patriéticos
e cultuando a bandeira (in ANUARIO, 1907-1908).

Em Piracicaba os participantes na festividade de 1912 regaram-se de musica

e civismo, como Honorato Faustino relata,

Abrilhantaram o ato duas bandas de musica.

Foram plantadas quatro roseiras as quais foram dados nomes
simbdlicos de Amizade, Concérdia, Harmonia e Cordialidade, para
relembrar a unido que deve ligar os docentes e discentes das Escolas
desta cidade, para um fim comum, que deve ser o engrandecimento da
Pétria. (1912, p. 12)

Em nome da natureza semeavam frutiferas relacGes de interdependéncias
entre alunos e professores. O poder civico-educativo estava na interiorizacdo de
principios humanisticos como amizade, concoérdia, harmonia e cordialidade, consoante a

civilidade republicana.

Direcionadas aos alunos preliminares e alunos-mestres, as festas do Livro e
da Carta foram instituidas na Escola Normal Primaria de Piracicaba em 1919,
objetivando sensibilizar a todos, inclusive os pais de familia, da importancia da
alfabetizacéo.

1) Estimulo aos professores, para que procure cada alfabetizador
apresentar os melhores resultados, pois é sabido que o método
analitico de leitura demanda um trabalho incessante e dedicado do
professor;

2) Estimulo aos alunos, esfor¢ando-se cada um para ndo passar pelo
desgosto de deixar de realizar, digo, deixar de receber o seu livro no
tempo aprazado;

3) Incitamento a participacdo dos pais de familia como colaboradores
nesse trabalho penoso das classes de 1° ano, principalmente no que diz
respeito a pontualidade de seus filhos no comparecimento as aulas;

4) Mais um motivo e oportunidade dessa alegria e animacdo que
devem reinar nos ambientes escolares hoje disputados pelas criancas,
porque ali se sentem felizes, vencendo as dificuldades formidaveis dos
primeiros passos, insensivelmente, entre sorrisos e flores.
(FAUSTINO, 1922, p.29)

As festas do Livro e da Carta pretendiam fortalecer as relagbes de
interdependéncias em torno da alfabetiza¢do do aluno. Sem as supostas relagdes sociais,
dificuldades existiriam no ato do professor ensinar a crianca ler e pensar pelo método

analitico.
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O tema da leitura era problema palpitante no contexto de professores e de
gestores da instrugdo publica. Por exemplo, Oscar Thompson, Diretor Geral da

Instrucéo Publica, assim considerava:

Se 0 método analitico sob o ponto de vista geral e filosofico é o
método por exceléncia. Por isso que parte da ideia geral do conjunto —
para suas partes, do concreto para o abstrato, do todo — que
impressiona claramente a imaginagdo — para o elemento indivisivel,
que € monotono, arido e insignificativo; ndo é de estranhar que ele
tenha a sua primeira aplicacdo pedagogica no ensino da leitura, a qual
é inquestionavelmente uma operagdo essencialmente analitica do
espirito. (in ANUARIO, 1909-1910, p.9)

O método analitico estabelecia, em tese, exercicios atraentes e (Uteis,
partindo do todo as partes constitutivas e pressupunha trés passos capitais associados ao

progresso da crianca na alfabetizacdo, a saber: ideia, sentenca e vocabulo.

O desafio do professor era, conforme Teive (2008, p. 50), fazer com que a
crianca percebesse palavras como simbolos das coisas, pensamentos e sons. O ensino da
leitura ndo poderia ser separado “das coisas a serem vistas, observadas e pensadas”.
Para tanto, os professores deveriam usar 0s recursos das cartilhas analiticas, do quadro-

negro, entre outros.*

Quanto ao método analitico e a Festa do Livro, cabia ao aluno-mestre
atentar na pratica pedagdgica, para procedimentos do ensino da leitura e de

envolvimento prazeroso dos familiares na alfabetizag&o dos filhos.

A Festa do Livro acontecia em abril e destinava-se ao 1° ano priméario. Em
tese, solenizava a passagem dos alunos para a leitura da cartilha, apds os passos iniciais
recomendados da leitura pelo método analitico. A festa acontecia no anfiteatro da

Escola e diretor e professores entregavam aos alunos a cartilha de alfabetizacéo.

Em consequéncia desse trabalho j& em principios de maio, 70 criangas
do 1° ano de ambas as se¢des do Grupo Modelo puderam receber as
suas cartilhas ap6s os primeiros passos do método analitico Unico aqui
adotado e com excelentes resultados.

Esse fato foi solenizado com uma pequena festa realizada no
anfiteatro desta Escola, reunidos os alunos e alunas do 1° ano do
Grupo Modelo, acompanhados de suas respectivas professoras D.
Luiza Midaglia e Presciliana Bemvinda de Almeida, com a presenca
de algumas familias interessadas, foram entregues as cartilhas de
leitura aos 36 alunos e as 34 alunas que se matricularam este ano
analfabetos. O trabalho dedicado dessas professoras é tdo meritério,

% Sobre 0 ensino de leitura pelo método analitico, ver: Amancio (2008).
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conseguindo alfabetizar a totalidade dos alunos analfabetos que lhes
foram confiados que achei conveniente e de utilidade instituir aqui o
gue chamarei — A festa do livro — ndo sO para estimular alunos e
professores como para interessar os pais de familia na instrugdo e
educacdo de seus filhos. (FAUSTINO, 1920, p. 7)

Segundo o diretor os bons resultados eram perceptiveis. Nos anos de 1921 e

1922, foram alfabetizados:

Escola Anexa a Normal Professor(a) 1921 n. | 1922 n.
Grupo Modelo: 1° ano — Eugenia da Silva (1921) 33 24
secdo masculina Maria Graner (1922)

Grupo Modelo: 1° ano — D. Maria Luiza Fachada (1921) 26 25
se¢do Feminina Luiza Midaglia (1922)
Escola-modelo isolada. Antonio dos Santos Veiga 18 7
secdo masculina
Escola-modelo isolada — Maria Garcia de Andrade 9 2
secdo feminina

Total de alfabetizados 144

Quadro 15: NUmero de alunos do 1° ano alfabetizados no Grupo Modelo e Escola-modelo
isolada Anexas a Normal de Piracicaba.
Fonte: Faustino (1921;1922).

Em complemento do ciclo alfabetizador, ocorria a Festa da Carta em
novembro: a dindmica consistia numa solenidade marcada pela leitura de cartas e troca

de correspondéncia entre os alunos do 1° ano preliminar. Comenta Honorato Faustino:

Completando os intuitos da festa do livro, ocorreu-me a ideia de
organizar também a Da Carta, na qual ter-se-ia ocasido de solenizar o
fato das criancas alfabetizadas poderem dirigir a pessoas amigas a sua
primeira missiva.

Em novembro realizou-se esta festa original, no anfiteatro da Escola
com grande concorréncia de pais de alunos, e ndo houve quem se ndo
comovesse diante de uma cerimdnia que, na sua aparéncia de
simplicidade, era, entretanto, uma licdo de sociabilidade de grande
alcance educativo. (1920, p. 7).

Com tal prética produzia inovagBes no ensino e nos costumes dos
envolvidos. Para Antonio dos Santos Veiga, complementarista de formacdo e professor
da Escola Modelo Isolada, o objetivo era guiar o espirito da crianca pelo conhecimento
e preceitos morais, deixando-a apta para organizar habitos e tendéncias para agir.

Antonio dos Santos Veiga considerava a Festa da Carta um evento dotado de forca

educativa e propunha um correio escolar permanente nas classes sob sua regéncia.*

9 O professor descreve a proposta do correio escolar permanente no artigo “A utilidade da carta”,
publicado na Revista de Educagéo (1922, p. 180-183).
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6.2.1 Correio escolar extrapolando muros

No conjunto de eventos para estimular relacdes de sociabilidade no processo

de alfabetizacdo, diretor e os professores organizaram 0 correio escolar nos seguintes

moldes:

Existe na portaria uma caixa postal, na qual as criancas tém liberdade
de depositar cartas enderegadas a colegas e professores. Essas cartas
passam previamente pelas maos dos professores e sdo levadas ao
diretor para serem revistas e carimbadas. Este correio tem despertado
uma atividade e movimentacdo interessante entre as criangas e entre
as proprias familias, como temos observado. (FAUSTINO, 1922, p.
31)

O correio escolar pode ser considerado uma forma de relagdo interpessoal

promovida e controlada na escola. Diretor e professores tinham a prerrogativa de

conhecer e controlar os conteidos das cartas. As vantagens socio-educativas do correio

escolar foram assim sistematizadas:

12 Intensificagdo dos sentimentos de cordialidade e de amizade entre
os alunos;

2% Habito de boas normas de tratamento mutuo nas relacdes
escolares;

3% Subsidio para a pratica no manejo da linguagem escrita;

42 Motivo de satisfacdo para as criangas, praticando um ato que lhes é
agradavel;

52 Mais um ensejo de se fazer da escola um lugar cheio de vida, de
atrativos, de intimidade e puras e inocentes alegrias;

62 Preparo para a vida e relagdes sociais, onde as correspondéncias
escrita é muitas vezes uma boa pedra de toque para se avaliar o grau
de educacdo individual. (1922, p. 31)1%

Almejava-se incutir no aluno a representacdo da escola como lugar

prazeroso e promotor de bons costumes. Por isso o aluno deveria ter 0 maximo de

frequéncia no estabelecimento onde alegria, amizade, cordialidade e sociabilidade

consistiam em principios fundantes de relacdes sociais em figuracGes especificas na

escola.

Para estimular assiduidade, alunos de frequéncia exemplar e de melhores

notas de cada classe eram eleitos pelo professor/diretor para retirar as cartas da caixa

correio e entregando-as aos destinatarios. %

100 Esses dados foram reproduzidos por Honorato Faustino no artigo “Dias do livro e da carta”, publicado
na Revista de Educagdo (1922, p. 184-185).
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Inicialmente, as cartas foram trocadas entre os alunos, professores e
funcionarios. Em 1922, Lourenco Filho, reformador da Escola Normal ‘Pedro II°,

102

Fortaleza, Ceard,*"“ estabeleceu a troca de cartas entre os alunos-mestres de ambas as

instituicGes, como aponta Honorato Faustino,

Assim sendo, combinou esta diretoria com o Professor Lourenco
Filho, por ocasido de sua ida para o Ceara, que nos fosse enviada uma
mensagem de normalistas de Fortaleza aos seus colegas de
Piracicaba. Essa mensagem foi de |4 remetida a 22 de marco de 1922,
e respondida daqui a 30 de maio do mesmo ano. As duas mensagens
foram publicadas no volume Il, fasciculo Il, de outubro, da Revista
de Educacgéo da Escola Normal de Piracicaba. (FAUSTINO, 1923, p.
48)

Ainda, a prética da correspondéncia entre normalistas extrapolava os muros

das instituicbes para outros destinos:

Mais recentemente temos estabelecido a permuta de cartas com
escolas congéneres de nosso Estado, e, como se verifica no volume
I1l, fasciculo | da mesma Revista, esperamos estabelecer a
correspondéncia escolar com estabelecimentos da Republica
Argentina e dos Estados Unidos. (FAUSTINO, 1923, p. 48)

A irradiagdo dessa pratica a alunos de diferentes escolas, conforme
Honorato Faustino (1923, p. 48), ndo foi uma ideia genuinamente brasileira: “ja em
1904 um instituto educacional dos Estados Unidos da América do Norte propunha a
Escola Complementar de Piracicaba uma troca de cartas entre alunos dos dois referidos
estabelecimentos, fazendo ver as vantagens que nisso haveria”. Depois dessa tentativa,
considera o Diretor ndo ter existido, em qualquer tempo, permuta de cartas entre alunos

de escolas brasileiras e estrangeiras.%®

Honorato Faustino tinha a Escola Normal de Piracicaba como instituicdo

precursora no Brasil da ideia e da pratica da correspondéncia escolar: “por melhores e

101 Em 1922, contribuiram como carteiros Lourdes Rodrigues de Moraes, Gilda de Souza Gabbi, Leny
Krakenbihl Ferraz, Izilda Ribeiro, Zoraide Silva, Ruth de Camargo, Zaide Ferraz, Maria Elisa Pacheco da
Silva,Graziella Verderese, Rosa Juliano, Conceta Appezato, Durvalina Gemente, Maria Julia de Almeida,
Cecilia Furlan, Dargo Pint Viégas, José Bischof, Flavio de Arruda Macedo, Rafael Correa de Meira,
Gentil Godoy, Mozar Camargo Mendes, Paulo Aradjo, José Prestes, Carlos Rochniss, Clovis Lordello,
Carivaldo de Godoy, Paulo Belluco, Virgilio Bombach, Pedro Negri, David Miller Filho e José
Hellmeister. (FAUSTINO, 1922, p. 31) Provavelmente, ao ver o nome de seu filho na lista dos agentes de
1922, o professor de ginastica da Normal, David Miller, deve ter ficado orgulhoso do fato.

102 \/er: Bastos & Cavalcante (2009).

103 No Relatdrio de 1922, Honorato Faustino menciona que por intermédio do embaixador brasileiro na
Republica Argentina, conseguiu interessar algumas escolas daquele pais a atividade de correspondéncia
escolar objetivando aproximar a troca de informagdes e intercambio cultural.
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mais numerosas que fossem as intencdes irrealizadas, nunca chegaram ao valor de um

caso concreto”.

6.3 Festas sociopoliticas: civismo e Liga Nacionalista

Salve! Ditoso Estado de S&o Paulo!
Salve, Ipiranga, ber¢o pomposo da liberdade! Altar da patria brasileira!
(Pedro de Mello — Lente de Francés na Escola Normal, 1922, p. 112)

As comemoragdes civicas constituiram-se momentos da producéo da cultura
da prépria escola, celebracdo do cidaddo e identidade nacional. Através delas tentava-se

atingir o imaginério popular para recria-lo dentro dos valares republicanos.

Para Carvalho (1990, p. 10), formar as almas implica no esforco de educar
mediante o uso de simbolos, rituais e batalhas ideoldgicas a serem instituidos no
imaginario social. Por imaginario, o autor compreende aquilo que é elaboracéo da parte
integrante da legitimacdo de qualquer regime, especialmente no tocante as ideias,
emocdes e esperancas de um povo, portanto, é constituido e se expressa por ideologias,

utopias, simbolos, alegorias, rituais e mitos.

Com o advento da Primeira Republica, a escola foi eleita um universo social
disseminador de valores nacionais.'® Houve um esforco para instituir no imaginario dos

alunos datas, hinos, bandeiras e herois brasileiros para produzir a no¢do de cidadéo.

Em 1904, dirigentes da instrucéo publica paulista estabeleceram que fossem
feitas, nas vésperas dos feriados nacionais e na Ultima parte do dia de aula, em todas as
escolas, comemoragdes civicas.'® Embora o movimento da cultura civica nacional fosse
recomendado nas disposicdes legislativas, ele se intensificou com a campanha
nacionalista levantada por Olavo Bilac, Pedro Bessa e Miguel Calmon, que fundaram a

Liga de Defesa Nacional, 1916, em meio ao clima da primeira guerra mundial.1%

104 Sobre instituices escolares e ideologia republicana, consultar: Carvalho (1989); Reis Filho (1995);
Monarcha (1999); Rocha (2004); Moraes (2006); Souza (2009).

105 Decreto n. 1.253, de 28 de novembro de 1904. Em 1917, a Diretoria Geral da Instrucdo PUblica, sob o
comando de Oscar Thompson, deliberou que, para serem mais vantajosas, as escolas fizessem as
comemoragOes civicas nos proprios feriados nacionais e com carater popular. Mas, esse ato gerou
inconveniéncias, registrou-se que em razdo do feriado boa parte dos professores e alunos na comparecia
as festividades. (ANUARIO, 1917, p. 127-128)

16 | iga de Defesa Nacional, fundada em 07 de setembro de 1916, no Rio de Janeiro. Organizagdo sem
vinculo partidario, religioso ou filoséfico, tinha como temas de ordem: voto secreto, erradica¢do do
analfabetismo, fortalecimento das institui¢c@es, identidade nacional, defesa da nacédo, entre outros.
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Politicos e intelectuais paulistas, tocados pelo estado de guerra e temas
nacionalistas, difundiram a representacdo de que as escolas iluminariam a verdade da
miséria politica do poder oligarquico que, ligado a setores do Partido Republicano
Paulista (PRP), colocava em suspei¢do principios como democracia, educacdo do povo

e nacdo forte.

No contexto de reagdo contra a politica hegemonica, questdes da instrugdo
publica constituiram-se em bandeiras da Liga Nacionalista de Sdo Paulo (LNSP) —

fundada em dezembro de 1916 a partir da Sociedade de Patriotas.'’

A Liga Nacionalista sera uma sociedade civil, acessivel a todos. Sera
um centro de estudo dos problemas nacionais, onde serdo discutidas
todas as questdes que interessam a nacionalidade brasileira; serd um
instrumento de propaganda, de agitacdo intelectual, onde se elaborara
0 pensamento, a orientacdo da campanha; sera ainda um aparelho de
acdo, pois mantera escolas primérias e profissionais e cursos publicos
destinados a difundir a cultura, o civismo, a compreensdo dos deveres,
a consciéncia da nacionalidade e a promover a educacdo politica do
povo. (Projeto da Liga. in BOTO, 1994-1995, p. 151)

Para a LNSP, os principios capitais da educacdo politica consistiam em
defender a unidade nacional, valorizar o poder militar, banir a autocracia que vivia de
glérias militares, erradicar o analfabetismo, defender o voto secreto, revelar a barbéarie

decorada de ciéncia, preservar a lingua vernacula e promover a instrucéo civica.

E inegavel a insercdo da Liga no contexto dos escolares por meio de
associacfes de escoteiros, batalhdes patrioticos, linhas de tiro, associacdo da cruz
vermelha, publicacdes de manuais, “artigos da imprensa, conferéncias e palestras
pablicas, tanto na Capital como no Interior, realizadas principalmente por professores

do ensino superior, académicos, membros das classes liberais e do magistério”.1%

A Liga ganhou maior evidéncia no aparelho escolar paulista quando Oscar
Thompson, Diretor Geral da Instrucdo Publica, aderiu entusiasticamente ao seu

programa e sugeriu ao magistério que a ela se filiasse (ANTUNHA, 1976, p. 142).

107 Sociedade dos Patriotas de Sdo Paulo foi uma associacdo secreta, fundada em 1916, da qual teria
brotado o projeto da Liga e seus desdobramentos sociais com o intuito de posteriormente torna-la uma
agremiagdo partidaria. Tinha como finalidades: a) defender a soberania e a integridade do Brasil; b)
fortalecer o sentimento de solidariedade brasileira; c) trabalhar para assegurar o exercicio dos direitos
politicos e o cumprimento dos deveres civicos, dos cidaddos; d) concorrer para a difusdo intensa da
educagdo geral, profissional e civica pelas camadas populares em todos os recantos do pais. (BOTO,
1994-1995, p. 150)

108 \/er: Antunha (1976, p. 138).
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Thompson propagandeou orientagdes e atividades da Liga no Anuério de Ensino de
1917; dentre as concepcdes circuladas, identifica-se a de instrucao civica:

A chamada instrucdo civica ndo é mais do que uma parte do ensino da
moral, um seu complemento, que tem por objetivo dar aos alunos o
conhecimento da organizacéo politica do seu pais, e dos seus direitos e
deveres, como cidad&o, afim de que ele, seja qual for a sua posi¢do na
sociedade, possa, pelo exercicio do voto, influir nos destinos da Pétria.
(in ANUARIO, 1917, p. 73)

Formar para a vida sociopolitica representava possibilidade de cidad&os
conscientes dos seus direitos e deveres diante do voto secreto e das demais atividades
nacionalistas. Nesse sentido, a alma do aluno estaria preparada para a vida, que o

espera, de cidaddo da democracia brasileira.

Para formacéo civica da mocidade, Sampaio Déria (1919, p. 244-254), um
dos fundadores e atuantes da LNSP, destacou dez deveres: 1) amar a liberdade; 2)
defender a pétria; 3) pagar impostos; 4) votar; 5) cooperar na politica; 6) servir no juri;
7) respeitar a lei; 8) fiscalizar a execucdo da lei; 9) falar bem a sua lingua; 10) néo

desdenhar a civilidade.1?

Dentro das formas de cultivo dos deveres e instrucdo civica previstas no
programa da Liga, tinham-se ritos civicos como momentos que fazem vibrar emoc¢oes
no ato de celebrar fatos nacionais, cultuar herois, cantar cancGes de guerra e orar a

bandeira. Para Sampaio Ddria, 0s ritos civicos eram um elemento da religido Patria.

Em Piracicaba, o diretor Honorato Faustino e professores — Thales Castanho
de Andrade, Pedro Crem Filho, Antonio Pinto de Almeida Ferraz, David Muller, Olivia
Bianco, entre outros — aderiram & campanha nacionalista’® e realizaram, sob
recomendacdo do Estado, ritos e comemoracdes civicas na Escola Normal. Algumas

celebraces civicas sdo relatadas abaixo:

Foram comemoradas todas as datas nacionais, no anfiteatro da Escola,
com programa literario-musical especialmente organizado, ficando
sempre encarregado um professor de fazer uma prelecéo sobre a data.
Foram igualmente realizadas as festas Das Arvores, Das Aves e Da
Bandeira, nos dias para isso determinados pelo Governo.

19GSampaio Doria escreveu a obra O que o cidaddo deve saber, publicada em 1919, na Tipografia
Olegério Ribeiro, Lobato & Cia Ltda, a pedido da LNSP, particularmente, para divulgar ao povo o
constitucionalismo brasileiro.

110 para uma relagéo entre os principios da LNSP e os politicos piracicabanos, consultar Terci (1997),
particularmente o capitulo “A Campanha Nacionalista na versdo piracicabana: a luta por Piracicaba”. E,
sobre as ideias nacionalistas na formagdo dos normalistas em Piracicaba, segundo a Revista de Educagdo
da Escola Normal, consultar Inoue (2010).
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Essas festas tém sido muito concorridas, ndo s6 por alunos e
professores, como também por parte das familias piracicabanas,
verificando-se assim efeito educativo que ja aqui vai-se manifestando
de modo satisfatorio. (1919, p. 20)

As festas das Arvores, das Aves, da Bandeira e as celebracbes das datas
nacionais objetivavam legitimar o poder da cultura civica nacional na vida dos alunos,

professores e demais envolvidos nas figuragdes escolares.

Na perspectiva nacionalista, as datas comemoradas eram: 21 de abiril,
Tiradentes tido como heroi desafiador que lutou pela liberdade do povo; 13 de maio,
abolicdo da escravatura e fraternidade dos brasileiros; 07 de setembro, dia da separacédo
da Metrdpole que representou apenas um passo decisivo para independéncia do Brasil e
para emancipacéo politica do povo rumo ao direito do voto, servico militar e garantia de
propriedade; 15 de novembro, Proclamacdo da Republica e espirito de liberdade do
povo em luta contra o excesso de autoridade; 19 de novembro, festa da Bandeira com

louvor ao Hino da Bandeira escrito por Olavo Bilac.'!

Em 1917, a Escola de Normal Priméria de Piracicaba contou com oradores
da Liga Nacionalista: Almeida Junior proferiu palestra sobre o dia 07 de setembro; para
a comemoracdo do dia 15 de novembro, Sampaio Doéria fez conferéncia no Teatro,
sobre o tema guerra, e na Escola, sobre ideia de Patria, e Oscar Thompson falou na

romaria aos timulos de Prudente de Moraes e Moraes Barros.

Oscar Thompson inspirado no culto patriético de Mount Vernon, cidade
norte-americana do Estado de Virginia que recebe visitantes ao timulo de George
Washington, ¢ no pensamento de Augusto Comte, “os vivos Sa0 sempre, e cada vez
mais governados pelos mortos”, proferiu uma licdo de educagdo civica para provocar

emocdes nos piracicabanos:

No6s também temos, em Piracicaba, 0 nosso Mount Vernon, aqui, neste
lugar, onde jazem os restos mortais de dois ilustres brasileiros [...]
Prudente de Moraes e Moraes Barros, meus senhores, sdo glérias
nacionais. A vida de um e de outro € um livro aberto a mocidade,
repleto de edificantes ensinamentos, rico de licBes para a formagéo do
carater de um povo e para a orientacdo segura dos passos de um
verdadeiro estadista. Feliz do povo que, para comemorar 0 aniversario
da proclamacdo da democracia, vem, livre e espontaneamente, neste

111 Geralmente contavam os hinos Nacional, Bandeira, Ipiranga e Escolares, reverenciavam os feitos de
personagens como Américo Brasiliense, Rangel Pestana, Matinho Prado, Prudente de Moraes, Cesario
Motta, Francisco Glicério, Campos Salles, Bernardini de Campos, entre outros. As teses nacionalistas
proferidas para a comemoracdo do dia 07 de setembro e do dia 15 de novembro, segundo oradores da
Liga, encontram-se no Anuario do Ensino (1917, p. 76-88).
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lugar, onde impera o siléncio e a tristeza, celebrar uma festa de
saudades para pedir a memoria de tdo ilustres compatriotas, que, neste
momento em que o mundo civilizado, 0 mundo que conquistou, a
custo de mil sacrificios, o regime democratico do direito, da liberdade
e da democracia, e que vé tudo isso profundamente ameacado pela
teoria kaiseriana do farrapo papel, nos empreste, a cada um de nds,
forca e coragem para mantermos indeléveis as nossas tradi¢oes
democraticas, como de nossos maiores as recebemos. (in ANUARIO,
1917, p. 89-91)

As celebracbes de datas civicas implicaram a formacdo de professores
producdo de conhecimento historico patrio a partir de um lugar das memorias, marcado
por orientacbes oficiais do Estado e compreensdes de palestrantes, diretores e
professores. Logo, datas festejadas e hinos cantados representaram lembrangas e

esquecimentos.'?
Instrumentos de lembrangas foram mencionados por Honorato Faustino:

Acrescentarei que, para cada solenidade, temos organizado uma
porcdo de retratos feitos a fusain e fixados, ora por mim, ora pelo
mestre de Desenho da Escola, Joaquim Bueno de Mattos, dos
personagens mais em destaque que se relacionam com o fato histérico
comemorado.

Tenho escrito também mdsica apropriada para as referidas festas, e
ensinada depois por mim as diversas classes, encarregando-se o
dedicado mestre de mdasica, Fabiano Rodrigues Lozano, dos
acompanhamentos ao piano. (1919, p. 36)

Recursos como palestras de género histérico, retratos feitos a fusain,
visitacBes a tumulos e musicas escritas apontam o esforco intelectual e artistico em
nome da memdria da patria, do nacionalismo e da sensibilizacdo estética do outro para o

civismo.

Assim, na Escola de Piracicaba, despertava-se 0 gosto do passado e
sentimento patrio. Com efeito, o aluno poderia tornar-se cidadao capaz de compreender
a nacdo, amar a terra natal que Ihe serviu de berco e honrar conscientemente o papel de
interesse publico que dele venha a reclamar. Portanto, sem excitacdo das emocdes via
memoria, arte e festa, comprometeria o cultivo do poder patriético como elemento de
civilidade na formacdo do normalista, aquele cidaddo que amanhad podera atingir o

imaginério popular promovendo educagéo civica da crianga escolarizada.

112 Sobre lembrangas e esquecimentos na modernidade, ver: Benjamin (1994).
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6.4 Associacdo Regional de Escoteiros

A partir da relagdo entre as liderangas da Diretoria Geral da Instrugdo
Publica, da Liga Nacionalista e da Associacdo Brasileira de Escoteiros (ABE),

introduziu-se o escotismo nas escolas paulistas como elemento da cultura civica.

Conforme o estatuto da Associacdo Brasileira de Escoteiros, sediada na
cidade de S&o Paulo, o escotismo tinha por objetivo desenvolver: eugenia para
fortalecimento fisico-saudavel da raca; civismo para ensinar e formar habitos de dever;
cardter como habito de bondade, verdade e pontualidade; inteligéncia ligada a
logicidade, urgéncia e divisdo pronta. (SOUZA, 2000, p. 110)

Para Oscar Thompson (1917, p. 97), Diretor Geral da Instrucdo Publica, o
escotismo constitui por si uma “escola de vida pratica” porque influencia na formagao
da personalidade da crianca, desenvolvendo Ihe em alto grau a consciéncia de si e a
iniciativa individual em contato com os fatos sociais. De outra forma, a individualizagdo
do escoteiro condicionava-se as relagbes de interdependéncia estabelecidas com o outro,
seu autocontrole desenvolveria em funcdo das regulacdes potencializadas nas figuracdes

de escoteiros.

Tendo em vista os beneficios do escotismo, a diretoria da Instrucdo Publica
organizou em 1917 um curso, ministrado por Dr. Mario Cardim**3 e Coronel Pedro Dias
de Campos!'*, para os inspetores e diretores de grupos escolares que quisessem
conhecer os principios de tal cultura civica. N&o o bastante, para aumentar a adeséo ao
escotismo, a Diretoria recomendou, via circular, a organizacdo imediata das comissdes
distritais de escoteiros. As comissdes distritais seriam filiadas a Associacdo Brasileira
de Escoteiros e deveriam obedecer as prescrigdes do “Manual do Escoteiro” de Baden

Powell (THOMPSON in ANUARIO, 1917, p. 98-100).115

No caso de Piracicaba, em 1917 o diretor Honorato Faustino relatou que o
inspetor escolar Aristide José de Macedo transmitiu-lhe verbalmente a recomendacéo

para que fosse criada a Associacdo Regional de Escoteiros. Desse modo, 0 procedeu:

113 participou efetivamente da criagdo da ABE em 1914, colaborou na elaboracdo do estatuto e
regulamento da entidade e dos escoteiros. Ele tomou a frente de propagar o escotismo por meio de cursos,
palestras, conferéncias, etc..

114 Membro da Forca Policial do Estado de S&o Paulo; dirigiu o quinzenario “Vida esportiva”; comp0s
como membro efetivo e primeiro secretario o Instituto Histérico e Geografico de Sdo Paulo. (MELO,
1954, p. 125)

115 para o trabalho do escotismo as orientagdes da ABE estdo descritas no Anuario do Ensino (1917, p.
100-127).
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“Em reunido prévia efetuada no gabinete da diretoria deste estabelecimento, deliberou-
se sobre o pessoal que devia constituir a diretoria da Associacdo” (FAUSTINO, 1917, p.
46).

A diretoria proposta foi eleita em evento organizado no anfiteatro da Escola,
contou com professores entusiastas do escotismo e por pessoas gradas da sociedade, a

saber,

Presidente — Honorato Faustino de Oliveira
1° Vice Presidente — Luiz Rodrigues de Moraes
2° Vice Presidente — Dr. Sebastido Nogueira de Lima
Secretario — Prof. José Martins de Toledo
Tesoureiro — Farmacéutico Samuel Neves
Vogais — Prof. Adolfo Carvalho

Dr. Oscarlino Dias

Dr. José Ferreira da Silva

Dr. Eduardo Kiehl

Antonio Carlos Galvao de Moura Lacerda.

(FAUSTINO, 1918, p. 8)

A solenidade de inauguracdo ocorreu no dia 11 de junho de 1918, em razdo

da qual a ABE exprimiu:

“O Conselho Superior, tomando conhecimento dos sucessos que 0
escotismo tem alcancado nessa cidade, em sua ultima secdo,
manifestou-se satisfeitissimo com os trabalhos que essa diretoria tem
desenvolvido em favor da propaganda do escotismo, referindo-se
elogiosamente a todos o0s seus membros, que se tém distinguindo pela
operosidade e inteligéncia nos desempenhos dos seus respectivos
cargos”. (in FAUSTINO, 1918, p. 8)

Militares e civis ministraram atividades aos escoteiros piracicabanos. A
instrucdo de ordem militar foi ofertada em diversas épocas do ano, pelos respectivos: 2°
Tenente Benedito Ferreira de Souza, Tenente Armando da Silva, Sargento Jonas A. de
Sant’Anna e 2° Tenente Irineu Rangel de Carvalho. Esses tiveram como auxiliares o
Anspecada Antdonio Mello Alvim, os soldados Jodo Franco e José Moraes — 0
encarregado da instrucdo da corneta e dos tambores. Da Escola Normal, o professor
David Muller instruia o exercicio fisico e o diretor Honorato Faustino orientava as
questBes morais e civicas presentes no Cédigo dos Escoteiros e ainda transmitia no¢oes

cientificas e préaticas concernentes ao escotismo.

Os escoteiros comumente se reuniam no edificio da Escola Normal ou do

Grupo Escolar ‘Moraes Barros’. As atividades agregavam os interessados do sexo
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masculino dos dois grupos escolares locais, das escolas anexas a Escola Normal e de
outras, assim distribuidos em 1918:

Estudantes n.

Do Grupo Modelo (Escola Normal) 98
Do Grupo ‘Moraes Barros’ 78
Do Grupo ‘Bardo de Rio Branco’ 19
Do Curso Complementar (Escola Normal) 14
Da Escola Modelo Isolada (Escola Normal) 2
Do Colégio Piracicabano 3
Das Escolas Noturnas Reunidas 1
De Escolas Particulares 6
De Escola Municipal 2
De outras procedéncias 4

TOTAL | 227

Eliminados por diversos motivos 18

Quadro 16: Namero de estudantes matriculados na Associagdo Regional de
Escoteiros de Piracicaba.
Fonte: Faustino (1918)

Os matriculados nas Escolas dirigidas por Honorato Faustino totalizaram
114 (50,2%), dado que aponta o empenho do Diretor para envolver os seus alunos no
escotismo escolar e indica a Escola Normal como um centro irradiador da atividade em

tela.

Para demonstracOes e difusdo do escotismo, foram realizadas excursdes e

participacdes em recepcdes nas cidades da regido:

Destinos das excursdes Quantidade
A Rio das Pedras 3
A Monte-Alegre 1
A Capivari 1
A Limeira 2
ARio Claro 3

Compareceram as recepcoes

Do Tiro de Guerra da Escola Normal de Campinas

Do Tito de Guerra de Limeira

Da Embaixada Italiana

Da 62 Companhia de Metralhadoras de Rio Claro
Quadro 17: Excursdes e recepgdes dos Escoteiros em 1918.
Fonte: Faustino (1918)

Em 1918, os escoteiros assistiram a uma conferéncia do Dr. Méario Cardim;
motivados realizaram passeatas e marche aux-flambeaux para comemorar as datas

nacionais; e, N0 mesmo ano, prestaram servi¢os a sociedade por motivos da epidemia
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gripe espanholal!®, os quais lhes resultaram especial mengdo no relatério do diretor
Honorato Faustino (1918, p. 9).

A Associacdo Regional dos Escoteiros recebeu apoio de familias e membros
da ‘boa’ sociedade local. A confec¢do da bandeira do batalhdo de escoteiros foi
encomendada em 1917 pela Sra. D. Zenaide Camargo Nogueira de Lima, esposa do Dr.
Sebastido Nogueira de Lima, 2° Vice-Presidente da Associagdo. Fizeram donativos em
dinheiro & Associacdo membros da familia Moraes Barros (330$000 contos de réis) e a
Colonia Siria (211$900 contos de réis); e em diversos materiais os Dr. Eduardo Kiehl e
Dr. Holger Jensen Koh. (FAUSTINO, 1918, p. 9)

Uma dificuldade encontrada foi o custo dos uniformes, pois cada custava
aproximadamente 403000 contos de réis na cidade de S&o Paulo. No ano de 1917,
apenas cinquenta escoteiros adquiriram a farda; em 1918, na solenidade de inauguragéo
da Associacdo, dos 227 escoteiros, 102 uniformizados prestaram juramento a Bandeira.
A maioria dos escoteiros era pobre, indicando a quem de fato destinavam-se as

atividades civilizadoras do escotismo.

6.5 Associacdo da Cruz Vermelha: em estado de sitio, sem festejos

Em 1917, as normalistas organizaram uma associacdo benevolente para

angariar fundos de suporte aqueles que mais precisassem em tempos de estado de sitio.

As professorandas deste ano resolveram, em face da situagdo
melindrosa por que passa 0 pais, em estado de guerra com a
Alemanha, ndo receber os seus diplomas com solenidade. Em reunido
efetuada no anfiteatro, deliberaram organizar subscrigdes e
guermesses com o fim de fundar a Cruz Vermelha Local.
(FAUSTINO, 1917, p. 47)

As professorandas indicaram, até ser eleita a primeira diretoria da Cruz
Vermelha, o diretor Honorato Faustino como presidente e o professor de Francés Pedro
de Mello como tesoureiro. Em 1917, as comissdes formadas pelas alunas e professores
da Escola conseguiram arrecadar a importancia de 7.550$000 contos de réis, depositada

pelo tesoureiro na Caixa Econdmica Local.

Como apoio a Cruz Vermelha, a diretoria provisoria divulgou: “a Colonia

Siria desta cidade resolveu também destinar para 0 mesmo fim, logo que a Associagdo

116 De acordo com o relatério do Prefeito de Piracicaba, Febeliano da Costa, entre 22 de outubro e 26 de
novembro de 1918, registrou 4.178 casos de gripe espanhola. Como registro, 67.732 habitantes
compunham a populacdo de Piracicaba em 1920. (ELIAS NETO, 2000, p. 152/ 1936, p. 121)
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estivesse definitivamente fundada, a quantia que pela mesma foi angariada”
(FAUSTINO, 1917, p. 47). Essa informacdo demonstra a credibilidade que a Escola
Normal possuia na relagdo com elementos da sociedade civil organizada, bem como o
reconhecimento social do trabalho a ser prestado. Provavelmente, a informacao

divulgada alimentou os animos dos envolvidos na captagéo de recursos.

Com a realizacdo de duas quermesses, espetaculos e subscri¢cGes populares,
conseguiram captar perto de 9.000$000 contos de réis que foram entregues a primeira
diretoria da Cruz Vermelha, assim constituida em 1918: Presidente, D. Corina Duvivier
Koh; Vice-Presidente, D. Olisa Camargo de Barros Penteado; 1° Secretaria, D. Antonia
Adalgisa Ramos; 2% Secretéria, D. Luiza Midaglia; Procuradora, D. Lucilla Zanotta; e

Tesoureira, D. Messiota de Camargo.

Esta benemérita Associacdo tornou-se ultimamente, por ocasido da
pandemia que se alastrou em nosso pais, objeto da mais sincera
simpatia por parte da popula¢do piracicabana. Voltada a uma obra
grandiosa de altruismo naquele sombrio momento, organizou um
hospital no antigo edificio da Escola Normal e um posto médico e de
socorros em medicamentos e géneros alimenticios na Universidade
Popular, concorrendo deste modo para minorar os sofrimentos das
classes pobres, poupando muitas vidas e cooperando com os trabalhos
dos poderes publicos na extin¢do do flagelo que tdo traicoeiramente
nos surpreendeu. (FAUSTINO, 1918, p. 9-10)

O altruismo era um valor a ser ensinado as normalistas que, via Associacao
da Cruz Vermelha, em nome da salude da patria, lutaram contra doencas e falta de
estrutura para minimizar as dores dos pobres. Destaque-se que, em vista do estado de
guerra mundial e de calamidade sanitaria provocada pela gripe espanhola, o0s
normalistas ndo organizaram solenidade de formatura, deixando a ‘boa’ sociedade

piracicabana sem festejos de encerramentos do periodo letivo até 1920.

6.6 Grémio Normalista: do literario ao esportivo

O Grémio Normalista, também conhecido como complementarista,*!” foi
uma sociedade de alunos com funcionamento numa sala localizada no edificio da Escola
de Piracicaba. Sua finalidade consistia em ‘“desenvolver as faculdades intelectuais e

afetivas de seus associados, por meio de reunides, festividades, conferéncias,

117 porque foi criado no periodo de transigdo entre o fim da Escola Complementar e o inicio da Normal
Priméria para formar professores, entdo tendo como primeiros membros os complementaristas.
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comemoracgdes civicas de datas nacionais, publicagdio de uma revista, etc..”
(FAUSTINO, 1911, p. 07)

A iniciativa da criagdo do Grémio compunha o processo de associativismo
discente em cenario mais amplo. Conforme Nery (2010), o associativismo discente —
grémios normalistas — a partir de 1910 se institucionaliza no Estado de S&o Paulo com a
transformacéo das escolas complementares em normais, ao que tudo indica, por forca de
uma orientagdo ndo-oficial do proprio Diretor Geral da Instrucdo Publica, Oscar
Thompson, pois, tornou-se oficial somente a partir da Reforma ‘Sampaio Déria’ de
1920.

Serra (2010) reconhece também que a criacdo do associativismo discente
em Sdo Paulo remonta a segunda metade do século XIX, e considera que esse
movimento foi propagado fortemente até meados da década de 1970 nos grupos

escolares, nas escolas normais e nos institutos de educagéo.!®

Em Piracicaba, 0 Grémio Normalista foi constituido em 1911, contudo, no
relatorio da Escola do respectivo ano nada consta sobre os nomes dos seus primeiros
representantes. Ja no relatério seguinte, observam-se os membros da gestdo 1912-1913,
permitindo inferir que os nomes dispostos compunham a primeira diretoria da

associagdo, distribuida em seis cargos:

Presidente — Benedicto Gomes da Costa;

Vice-presidente — Isabel Rodrigues de Carvalho;

Secretério — Walfredo de Andrade Fogaca;

Secretaria — Almerinda Ferrez do Canto;

Tesoureiro — Benedicto Corréa Ferraz de Arruda;

Orador — Tito Livio Ferreira. (FAUSTINO, 1912, p. 11)

O mandato de cada gestdo correspondia aproximadamente a dois anos e a

primeira diretoria fora composta com normalistas de terceiro e de segundo ano.
Constatou-se, entdo, que havia relativa conciliacdo entre o tempo de gestdo e o tempo de

concluséo do curso de boa parte dos envolvidos na associagéo.

Observou-se, também, que alguns membros foram reeleitos para a proxima
gestdo: o aluno Walfredo de Andrade Fogaca, secretario da gestdo anterior, foi eleito o
presidente para 1914-1915.

Presidente — Walfredo de Andrade Fogaca;

118 Aurea Esteves Serra (2010) desenvolveu uma pesquisa sobre os impressos das agremiacdes
normalistas, intitulada: “As associagdes de alunos das escolas normais do Brasil e de Portugal:
apropriaces e representacdes (1906-1927)”.
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Vice-presidente — Cecilia de Carvalho;

Secretario — Pedro Negreiros;

Secretaria — Diva Marques;

Tesoureiro — José de Toledo Piza;

Tesoureira — Lucilia de Oliveira;

Orador: Joaquim de Toledo Camargo. (FAUSTINO, 1913, p.17)

Nesta diretoria, comparada a passada, houve o aumento de uma funcéo, a de
tesoureira, ocupada pela normalista Lucilia de Oliveira. Para a gestéo de 1916-1917, da
qual Lucilia também fez parte, criou-se a funcdo de oradora desempenhada até entdo
apenas por aluno e agora da mesma forma por uma aluna, a normalista do quarto ano

Nayde Ribeiro.

As funcbes criadas, ambas ocupadas por mulheres, representaram um
(re)equilibrio de poder nas relacBes entre os alunos e as alunas nas figuracdes
estabelecidas no interior do Grémio Normalista. Na gestdo de 1912-1913 havia quatro
alunos e duas alunas, na de 1914-1915 quatro alunos e trés alunas, ja na de 1916-1917
nota-se um relativo equilibrio e a continuidade dos meninos no cargo maior, a
presidéncia:

Presidente — Antonio Moreira Leite Filho;
Vice-presidente — Helena Caiuby;

Secretario — Antonio Dias Paschoal;

Secretaria — Lavinia Graner;

Tesoureiro — Prudente de Negreiros;

Tesoureira — Lucilia de Oliveira;

Orador — Aristeu Soares;

Oradora — Nayde Ribeiro. (FAUSTINO, 1916, p.37)

Os agremiados colocavam em prética atividades de interesse discente e do
corpo dirigente da Escola. Entre as acGes encontram-se as festividades em datas civicas,
publicagbes de natureza literaria e cientifica na Revista Mentor,!'® execucdo de
programas literarios e musicais no saldo nobre da Escola e reunifes de alunos para

debaterem teses.

Essas atividades vinham sendo postas em pratica com entusiasmo pelos
membros do Grémio desde sua fundagcdo em 1911, por isso a entidade dava as mais
promissoras esperancas de prosperidade e perenidade, relata o diretor Honorato

Faustino:

119 Nesta pesquisa ndio encontrou nenhum exemplar do peridédico ‘Mentor’, entretanto a existéncia dele
também é confirmada pelas evidéncias da pesquisa de Serra (2010).
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Esta sociedade literaria, instituida h& anos pela Diretoria Geral do
Ensino Publico, com o fim de fornecer aos mogos e as mogas que
frequentam a Escola Normal, uma certa no¢do de sociabilidade, ao
mesmo tempo fornecendo-se Ihes meios praticos de complementarem
as nogdes adquiridas teoricamente durante o curso, tem funcionado
com regularidade. Durante 0 ano passado conseguiu comemorar
solenemente todas as festas nacionais, no saldo nobre do edificio da
Escola, executando programas literarios e musicais caprichosamente
organizados com elementos puramente do estabelecimento, o que nos
desvanece aqui consignas. (1916, p. 37)

A ‘Sociedade Literaria’ foi outra denominacédo atribuida ao Grémio, sendo
que esta associacdo publicara, por ocasido das datas nacionais, a Revista A vida escolar
a qual estampava em suas colunas artigos, preferencialmente escritos na Escola Normal
Primaria de Piracicaba, como exercicio pratico da cadeira de Portugués, sob a regéncia
do professor Joaquim da Silveira Santos!?° (FAUSTINO, 1916).

Os impressos no contexto normalista transformaram-se em significativas
praticas escolares no processo de formacdo dos professores (CAMARGO, 2000;
SERRA, 2010; NERY, 2010). Por meio deles é possivel identificar elementos

pedagdgicos, civicos, politicos e ideoldgicos esperados do futuro docente.

No caso da Revista A vida escolar, presume-se pelo titulo que a publicagéo
voltava-se aos temas das experiéncias escolares e as preocupacdes com dominio

linguistico-literario uma vez que estava sob tutela do lente de Portugués.

Considera-se a publicacdo desse peridédico uma das principais acdes da
diretoria do Grémio na gestdo 1916-1917. Com a A vida escolar, o Grémio conseguia
congregar e mobilizar alunos das diferentes séries, como se vé no corpo editorial da

Revista:

O corpo de redagdo da revista literdria esteve assim constituido:
Lucidio Motta Navarro, Joaquim Antonio do Canto e Srtas. Palmyra
Galhardo Rocha e Maria Laura Bueno.

Representaram as diversas classes da Escola perante a Associagdo: 1°
ano masculino — Ferrucio Corazza; 1° ano feminino — Zaida Ferraz do
Amaral; 2° ano masc. — Erothildes de Campos; 2° ano fem. — Maria
Aparecida Garrido; 3° ano masc. — Octavio Prates Ferreira; 3° ano
fem. — Maria Antonietta Azevedo; 4° ano masc. — José de Toledo
Piza; 4° ano fem. — Lucilla Montera. (FAUSTINO, 1916, p. 37)

120 professor normalista diplomado na Capital em 1887, em Piracicaba entrou em exercicio em 11 de abril
de 1911. Segundo o diretor Honorato Faustino, ele era bom cidad&o, preparado, exato cumpridor de seus
deveres civicos e profissionais, sem nunca ter recebido pena disciplinar, muito menos processo civil.
Fonte: Livro de Apontamentos sobre o Pessoal da Escola (1921).
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Em 1917, o Grémio também organizava, no primeiro sabado de cada més,
uma sessdo na qual os alunos desenvolviam determinadas teses. Os expositores eram

eleitos via sorteio realizado em sessdo anterior.12!

No relatério da Escola aparece na constituicdo da diretoria do Grémio para
1918 apenas 0 nome do Presidente Octacilio de Barros, formando do mesmo ano, nao se
havendo encontrado na pesquisa indicios do porqué os nomes dos possiveis demais

membros ndo foram registrados.

Em relatério, o diretor Honorato Faustino (1918, p. 05) registrou: “essa
associacdo dos alunos da Escola Normal deixou infelizmente de funcionar em 1918.
Atualmente os alunos do 4° ano estdo tratando de levar a efeito a reorganizacdo da
associacdo de tanta utilidade, e vdo convocar para esse fim, uma reunido, que se

efetuara brevemente”.

Nos relatérios de 1919 a 1922, nada constou sobre o Grémio Normalista.
Entretanto, nos de 1917 e 1918 nota-se, como apresentado anteriormente, que 0s
estudantes formaram a Associacdo de Escoteiros e a da Cruz Vermelha, indicando certo

deslocamento de interesse e de orientacdo dos alunos.

Ha registros sobre ressurgimento do Grémio em 1923 e, neste momento, ele

aparece com outro nome, a saber,

Para incrementar a educacéo fisica dos alunos de todos os cursos, de
modo a obedecer a mais possivel orientagdo moderna, oferecendo-se
Ihes uma ginastica racional, capaz de desenvolver harmonicamente
todos os orgdos, foi aqui criado o ‘Grémio Esportivo Normalista’,
cuja diretoria esteve assim constituida:

Presidente: Thales Castanho de Andrade;

Presidente honorario: Honorato Faustino de Oliveira;
Vice-presidente: David Miiller;

Diretor esportivo da se¢do masculina: Benedicto de Prado;

Diretora esportiva da se¢do feminina: D. Olivia Bianco;

Cronista esportivo — Antonio dos Santos Veiga;

1° Secretario — Flavio Piza de Oliveira;

2° Secretario — José Estevam Teixeira Mendes;

Procurador — Henrique Zollner Netto;

Procuradora — D. Maria Isabel do Canto;

Tesoureiro — Anisio Ferraz Godinho. (FAUSTINO, 1923, p. 47)

Na condicdo de Grémio Esportivo Normalista, a entidade passou a ter

diferentes e novas finalidades e sua constituicdo recebeu participacdo direta de

121 Nesta pesquisa ndo encontrou documentos produzidos pelo Grémio, tais como: atas, Revista A vida
escolar e registros sobre as teses desenvolvidas pelos alunos.
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professores bem como suas atividades literarias deram lugar as performances atléticas,

lGdicas e estéticas.

Os objetivos do Grémio Esportivo eram desenvolver de forma harmonica as
faculdades fisicas de todos os alunos dos diferentes cursos existentes na Escola, treinar
equipes em diferentes modalidades, promover torneios de jogos, realizar apresentacdes
esportivas nas festividades civicas e competir com equipes esportivas existentes no
municipio.

Na composicdo da diretoria observa-se nas onze fungdes estabelecidas a
presenca de sete nomes de professores, diferentemente do antigo ‘Grémio literario’ no
qual os alunos normalistas preenchiam todos 0s cargos. A agremiacao recém organizada
representava entdo uma nova figuracdo com gestdo majoritariamente formada por
docentes, com praticas fundamentalmente voltadas aos alunos da se¢do masculina e
feminina. Temos assim novas relacfes estabelecidas entre professores e alunos na

conducéo do Grémio, agora de natureza esportiva.
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CAPITULO VII

A ESCOLA NORMAL DE PIRACICABA EM 1921:
UM EQUILIBRIO DE PODER

7.1 Reforma ‘Sampaio Ddéria’ e a reducdo de diferencas de poder

Em 1921, a instituicdo para formar professores em Piracicaba iniciou suas
atividades com o status de Escola Normal, tal como suas congéneres do interior e da
capital. O fato € que a equiparacdo das escolas normais do Estado de Séo Paulo foi
estabelecida na Lei n. 1.750, de 8 de dezembro de 1920, denominada nos anais
historiograficos como Reforma ‘Sampaio Déria’, regulamentada pelo Decreto n. 3.356,
de 31 de maio de 1921.

A Reforma de 1920 foi regida pelo Diretor Geral da Instrucdo Puablica
Antobnio de Sampaio Ddria, bacharel em direito, ide6logo da Liga Nacionalista,
professor de Psicologia, Pedagogia e Educagio Civica da Escola Normal da Capital.*??
Ela tinha dentre as suas proposicdes erradicar o analfabetismo por meio da extensdo do
ensino primario obrigatdrio reduzido de quatro para dois anos gratuitos, transformar os
cursos de formacdo de professores em tipo Unico, acentuando os elementos
pedagogicos, e instituir as delegacias regionais de ensino para melhorar e descentralizar

0s servicos da instrucdo publica.

As orientacdes ideoldgicas da Reforma podem ser identificadas em trés
bases, segundo Antunha (1976): a primeira ligada aos principios da Liga Nacionalista,
particularmente a compreensdo da escola como centro regenerador da vida nacional por
meio da educacdo politica, do cultivo da lingua vernacula e do ‘“nacionalizar” o
brasileiro e 0 imigrante; a segunda consiste no proprio pensamento de Sampaio Ddria
unido aos ideais da democracia liberal a moda de Stuart Mill, do evolucionismo de
Herbert Spencer e de Rui Barbosa no que tange ao respeito da lei, a aversdo a autocracia
e ao modo de vida equilibrando préticas e ideias; e a terceira, remete as sugestoes e
planos de autoridades escolares e estudiosos que manifestaram suas criticas e
proposicBes em respostas, principalmente, ao inquérito sobre a instrucdo publica,
realizado em 1914 pelo Jornal O Estado de S. Paulo, e a Carta Circular do Diretor Geral
da Instrucéo, Oscar Thompson, que em 1918 solicitava sugestdes sobre como resolver o

problema do analfabetismo.

122 Sobre a vida e obra de Sampaio Déria, conferir Medeiros (2005).
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Conforme Medeiros (2005), o reformista Sampaio Doéria também
considerou a sua experiéncia na Escola Normal da Capital pautada no ensino da
psicologia pragmatista norte-americana de William James e a sua producao pedagogica
— 0 livro Principios de pedagogia, publicacdo de 1914, no qual o autor manifesta-se
contrario ao método autoritario de ensino e favoravel ao método intuitivo analitico; os
artigos de 1916 e 1917 disseminados na Revista do Brasil e em 1919 na Revista do
Ensino; a Carta Aberta de 1918, em resposta a Circular do Diretor Geral Oscar

123 considerando

Thompson, na qual expde um plano para erradicacdo do analfabetismo
0s parcos recursos do Estado; e a obra O que o cidaddo deve saber, editada em 1919,

com o propdsito de um manual de instrucéo civica.

Cabe destacar que Sampaio Doria exerceu por pouco tempo o cargo de
Diretor Geral da Instrucéo Publica, ele assumiu em abril de 1920, em dezembro obteve
aprovacdo da Reforma e em maio de 1921 solicitou exoneracdo. Segundo Hilsdorf
(2003), ele deixou cargo por divergir do presidente de Estado, Washington Luis, que
insistira em estender também para as zonas urbanas a escola priméaria de dois anos
inicialmente proposta para zona rural, extensdo essa considerada pela oposicao ideia
aristocratica do programa politico administrativo do governo. Para o posto de Sampaio
Daria foi designado seu auxiliar direto, Guilherme Kuhlmann, que executou de modo
impréprio os dispositivos da Reforma promovendo, entdo, segundo Antunha (1976), o
rompimento entre os dois educadores, que, segundo Nery (2009), mais tarde
compartilhariam figuracbes da Sociedade de Educacdo de Sdo Paulo e em 1922

trabalharam lado a lado na Associacdo Brasileira de Escoteiros.

A Reforma de 1920 representa o que Nagle (1976) denominou de
“entusiasmo pela educagdo”. Tratava-se de um momento que atribuia a educacdo do
povo os problemas sociais, econdémicos, politicos e nacionais a serem solucionados via
a propria escola republicana. O entusiasmo pela educacdo nos anos de 1910 expressava
de certa forma a tensdo entre a politica das oligarquias e a campanha dos nacionalistas.
Os nacionalistas, entre eles Sampaio Ddria, planejavam “republicanizar a Republica”
tendo a instrucdo popular como forte bandeira em nome do progresso, consciéncia

eleitoral e justica.

123 Em 1920, o Recenseamento Escolar organizado por Sampaio Déria “revelou que das 547.975 criangas
de 7 a 12 anos residentes no territorio estadual, apenas 175.830 se encontravam matriculadas nas escolas
publicas e particulares. Permaneciam, pois, sem receber qualquer espécie de instrugdo 372.145 criancas
de idade escolar primaria” (ANTUNHA, 1976, p. 185).
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Para Carvalho (2007), torna-se pertinente avancar-se na leitura de Nagle,
propondo o “entusiasmo pela educagdo” como projeto modernizador que se transforma,
no decorrer dos anos 20, sob o impacto dos interesses das novas elites urbanas
interessadas em civilizar as populacGes pobres que ndo partilhavam dos cddigos
comportamentais nos grandes centros urbanos em industrializagdo. Ainda, a autora
indica que os “reformadores entusiastas” produziram polariza¢cdes no ensino primario,

como escola alfabetizante em oposicao a escola de educacéo integral.

Circulava a representacdo de que apenas resolvendo o problema do
analfabetismo é o que o Estado de Sao Paulo e o Brasil poderiam regenerar e civilizar os
filhos do homem comum, para tanto era imprescindivel atentar-se para o
aperfeicoamento da formacdo de professores, os responsaveis pelo ensino primario.
Nesse sentido, Tanuri (1979, p.19) considera que a Reforma de 1920, com vistas a
democratizar o ensino, unificou as escolas primarias e as normais: “as primeiras pelo
padrdo inferior — as escolas rurais de dois anos de duracdo; as segundas pelo padrdo
superior — as escolas normais secundarias”. Para Tanuri, a unificagdo das escolas
normais paulistas eliminou a dualidade existente entre formacdo normalista primaria e

secundaria consubstanciando,

[...] as mais significativas alteragBes na estrutura didatica do sistema
de formacdo de professores primarios de Sdo Paulo, desde a sua
organizacdo nos anos iniciais da Republica até 1933. Em sintese,
pode-se dizer que essas alteracdes foram: a uniformizagdo dos dois
tipos de instituicdes pelas de categoria superior, a razoavel énfase nos
estudos pedagdgicos e a elevacdo do curso normal, mediante a
reorganizagdo e aumento da duracdo dos cursos complementares.
(TANURI, 1979, p. 166-167).

O ensino normal de tipo Unico foi sem duvida uma medida fundamental
para o fortalecimento do aparelho de escolas normais do Estado na década de 1920.
Entdo se na Reforma de 1911 observou-se a redistribui¢cdo de poder entre as normais
primarias e as secundarias, depreende-se que as alteracbes propostas na Reforma de
1920 representaram um equilibrio de poder entre as institui¢cbes destinadas a formacao

de professores.

O equilibrio de poder pode ser visualizado inicialmente a partir de dois
dispositivos da Reforma®?*: primeiro, as escolas teriam a mesma organizagao curricular

de padrdo curso normal secundario, assim interrompia-se a continuidade de dois

124 Artigo 8° e 25° da Lei n. 1.750, de 8 de dezembro de 1920.
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modelos de formacdo de professores, embora interdependentes, existentes desde 1897
com 0 curso complementar e o normal, e depois em 1911 com o normal primério e o
secundario; e segundo, suprimia-se, para todos os efeitos legais, a distincdo entre os
professores complementaristas, normalistas primarios e secundarios, consequentemente
garantir-se-ia aqueles de inferior titulacdo o acesso as vagas de concurso e a

equiparacao de vencimentos salariais hd tempos reivindicados pelo magistério.

Torna-se relevante ressaltar que o equilibrio de poder, na perspectiva de
Elias (1980), ndo é sinbnimo de igualdade, mas sim reducéo de diferencas de poder
entre os individuos nas dindmicas relacionais constitutivas das figuragdes sociais. Para o
autor, a diminuicdo de poder ocorre tanto nas relagdes entre os individuos quanto entre

os diferentes estratos sociais.

A unificacdo das escolas normais atenuou as diferencas de poder entre
individuos, bem como entre figuracbes normalistas. Os individuos tornavam-se
funcionalmente mais dependentes de outras pessoas e o aparelho de escolas normais
estava mais fortalecido, logo mais incontrolavel em termos legais por parte das

inovacdes pedagdgicas da Escola Normal da Capital.

O equilibrio de poder indica que cada vez mais uns ampliam e outros
diminuem o acesso as fontes poder, dindmica tipica de ‘balanca’ de poder. Elias (1980)
denomina essa dindmica de democratizacdo funcional que € designada pela tendéncia
global das transformacGes que reduzem o poder potencial entre os diferentes grupos,
mesmo entre homens e mulheres, pais e filhos, alunos e professores, governantes e
governados. Ela ndo se limita ao desenvolvimento da democracia institucional, refere-
se, sobretudo, a alteracdo na distribuicdo social de poder, e isso pode manifestar-se de

varias formas institucionais.

Portanto, a Reforma ‘Sampaio Déria’ foi um processo que permitiu efetuar
ajustamento legal para acompanhar as mudancas desenvolvidas no interior de cada
escola normalista e entre as escolas normais que podem ser percebidas nas relagdes
entre alunos-professores/diretor e no abrandamento do sentimento de inferioridade de

uma escola em relagdo a outra.

Compreende-se também que para perceber o equilibrio de poder, para além
dos dispositivos legislativos, torna-se fulcral identificar quais eram as fontes de poder
que colocariam pessoas de uma figuracdo normalista em diferenciacdo a outra no

contexto da Reforma de 1920. No caso da Escola Normal de Piracicaba destacam-se: o
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grupo de professores que figuravam um circulo de intelectuais e as praticas voltadas a
renovacao pedagogica da formacédo de professores.

7.2 Grupo de professores de 1921, um circulo de intelectuais

Os agentes da Escola Normal de Piracicaba tiveram socialmente seu poder
equilibrado na relacdo com os agentes das demais normais, uma vez que o diretor geral
da Instrucdo Publica Sampaio Doria la encontrou e para 14 removeu homens de sua

confianca pessoal, intelectual e politica.

Veja-se no quadro a seguir quais foram os professores que participaram da
implantacdo da Reforma ‘Sampaio Doéria’ na Escola Normal de Piracicaba e Anexas em
1921:
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Ensino Nome Habilitacéo Idade | Tempo de Iniciodo | Curso
Magistério contrato

12 Cadeira: Portugués Joaquim da Silveira Santos Normalista (1887) 57 38 11/04/1911 N
22 Cadeira: Latim e Literatura Antonio Pinto de Almeida Ferraz Direito 50 01/02/1921 N
32 Cadeira: Francés Pedro de Mello Normalista equiparado 1904 64 44 09/05/1911 N
42 Cadeira: Matematica José de Assis Velloso Bacharel em Ciéncias e Letras 28 08 06/06/1913 N
52 Cadeira: Fisica e Quimica Hélio Penteado de Castro Normalista Secundario 40 16 04/02/1921 N
62 Cadeira: Biologia Vegetal e Animal; | Carlos Martins Sodero Normalista Secundério 40 17 17/08/1907 N
Higiene; Anatomia e Fisiologia Humana
78 Cadeira: Cosmografia, Geografia geral, | Jodo Batista Nogueira Normalista Secundario 55 22 27/02/1899 N
Corografia do Brasil
8% Cadeira: Historia do Brasil e Geral Thales Castanho de Andrada Normalista Primario 31 09 15/01/1920 N
92 Cadeira: Psicologia e Pedagogia Manoel Bergstrom Lourenco Filho | Normalista primario/secundario 24 06 01/02/1921 N
102 Cadeira: Préatica pedagdgica Manoel Bergstrom Lourenco Filho | Normalista primario/secundario 24 06 01/02/1921 N
Musica Fabiano Rodrigues Lozano Complementarista/Musico 35 11 12/02/1914 N/C
Desenho Joaquim Bueno de Mattos Aluno de Almeida Jr./ Oscar Pereira 41 20 14/06/1913 N/C
Ginastica David Muller | ceeemmmeee 41 09 09/08/1912 N/C
Ginastica Olivia Bianco Complementarista 38 20 31/08/1917 N
12 Cadeira: Lingua Vernacula e Califasia Pedro Crem Filho Complementarista 35 16 01/02/1921 C
2% Cadeira: Francés e Nocges de Latim Adolfo Carvalho Complementarista 39 20 09/03/1921 C
3% Cadeira: Geografia e Histdria Dério Brasil Complementarista 37 20 01/02/1921 C
42 Cadeira: Matematica e Logicidade Jodo Alves de Almeida Complementarista 39 21 31/08/1917 C
52 Cadeira: Ciéncias Fisicas e Naturais Manoel Dias de Almeida Complementarista 36 17 31/08/1917 C
Trabalhos Manuais Henrique Carneiro Sezane® | ----mmmmmemmee 65 24 01/01/1906 C
Trabalhos Manuais Maria Leopoldina S. Mendes | ------mmmmmeeeee 51 11 01/02/1910 C
Ginastica Maria Ferraz de Toledo Normalista Secundéria 29 08 31/08/1917 C
Primario Presciliana Bemvinda de Almeida Complementarista 41 14 31/08/1917 GM
Primario Maria Luiza Fachada Complementarista 27 09 05/03/1919 GM
Primario Luiza Midaglia Complementarista 34 12 31/08/1917 GM
Primario Eugénia da Silva Complementarista 44 20 31/08/1917 GM
Primario Maria Graner Complementarista 30 11 31/08/1917 GM
Primario Antonia Adalgisa Ramos Normalista Secundaria 34 13 31/08/1917 GM

125 Nascido em Santiago de Compostela,

Piracicaba.

Espanha. Foi professor de trabalhos manuais da Escola Complementar ‘Prudente de Morais’ na Capital, de Itapetininga e de
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Primario Filinto de Mattos Brito* | —=-m-memmmmeeee GM
Primario Anisio Ferraz Godinho* | smemeememeeeees GM
Primério Maria Garcia de Andrade Normalista 28 09 18/07/1919 | EMI
Primério Antonio dos Santos Veiga Complementarista 34 13 17/02/1913 | EMI

Média Curso Normal 41.8 17.3

Média Curso Complementar 40.7 16.0

Média Curso Primério 34.0 12.6

Quadro 18: Professores que implantaram a Reforma ‘Sampaio Ddria’ na Escola Normal de Piracicaba e Anexas em 1921.
Fonte: Faustino (1921); Livro de Apontamentos sobre o pessoal da Escola (1921).
N= Normal; C = Complementar; GM = Grupo Modelo; EMI: Escola Modelo Isolada. *N&o fez parte da média.
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Em 1921, a figuracdo contava com 31 professores de habilitagdes
heterogéneas: complementaristas, normalistas secundarios/primarios, bacharel em
direito, bacharel em ciéncias e letras (diplomado pelo Ginasio do Estado), musicista e
ex-aluno de mestres de pintura. Parte significativa dos professores diplomou-se em
Piracicaba, indicando que a instituicdo incorporava nos cursos ofertados ex-alunos
como profissionais do ensino normal, sobretudo nessa época, do complementar e do
primario.

Observa-se que, quanto maior era o nivel de ensino, maior era a média de
idade e de tempo de magistério dos professores. Contudo, de um nivel para outro, havia
diferencas pequenas entre as médias. O grupo pode ser caracterizado, de modo geral,

como experiente segundo o tempo de servigo no magistério.

Dentre os professores, vinte iniciaram exercicio profissional no
estabelecimento entre 1910 e 1920, tal dado resulta da criagdo do Curso Normal
Primario de 1911 e do Curso Complementar de 1917. Eles figuravam um grupo de
intelectuais cuja interdependéncia fundava-se nas relagdes profissionais e socioculturais,
destacando-se: Fabiano Lozano na musica de cAmara e canto orfednico; Pedro de Mello
na poesia, literatura infantil e composicdes musicais; Joaquim da Silveira Santos'?® na
poesia, filologia e no apostolado positivista; Olivia Bianco e David Muller na cultura
fisico-estética e ludico-esportiva; Muller contribuia nas atividades do escotismo; e
Carlos Martins Sodero nos preceitos higiénicos de saude e autor de diversos artigos
publicados na Revista de Educagéo (1921-1923).

Em 1921, a Normal de Piracicaba, além de manter o seu corpo docente
constituido ao longo dos anos, incorporou nos cursos sob sua administracdo mais seis

professores, sendo um contratado e cinco removidos de outras instituicdes, a saber:

a) Antonio Pinto de Almeida Ferraz foi contratado para ser professor de Latim e
Literatura, cadeira recém criada pela Reforma de 1920. Ele era diplomado em
Direito, considerado distinto orador, literato e leitor de filosofia, foi Inspetor
Municipal do Ensino, um dos redatores do Jornal de Piracicaba e membro da

126 Joaquim da Silveira Santos lecionou 13 anos na Escola de Piracicaba, depois foi removido para a
Normal de Itapetininga, aposentando-se em 1929. Era membro da Igreja Positivista do Brasil, patrono na
Sociedade Amigos de Augusto Comte, delegado da Executiva da Igreja Positivista no Rio de Janeiro.
Colaborou n’O Estado de S&o Paulo, Diario Popular, entre outros. (MELO, 1954, p. 559).
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Liga Nacionalista Local. Pode ser considerado o primeiro bacharel em Direito,
sem habilitacdo de professor, a lecionar na Escola de Piracicaba.

b) Adolfo Carvalho, complementarista de formacéo, foi inspetor escolar, adjunto

d)

f)

dos Grupos Escolares ‘Moraes Barros’ e ‘Bardo do Rio Branco’ de Piracicaba,
neste Ultimo foi diretor e de 14 foi removido para o Curso Complementar, cadeira

de Francés e Latim.

Dario Brasil, professor complementarista, foi adjunto do Grupo Escolar de
Limeira ¢ do Grupo ‘Bardo do Rio Branco’ de Piracicaba, era nacionalista e
propagandista de historia patria para despertar amor ao passado republicano,

fora removido para a cadeira de Geografia e Historia do Curso Complementar.

Pedro Crem Filho, complementarista formado em Piracicaba, cidade na qual
lecionava em escolas isoladas, foi membro da Liga Nacionalista, era um dos
redatores do Jornal de Piracicaba e um dos oposicionistas ao PRP local (Partido
Republicano Paulista). Homem tido como de mentalidade moderna, removido

para a cadeira de Lingua Vernacula e Califasia do Curso Complementar.

Hélio Penteado de Castro, normalista secundario, apos ter sido professor na
antiga Escola Complementar de Piracicaba, lecionou na Complementar e
Normal Priméaria de Campinas, retorna a Piracicaba para lecionar a cadeira de

Fisica e Quimica da Escola Normal.

Manoel Bergstrdm Lourenco Filho, entre o corpo docente, era 0 mais novo com
24 anos e 06 anos de experiéncia no magistério, contudo, era um dos principais
homens ligado a Sampaio Doria na missdo de implantar a Reforma em

Piracicaba:

[...] duplamente diplomado professor normalista pela Escola Normal
Primaria de Pirassununga (1914) e depois, pela Escola Normal
Secundaria de Sdo Paulo (1917) onde fora aluno de Sampaio Déria, e
indicado por este, que ocupava a Diretoria do Ensino, para substituir
Rolddo Lopes de Barros na Cadeira de Pedagogia e
Educacdo Civica na Escola Normal Primaria de Sdo Paulo (1920),
dominando o uso da metodologia intuitivo-analitica; tendo sido
formado no “a4mbito de um movimento radical de afirmagdo da
imperiosa necessidade de educagdo para todos” e como membro da
Liga Nacionalista participado ativamente da instalagdo dos nlcleos de
Sorocaba (1917) e Piracicaba (1918), autor de mais de uma vintena de
artigos sobre temas de pedagogia e psicologia, publicados em jornais
da capital e do interior de Sdo Paulo, da “Revista do Brasil” ¢ do “O
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Estado de Sdo Paulo”, de Monteiro Lobato a Oswald de Andrade
(1916-1920), entre outros periddicos [...]. (HILSDORF, 2003, p. 98).

Na Normal de Piracicaba, Lourengo Filho entrou em exercicio no dia 01 de
fevereiro de 1921, sob sua responsabilidade ficaram as cadeiras de Pedagogia e
Psicologia e a de Pratica Pedagogica, “aquelas que iriam imprimir aos escolares as
novas diretrizes pedagogicas” (HILSDORF, 2003, p. 98). Conforme Nery (2008, p.11),
ao contrario dos professores da Normal de Sao Carlos, que quando removidos além de
assumirem a cadeira de Pedagogia e Psicologia, assumiram também a direcdo das

escolas, Lourenco Filho ndo ficou com a diregdo, que continuou a ser exercida por

Honorato Faustino.'?’

As remocdes de professores marcaram no inicio de 1921 os postos da
Reforma, no entendimento de Hilsdorf (2003, p. 97-98):

[...] Sampaio Déria colocou em postos chaves, administrativos e
pedagogicos, da organizacdo paulista de ensino, aqueles nomes do
universo escolar compromissado com ele, quer do ponto de vista do
partilhamento das ideias, quer do ponto de vista das relacBes pessoais,
professores jovens, muitos deles seus ex-alunos, adeptos das novas
teorias do ensino e simpatizantes ou membros, como ele, da Liga
Nacionalista — que objetivava a nacionalizacdo do pais via a
desanalfabetizacéo.

Ainda, do circulo de educadores intelectuais de Piracicaba, colaboraram na
implantacdo da Reforma ‘Sampaio Doria’, em diferentes escolas normais: Elias de
Mello Ayres, docente de Histdria e Geografia da Escola Normal de Pirassununga; Jodo
Dutra, professor de Desenho da Escola Normal de Casa Branca; Lazaro Lozano,
professor de Musica da Escola Normal da Capital, dentre outros (HILSDORF, 2003).

Para o cargo de Delegado Regional de Ensino de Campinas e
posteriormente transferido para a Delegacia de Piracicaba, posto administrativo criado
na Reforma de 1920, foi nomeado Sud Mennucci: filho de imigrantes italianos,
piracicabano de nascenca, diplomou-se professor primério pela Complementar em 1908,

foi adjunto no Grupo de Porto Ferreira — onde conviveu com Lourenco Filho e Thales

127 Lourengo Filho, em abril de 1922, mudara para Fortaleza onde dirigiu a Reforma da Instrugéo Publica
do Cear4; foi um dos autores do Manifesto dos Pioneiros pela Escola Nova (1932); exerceu cargo publico
federal na gestdo de Francisco Campos (1931) e na de Gustavo Capanema (1937), foi diretor geral do
Departamento Nacional de Educacdo; sobretudo, Lourengo Filho transformou-se em um educador
intelectual de vasta e reconhecida obra. Para uma biografia mais detalhada, ver: Monarcha & Lourengo
Filho (2001); Monarcha (2001); Bastos & Cavalcante (2009).



208

de Andrade, era adepto ao nacionalismo, publicava artigos sobre questdes culturais,
escolares e criticas literarias nos jornais piracicabanos, porto-ferreirenses, no O Estado
de S.Paulo, entre outros periddicos; em 1920, mudara para Capital para dirigir, a
convite de Sampaio Doria, o escritorio central do Recenseamento Escolar do Estado,
cargo que o possibilitou ampliar relacdes de confianga com Ddria; foi autor de diversas
obras que indicam sua intelectualidade e defesa do ruralismo, dentre elas: Alma
contemporanea, A escola paulista, A crise da educacdo brasileira, Cem Anos de
Instrucdo Publica: 1822-1922, Humor — ensaio sobre suas causas determinantes,
Aspectos piracicabanos do ensino rural, Pelo sentido ruralista da civilizagdo, A

ruralizag&o.!?®

Thales Castanho de Andrade foi outro importante professor no grupo de
1921 ligado a Sampaio Ddéria, porém ele chega, antes da aprovacdo da Reforma, ainda
na gestdo do diretor geral da Instrucdo Publica Oscar Thompson. Em janeiro de 1920,
ele foi removido do Grupo de Porto Ferreira para o Grupo Modelo Anexo a Normal de
Piracicaba, no ano seguinte, ja no movimento reformador, ascende ao cargo de lente da
cadeira de Histdria do Brasil e Geral do Curso Normal. Thales de Andrade diplomou-se
professor normalista primario na Escola de Piracicaba em 1911, defendia teses
nacionalistas, era amigo de Sud Mennucci e publicista da educacéo rural; sua amizade
com Lourenco Filho provinha da época de Porto Ferreira. Ele recebeu reconhecimento
intelectual por sua literatura infanto-juvenil, seu romance de formagéo intitulado
Saudade, publicado em 1919, foi prefaciado por Sampaio Déria que indica relacbes com
Thales alimentadas por admiracdo, afinidade pedagogica e ideais nacionalistas, nas
palavras do prefaciador: “Eis um livro digno de aplausos [...] pelo seu valor intrinseco,
entre os melhores livros de leitura, como os de Kdpke. [...] Nas méos dos escolares,
‘Saudade’ sera encanto sugestivo. Tra-los-a interessados e terd o conddo de lhes
insuflar, na alma, germens de amor a terra e a Patria” (ANDRADE, 1930, p. 5). Entre 0s
meses de julho e setembro de 1920, Thales esteve — junto com o Teodorico de Oliveira,
lente da cadeira de Pedagogia e Educacdo Civica — afastado da Escola a servico do

Recenseamento Escolar coordenado por Sampaio Déria, diretor geral da Instrucéo.!?®

128 Sobre Sud Mennucci, ver: Giesbrecht (s.d); Monarcha (2007).
129 Sobre a vida e obra de Thales de Andrade, ver: Stanislavski (2006); Alexandre (2007); Vale (2009).



209

Os professores removidos no contexto da Reforma ‘Sampaio Déria’
juntaram-se aos professores j& alocados na Escola Normal e aos homens de notorio
dominio intelectual, literario, artistico e jornalistico ligados & sociedade piracicabana.'*
Tratava-se de um tempo piracicabano de efervescéncia sociocultural, pedagogica e
politica, de uma figuracdo singular no cenério Estadual que se agitou mais ainda com
“A Semana de Arte Moderna de 1922”. Piracicaba, circulo de intelectuais, literatos,
compositores, pintores, musicistas, educadores e politicos, recebera, elogiosamente do

escritor José Maria Ferreira, o titulo de “bloomsburry caipira”.*®!

Os “bloomsburryanos caipiras” tiveram forte influéncia na produgio
cultural da Escola Normal, da cidade e, numa dimensdo ampliada, do Estado, nas
palavras de Hilsdorf (2003, p. 102):

Vérios dos bloomsburryanos estavam ja espalhados por outras
cidades, trabalhando como professores, redatores de jornais e criticos,
fazendo literatura, gravitando ao redor... de Monteiro Lobato na
‘Revista do Brasil’ e da redacdo do ‘O Estado de S. Paulo’! “Nao se
fala do perigo amarelo. H& outro, muito mais préximo. Falo do perigo
piracicabano”, teria dito Lobato a propdsito das “hordas de jovens
literatos piracicabanos, todos saidos da Escola Normal, que
procuravam a Revista querendo publicar seus textos e assim iniciar
uma carreira na critica, na literatura e no jornalismo”, segundo
J.M.Ferreira.

Nesse contexto de efervescéncia sociocultural, com o grupo de intelectuais
empenhados na implantagdo da Reforma ‘Sampaio Ddria’, Piracicaba transformara-se
em 1921, segundo o memorialista Elias Neto (2000, p. 159), num “centro nervoso da

educacdo no Estado de Sao Paulo”.

Os agentes da Escola Normal produziram padrdo de ensino a disseminar
para as demais escolas do Estado, para tanto a figura de Lourenco Filho foi relevante no
processo de renovacdo pedagdgica empreendido em 1921. Pode-se interpretar também
que a posic¢do ocupada na figuracéo pelo diretor Honorato Faustino foi fundamental para

instaurar em Piracicaba um nucleo duro de poder da Reforma.

130 Entre eles: Jodo e Alipio Dutra, Benedito Teixeira Dutra, Jodo Franco de Oliveira, Pedro Krahenbuhl,
Manoel Prates, José de Melo Moraes, Leo Vaz, Jacob Diehl Neto, Erothides Campos, José de Aguiar,
Antonio Godoy, Octavio Prates, Francisco Lagreca. (ELIAS NETO, 2000).

131 Bloomsburry: bairro londrino que no inicio do século XX ficou conhecido pelo grupo de escritores,
pintores e intelectuais que se reunia em suas pracas, jardins e casas vitorianas, entre eles: Virginia Woolf,
sua irmd Vanessa Bell, E. M. Foster, Katherine Mansfield, T. S. Eliot, M&ximo Gorki. (MDV, 2009. p. 4-
6).
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Honorato Faustino ocupava o cargo de diretor do estabelecimento ha 17
anos e transformara-se numa das principais liderangas do ensino piracicabano. Na
sociedade, tinha relagdes com diversos grupos sociais, era tido como homem do
progresso educacional, moral, intelectual e cultural; detinha a imagem de ilustrado
competente pela seriedade que dirigia o estabelecimento e pela formacdo de mestres de
reconhecida habilidade intelectual; ele conseguia atrair fortes holofotes socioculturais
para a figuracdo normalista. Honorato Faustino zelava pela sua reputacdo de cidadao
conscio, de cabedal cientifico e de dedicado cultor de belas letras e artes; como autor
escrevera contos de refinado gosto literario, musicas pedagdgicas e métodos de ensino

de lingua portuguesa.

Como diretor era exigente, disciplinador e participava efetivamente da
producdo dos costumes escolares, era eximio representante dos dispositivos legislativos,
nas relagcdes sociais ndo se poupava a demonstrar seu potencial de maior gradiente de
poder nas figuracdes escolares. Mesmo considerado figura representativa da tradicdo
pedagdgica, era avido por novos conhecimentos que Ihe aumentassem a erudi¢do, como
exemplo, ainda cursara Medicina na Faculdade de Curitiba, Parana, onde se diplomara
em 1922. Depois de dirigir professores ‘enciclopédias vivas’ e catedraticos, para
Faustino transitar pelo ensino ativo era apenas mais um desafio da pedagogia moderna

para a época.

Considerando o gradiente de poder do diretor Honorato Faustino, Sampaio
Doria estreitou com ele relacdo de interdependéncia para éxito da Reforma em
Piracicaba. Supde-se que a relacdo entre os educadores se iniciara antes de 1921,
provavelmente no contexto da Escola Normal da Capital, onde Déria desde 1914
lecionava na cadeira de Psicologia, Pedagogia e Educacdo Civica, e das atividades da
Liga Nacionalista nucleada em Piracicaba.

Os estudos de Medeiros (2005) indiciam relagcbes entre eles no contexto da
Liga, a saber: por meio de oficio de 26 de junho de 1918, enderegado & Comisséo de
Instrucdo da Liga, que tinha Sampaio Ddria como uma das liderancas, o Diretor da
Escola Normal Primaria de Piracicaba promete envidar esforcos para abertura de
escolas noturnas; no mesmo ano, a mando da Liga, Lourengo Filho, homem de
confianca de Ddria, proferiu palestra no dia 07 de setembro na cidade de Piracicaba;

ainda, a Escola Normal de Piracicaba apoiou as iniciativas precursoras do
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Recenseamento Escolar de 1920, que deu base diagndstica para a Reforma ‘Sampaio

Déria’, inclusive professores e alunos colaboraram nos servicos.

Registra-se também que, por ocasido da Reforma e da diplomagdo dos
professorandos de 1920, Sampaio Doria proferiu no més de novembro em Piracicaba,
sob a organizacdo da diretoria da Escola Normal, a segunda conferéncia de uma série de
sete em defesa e propaganda das medidas para a instrugdo que conformaram a Lei n.
1.750, de 8 de dezembro de 1920.

Em Piracicaba, Sampaio Ddria inicia a conferéncia, “A reforma de ensino: a
inspe¢do escolar”, reforcando que sua motivacdo ndo se resumia a “rebater o erro € a
maldade de uma falsa critica insincera, mas em primeiro lugar, o sentimento da
democracia, além de fazer conhecido integralmente o mecanismo da Reforma para
aqueles a quem vai tocar a co-responsabilidade da execucdo” (MEDEIROS, 2005, p.
225). Conforme Medeiros, Déria proferiu um discurso mais emotivo, parecia que estava
entre amigos, indicando ser Piracicaba um reduto de sua rede de relacGes pessoais e um

lugar onde havia probidade administrativa e dedicacdo a instrucdo dos analfabetos.

Pode-se entender que, a par das interdependéncias de Déria com Lourenco
Filho e demais professores, o diretor Honorato Faustino foi um dos principais
articuladores da execu¢do da Reforma ‘Sampaio Doéria’ em Piracicaba. Desse modo, sob
a direcdo de Honorato Faustino, o grupo de professores potencializou o poder dos
agentes da Escola Normal de Piracicaba no contexto estadual e disseminou praticas

renovadoras voltadas a formacéo de professores.

7.3 A formacdo de professores: programa, autonomia didatica e ensino ativo

O grupo de professores da Normal de Piracicaba iniciou 0 ano letivo de

1921 com a organizacao curricular distribuida nas seguintes cadeiras e aulas:
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12 Cadeira: Portugués

22 Cadeira: Latim e Literatura

3% Cadeira: Francés

42 Cadeira: Matematica

52 Cadeira: Fisica e Quimica

62 Cadeira: Biologia Vegetal e Animal; Higiene; Anatomia e Fisiologia Humana
72 Cadeira: Cosmografia, Geografia geral, Corografia do Brasil

82 Cadeira: Historia do Brasil e Geral

92 Cadeira: Psicologia e Pedagogia

102 Cadeira: Pratica Pedagbgica

Aula de Musica

Aula de Desenho

Aula de Ginéstica

Quadro 19: Matérias do programa da Escola Normal de Piracicaba (1921).
Fonte: Faustino (1921); Lei n. 1.750, de 8 de dezembro de 1920.

A proposta de tipo Gnico para as normais aumentou quatro cadeiras no
antigo programa das normais primarias e reduziu trés cadeiras das normais secundarias.
Suprimiu-se, no caso das secundarias, saberes de cultura geral tais como lingua inglesa,

escrituracdo mercantil, arte culinaria, datilografia e taquigrafia.

Em ambos os cursos, dissociou-se Latim e Literatura da cadeira de
Portugués, assim conformando a primeira e a segunda cadeira. A Educacdo Civica e
Pratica Pedagdgica foram dissociadas de Pedagogia e esta foi associada a Psicologia
Experimental formando a nona cadeira. Na décima cadeira, ficou a Prética Pedagdgica a
ser orientada para o professorando a partir do segundo ano do curso, indicando assim
maior énfase a profissionalizacdo. Incluiu-se no programa a cadeira de Biologia,
Higiene, Anatomia e Fisiologia Humana, o que indica preocupacdo dos reformadores
com conhecimentos do funcionamento do corpo organico em nome do homem forte-

saudavel e para mudar comportamentos sociais na esfera da satde publica.

No contexto da valorizagdo do cultivo estético, do escotismo, do civismo e
do nacionalismo, as aulas de Musica, Desenho e Ginastica receberam atencdo especial
na formacdo normalista com a Reforma de 1920. Cabe lembrar que, mesmo tendo
registros de praticas anteriores, apenas com a Reforma <‘Sampaio Déria’
institucionaliza-se o ensino do escotismo e do canto orfednico escolar. De acordo com
Gilioli (2003), para a extensdo da inovagdo orfedo escolar ao aparelho de escolas

normais, Sampaio Déria considerou a significativa experiéncia da Escola Normal de
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Piracicaba, sobretudo, empreendida pelos irmdos Lozano e Honorato Faustino desde
1905.

Os saberes de Agricultura e Zootecnia, inovagdes da Reforma de 1911,
foram eliminados do programa. Os conteudos de Trabalhos Manuais ficaram a cargo do
ensino complementar que, com a Reforma de 1920, passara de dois para trés anos. O
fortalecimento do ensino complementar também foi significativo para elevar o nivel do
ensino normal, pois 50% das vagas do primeiro ano do curso normal reservar-se-iam
aos concluintes do complementar, dedicando-se os outros 50% aos inscritos nos exames
de suficiéncia (TANURI, 1979). Nesse sentido, antes de ingressar na escola normal, o
egresso complementarista teria frequentado bancos escolares durante sete anos, essa
perspectiva de escolarizacdo foi inaugurada com o retorno dos cursos complementares

em 1917, na gestdo de Oscar Thompson a frente da diretoria geral da Instrucdo Publica.

O programa proposto para 1921, comparado ao de 1911, apresenta notoria
énfase aos conteudos técnico-pedagogicos da preparacdo de professores. Entretanto,
Tanuri ressalta que a escola normal ainda se identificava mais com uma instituicdo de
ensino propedéutico, diferentemente do perfil técnico-profissional propagado por
Sampaio Doria na Conferéncia Interestadual de Ensino Primério, realizada no Rio de
janeiro em 1921. Destaca-se que nesse evento Sampaio Doria apresenta o Plano de
Préatica Pedagogica, elaborado por Lourenco Filho em Piracicaba'®?, como um modelo a

ser seguido para formacéo de professores nas escolas brasileiras.

Com a Reforma de 1920, para o desenvolvimento de cada matéria do
programa, estabeleceu-se um dos mecanismos mais ousados até entdo para organizacao
dos contelidos de ensino: tratava-se de uma pratica que ficou conhecida no campo da

educacional de autonomia didatica. Em decreto estabeleceu:

Artigo 253 - Os programas destas cadeiras e aulas serdo anualmente
organizados em licGes pelos respectivos professores, de acordo com as
bases estabelecidas no Capitulo 111 deste regulamento e entregues até
15 dias antes da abertura das aulas ao diretor da escola, que os
submeterd ao Secretario do Interior para o fim de aprova-los ou se
observaram ou ndo unidade fundamental em todas as escolas,
continuidade com os programas nas das complementares e se séo ou
ndo exequiveis.

132 Cf. A formac&o de professores: da Escola Normal a Escola de Educagdo, de autoria de Lourengo
Filho (2001).
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8 1° - No caso de ser o programa rejeitado, o Secretario do Interior
fixara um provisorio até que o respectivo catedratico organize outro
em condicdes aceitaveis.

8 2° - O professor que ndo tiver apresentado 0 seu programa nédo
poderé iniciar o seu curso, incorrendo em faltas injustificada.

§ 3° - O programa de cada uma das cadeiras e aulas deverad ser
executado em todas as suas partes. (DECRETO n. 3.356, de 31 de
maio de 1921).

A autonomia didatica consistia huma fonte de poder para cada professor
organizar os contetdos do seu programa de ensino. Para tanto, o professor deveria
contemplar conteddos minimos recomendados pelo Estado ao aprendizado ativo e
individual do educando, objetivando aplicacdo utilitaria para desenvolver o espirito do

aluno que teria potencializada sua faculdade intelectual e critica.

Com a implantacdo da autonomia didatica superar-se-iam 0s conteldos
programéticos pré-definidos por decreto da Diretoria Geral da Instrucdo Publica que
tomava como referéncia, principalmente, experiéncias produzidas na Escola Normal da
Capital. Tratar-se-ia de uma pratica docente que, mesmo inserida numa figuracdo
administrativa hierarquizada, poderia provocar equilibrio de poder e intensificar as
relacdes de interdependéncias entre alunos, professores, diretores escolares, diretor geral

da Instrucéo e entre as proprias escolas normais.

O professor teve seu gradiente de poder potencializado em grau mais
elevado do que os demais, por consequéncia, para ele organizar o programa ficara mais
dependente dos alunos, do diretor da escola e do ensino complementar que antecedia o
normal. Para que cada professor ndo organizasse programa de ensino absolutamente de
maneira independente, desqualificando a concepg¢édo de autonomia como fonte de poder
relativo, os contedos minimos seriam exigidos no processo de aprovagdo do programa

sob o crivo superior.

O entendimento de Sampaio Doéria era o de que, sem a base comum, a
autonomia didatica iria se tornar impraticavel. Mas com a exoneracéo de Doria do cargo
de diretor geral da Instrucdo Publica em 1921, seu sucessor, Guilherme Kuhlmann, até
1924, no entanto, “nao fez publicar nenhum programa minimo, € o desconhecimento do
que estava se passando, em matéria de execucdo de programas nas escolas normais, era
fato” (NERY, 2009, p. 130). Nesse sentido, Nery considera que a autonomia didatica

ndo saiu do papel. Sua proposta foi suprimida com a Reforma de 1925 liderada por
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Pedro Voss e na década de 1920 foi um dos temas presentes em debates feitos através
da grande impressa, das reunides da Sociedade de Educacdo de S&o Paulo e da imprensa
periddica educacional. Na oficialidade, a autonomia didatica foi reintroduzida com a
Reforma de 1930, coordenada por Lourenco Filho quando a frente da entdo diretoria

geral do Ensino do Estado de S&o Paulo.

Dentre o material pesquisado sobre a Normal de Piracicaba, exceto o Plano
de Prética Pedagogica sistematizado pelo professor Lourenco Filho para o 2° e 3° ano do
curso de 1921, ndo se encontram os demais programas de ensino. Contudo, nos
relatorios da diretoria da Escola identificam-se as orientacfes gerais que estabeleciam as

bases do ensino a ser empreendido a partir da Reforma ‘Sampaio Déria’.
Sobre o0 assunto, o diretor Honorato Faustino relata:

Reformada a Instru¢cdo Publica, e achando-se a Escola com
professores novos, convoguei uma reunido para firmarmos as bases do
ensino, imprimindo-lhe uma orientagcdo proveitosa e Util, de modo a
satisfazer plenamente aos objetivos da educacdo ministrada no
estabelecimento. Nessa reunido ficou resolvido:

1°) Dar-se ao ensino uma feicdo pratica, ministrando-se teoricamente
apenas o indispensavel,

2°) Falar o mais frequentemente possivel a intuicdo do aluno,
utilizando-se o material existente na Escola e recorrendo a outros
meios auxiliares;

3°) Abrir séria campanha contra o ensino de cor; para esse fim delineie
algumas prescri¢es que foram publicadas no segundo fasciculo da
“Revista de Educagao”;

4°) Na organizacdo de programas dar o essencial e aplicavel na vida
pratica e com auxilio do estudo de certas matérias e aquisi¢cdo de
novos conhecimentos. (1921, p. 20).

Em reunido, os professores relacionavam-se para discutir quais rumos
pedagOgicos assumiriam. Essa pratica indica que 0s processos decisorios se
desenvolviam numa democratizacdo funcional e que a autonomia didatica como prética
de poder foi realidade nas figuragdes da Escola de Piracicaba. Nas palavras do diretor
Honorato Faustino: “Ainda bem, neste particular, a recente reforma do ensino no Estado
de Sdo Paulo, estatuindo que os programas deverdo ser organizados pelos proprios

professores incumbidos de praticad-los, com a obrigagdo de revé-los anualmente,

133 | OURENCO FILHO, Manoel Bergstrom. Pratica Pedagdgica. In Revista de Educagdo, v. 2, n. 1, p.
50-60,1922.
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modificando-os de acordo com as sugestfes da experiéncia obtida no correr do ensino”.
(1921b, p. 69)

A orientagdo pedagodgica que ligaria em interdependéncia o programa de
cada matéria, estreitaria relacdes entre professores e alunos e asseguraria 0s propésitos
da figuracdo, fundamentava-se nos preceitos do ensino ativo. A proposta era a de que
todos professores imprimissem ao ensino feicdo prética, imediata e utilitaria, com o
intuito de moldar de maneira eficiente cidaddos prestaveis a si, a seus semelhantes e a
Pétria, aptos para saberem se conduzir pelos meios mais légicos e racionais na luta pela

vida.

A publicacdo mencionada por Honorato Faustino no terceiro item relatado,
refere-se ao artigo “O ensino ativo nas escolas normais e complementares”'3, no qual é
apresentado diversos preceitos aos professores para organizacdo e execugdo dos
programas conforme o ensino ativo, dentre eles: tirar o melhor da capacidade intelectual
do aluno, oferecendo-lhe condic¢des de vitalidade pedagdgica; compreender a evolucéo
individual e social de forma geracional, com disposi¢cdo para encarar as mudangas do
ensino sob um novo prisma; selecionar na vastiddo de conhecimentos cientificos o que
deve ser ensinado de forma dtil, com sequéncia logica dos fatos compativeis com o
desenvolvimento das faculdades e com o tempo disponivel, sempre deixando marcas no
espirito do aluno e ndo estafa mental; selecionar conhecimentos, observando o ponto de
vista do seu desenvolvimento na vida pratica e de preparo e subsidio para aquisi¢cdo de
posteriores conhecimentos; dividir o programa em licGes de maneira que seja possivel
executa-lo integralmente, inclusive demonstrando o seu sentido na prética; ter que cada
licdo encerra um todo, sem ser desenvolvida demasiadamente, e que a sua Ultima anélise
deve subsistir a ideia do conjunto; fornecer aos alunos, antes da licdo, um pequeno
sumario, e depois, um quadro sinéptico; iniciar uma licdo revisando, ainda que rapida, a
precedente; utilizar com frequéncia o material existente na escola — quadros, aparelhos,
colecdes, etc.; combater o habito de decoracdo abolindo sabatinas, recitacdes de licGes,
reprodugdes textuais, para tanta o “método socratico” € de reais vantagens; intermediar
exposicoes, quando possivel e oportuno, de perguntas ao maior nimero de alunos da

classe; indicar as fontes de consulta a cada passo para instigar o habito de leitura e de

134 FAUSTINO, Honorato. O ensino ativo nas escolas normais e complementares. In Revista de
Educacdo, v. 1, n. 2, p. 67-72, 1921b.
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frequéncia a biblioteca. Enfim, além de banir o ensino artificial e verbal, repleto de
aridez e de desinteresse para vida pratica, o professor ndo deveria perder de vista o
carater profissionalizante, uma vez que o ensino complementar e 0 normal visavam o

preparo para o magistério publico.

No artigo, Honorato Faustino ndo menciona quais autores se referenciou
para sistematizar as orientagdes do ensino ativo. Nesse sentido, Nery (2008, p. 14-15)
alerta que, ao analisar os periddicos das escolas normais do interior do Estado de S&o
Paulo, se deparou com uma profusdo de ideias sobre ensino que se misturam, mas, que
nem sempre se coadunam, ideias de autores como Pestalozzi, Herbart, Binet ao lado de

Montessori, Claparéde e Dewey.

O ensino ativo prescrito por Honorato Faustino condizia em geral com o
método intuitivo analitico previsto pela Reforma de 1920, fazia jus a confianca
depositada por Sampaio Déria na figuragcdo piracicabana. Ele compunha o quadro da
pedagogia moderna da transicdo dos anos 10 para os 20 do século passado, com grande

atencéo a psicologia experimental .13

7.4 Praticas escolares: lugares, associativismo e periodico pedagdgico

Para tocar o espirito dos alunos por meio do ensino ativo, no contexto da
Escola Normal e Anexas em 1921 foram intensificadas as préaticas e inovacgdes ligadas
as questBes de ensino, de estrutura fisica, de associativismo e de divulgacdo da
producdo intelectual dos individuos.

As préticas escolares usuais intensificadas diziam respeito ao Orfedo
Escolar,'® aos trabalhos manuais expostos ao publico, as festas do Livro e da Carta, as
comemoracdes das datas nacionais, educacdo civica; aos festejos de encerramento de
periodo letivo tendo o professor Lourengo Filho como paraninfo; e a Educacdo Fisica

com recurso a ‘“ginastica racional” e jogos escolares.

135 Uma diferenca do método intuitivo analitico em relagédo ao método intuitivo da Reforma ‘Caetano de
Campos’ de 1890, é, conforme Carvalho (2007, p. 228-229), que o conhecer ndo se daria de forma
enfadonha e enciclopédica, pois o conhecimento ndo se esgota na escola, onde se deveria desenvolver o
conhecer pelo eficaz contato da inteligéncia com a natureza e pelo exercicio das faculdades perceptivas.
136 Na perspectiva do ensino ativo, em 1923 criou-se Orfedo Infantil sob a regéncia de Honorato Faustino,
auxiliado pelos professores.



218

7.4.1 Lugares para o ensino ativo e pratico

Em anexo a biblioteca da Escola Normal inaugurou-se a biblioteca infantil
para os alunos do Grupo Modelo e das Escolas Isoladas: “Para essa biblioteca mandei
fazer uma mesa e bancos com altura apropriada. Os resultados desta iniciativa séo
incontestaveis, pois é uma providéncia de had muito adotada nos Estados Unidos com o
melhor éxito” (FAUSTINO, 1921, p.21).

Desde o relatério de 1916, Honorato Faustino trabalhava na implantacéo da
biblioteca infantil. No excerto acima, observa-se além da inspiracdo norte-americana, a

preocupacao em adequar a mobilia ao corpo do aluno.

O acervo da biblioteca era constituido de cartilhas, coletaneas de contos,
colecbes e obras de referéncia, enfim, livros denominados carinhosamente de
“obrinhas”: “A biblioteca infantil tem sido frequentemente procurada pelas criangas do
Grupo e Escolas Isoladas Modelo, vao elas assim se afazendo ao habito da leitura, que
precisamos intensificar em nosso pais. Consta atualmente de 142 obrinhas, em 162
volumes”. (FAUSTINO, 1922, p. 36).

Género n. de obras n. de volumes
Cartilhas 9 12
Livros de leitura 23 27
Contos 56 64
Educacdo civica e festas nacionais 15 16
Historia do Brasil 7 8
Historia Geral 2 2
Geografia 6 6
Corografia 4 4
Matematica 13 16
Ciéncias fisicas e naturais 7 7
Total 142 162

Quadro 20: Acervo da biblioteca infantil anexa a Escola Normal de Piracicaba — 1922.
Fonte: Honorato Faustino (1922).

Para auxiliar a cadeira de Psicologia e Pedagogia e a de Pratica Pedagogica,
1921, sob a responsabilidade de Lourenco Filho, instalou-se um pequeno gabinete de
Psicologia. Neste, Lourengo Filho examinou os alunos e com o intuito de evitar a fadiga
escolar e distribuiu os alunos em classes conforme o grau de acuidade visual e auditiva,

exigéncias extenuadas pela Reforma de 1920. No testemunho de Honorato Faustino: “os
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alunos do Grupo Modelo, Escolas Isoladas, Escola Complementar e Escola Normal,
acham-se localizados nas respectivas salas de aula, de acordo com o seu grau de

acuidade visual, auditiva e de altura combinadas” (1921, p. 21-22).

Figura 11: Lourenco Filho aplicando teste de acuidade. S/d.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual ‘Sud Mennucci’.

Por sua vez, 0 museu escolar criado em 1904, e instalado em sala ampla em
1921, foi enriquecido com objetos trazidos pelos alunos; isso para despertar interesses,

observacdes e nocdes pelas coisas da natureza (FAUSTINO, 1921).

Figura 12: Aula no Museu de Ciéncias Naturais da Escola Normal e Anexa de
Piracicaba. S/d
Fonte: Arquivo da Escola Estadual ‘Sud Mennucci’.
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Para as aulas de Fisica e Quimica, o professor Hélio Penteado contava com
a contratagdo de um preparador de laboratério, no caso o professor Décio Portella, o
cargo fora criado pela Reforma de 1920. Em 1921, o gabinete foi alocado em sala

especial com bancadas providas de aparelhos, além mobiliario e agua corrente.

Figura 13: Aula no Laboratério de Quimica e Fisica da Escola Normal e Anexa de
Piracicaba. S/d.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual ‘Sud Mennucci’.

7.4.2 Caixa Escolar e assisténcia dentaria

Para assistir os ‘alunos indigentes’, instituiu-se a Associagdo Caixa Escolar.
Considerando, pois, desde 1919, as pessoas da figuracdo escolar angariavam recursos

para compra dos aparelhos e material necesséario a instalagdo de um gabinete dentario.

A primeira diretoria da Caixa Escolar foi constituida por Adolfo Carvalho,
presidente; Manoel Dias de Almeida,- vice-presidente; Anténio dos Santos Veiga, 1°
secretario; Antdonio Adalgisa Ramos, 2° secretério; Olivia Bianco, tesoureira; e Dario
Brasil, orador (FAUSTINO, 1921).
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Os postos da Associacdo Caixa Escolar foram ocupados por professores, a
maioria dos cursos complementar e primario. Honorato Faustino ndo tinha cargo na
gestdo, caso de excecdo em se tratando de associativismo na Escola e de efeito da

democratizacéo funcional entre professores e diretor.

Os recursos da Caixa Escolar provinham de subvencgdes anuais do Estado,
Camara Municipal e donativos, legados e contribuigdes dos socios.'®” Na Escola
Normal, com a realizacdo da Festa da Flor, do espetaculo orfebnico no Teatro Santo
Estevan e da arrecadacdo de mensalidades dos socios, no ano de 1921, a Associagdo
encerrou as atividades com o montante de 3:109$100 contos de réis. No ano seguinte o

gabinete dentario foi adquirido.

Os dentistas residentes na cidade, Epaminondas Ferreira, Aristides
Nogueira, Jodo de Aguiar, Alfredo Martins Lino, Augusto das Silveira, Julio Marcondes
Guimardes e José Mendes prestavam assisténcia gratuita durante 15 horas semanais,
executavam obturacdes, extracdes, curativos, extirpacdo de nervos, limpeza de tartaro e
fistula curada (FAUSTINO, 1922).

A colaboracdo de dentistas pressupde o estreitamento de relacbes entre
membros da sociedade e os da figuracdo escolar para o avango de comportamentos
higiénicos e sociais no processo de civilizagdo da crianga. No dizer de Honorato
Faustino (1921b, p. 3), a higiene bucal “tem além do ponto de vista humanitario, tem
um alcance social bastante elevado e patriético, que é o do trabalho lento, porém fatal e
seguro, da constituicdo de uma raca viril, forte, sadia, apta para os grandes

cometimentos”.

E dificil, porém, ser continuada tal assisténcia por esta forma, apesar
da boa vontade dos dentistas assistentes. Servi¢co desta natureza é
necessario que seja feito por um profissional expressamente nomeado
para esse fim, e que possa trabalhar durante o periodo escolar. Seria,
portanto, de indiscutivel vantagem, a bem da saude das criangas, que o
Congresso do Estado criasse o lugar de dentista, a0 menos para 0s
grupos anexos as Escolas Normais, estabelecendo-se o servigo
naqueles que concorrem com o oferecimento do gabinete montado
como j& o possuem as de Piracicaba e Sdo Carlos do Pinhal. Seria esse
0 inicio de um melhoramento que fatalmente, para o futuro, estara
generalizado em todas as escolas de nosso adiantado Estado, como
fator da mais alta importancia para 0 melhoramento de nossa raga.
(FAUSTINO, 1922, p. 37)

137 Art.459 do Decreto 3.356, de 31 de maio de 1921.
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Figura 14: Gabinete dentério improvisado no sagudo da Escola Normal. S/d.
Fonte: Arquivo da Escola Estadual ‘Sud Mennucci’.

7.4.3 Clube da Horta e Festa do Milho

Foram continuadas as aulas praticas de agricultura na horta que a
Escola possui. Os produtos que deverdo ser colhidos este ano estéo
destinados a venda em leildo a beneficio da Caixa Escolar, como ficou
estabelecido de acordo com os proprios alunos (FAUSTINO, 1921, p.
20).

No contexto de assisténcia aos ‘alunos indigentes’ e de festejos
nacionalistas, em 1922, os agentes da figuragdo Escola Normal organizaram, no Largo

da Matriz de Piracicaba, a Festa do Milho, obedecendo ao seguinte programa:

1- Discurso do Professor Thales de Andrade;

2- Venda, em leildo, do milho colhido;

3- Hino Nacional, por todas as escolas, com acompanhamento de uma
banda musical;

4- Discurso de um aluno do Grupo “Moraes Barros”;

5- Idem, de um aluno do Grupo “Bardo do Rio Branco”;

6- H. Faustino. O pequeno Orfedo, solfejo a trés vozes por alunos do
primeiro e alunas do segundo ano médio do Grupo Modelo;

7- H. Faustino. O ginastico exercicio, por um grupo de escoteiros e
escoteiras do Grupo Modelo, com acompanhamento da banda;
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8- H. Faustino. O brinquedo de trigo, por alunas do primeiro ano
complementar;

9- H. Faustino. Os camponeses e a primavera, opereta com
acompanhamento da banda;

10- H. Faustino. Hino da colheita, por todas as escolas, com
acompanhamento da banda. (FAUSTINO, 1922, p. 34-35. Grifos no
original).

Os participantes puderam cantar hinos e ouvir musicas e discursos em prol
da cultura agricola, bem como comprar/vender milhos. As finalidades da Festa sdo

observadas no excerto:

O “Club da Horta”, que tinha sido organizado pelo professor Thales
Castanho de Andrade, da cadeira de Historia da Escola Normal, entre
criangas de nossas escolas, estava em época da colheita do milho
plantado em suas casas. Projetamos, em meio a uma festa publica,
vendé-lo em beneficio das criangas pobres e de bibliotecas infantis.

S6 o Grupo Modelo concorreu com a colheita de quase um carro de
milho, plantado pelos alunos em um pequeno campo de experiéncias
agricolas existentes em terreno da Escola. (FAUSTINO, 1922, p. 34).

A festa demonstrava o resultado do plantio realizado pelos alunos
associados ao Clube da Horta, e angariava fundos para a Caixa Escolar. Ndo se sabe
quando foi criado o Clube da Horta, se em 1920 ou 1921, mas se identificou no
opusculo Os clubes agricolas escolares, de autoria de Elizeu Castanho de Andrade,

Filho de Thales Castanho de Andrade, trechos de jornais noticiando a iniciativa.

Como se Vvé, é uma iniciativa que s6 aplausos merece essa do
professor Thales de Andrade, que assim realiza uma obra de
patriotismo verdadeiro e proveitoso, o que imitado inteligentemente
em outros municipios, certamente contribuird para recrutar, em as
novas geragdes, valiosos contingentes de obreiros s&os, imunizados
contra o bacharelismo e o burocratismo, e que hdo de concorrer, de
futuro, para maior engrandecimento e riqueza do nosso pais —
proverbialmente designado como “essencialmente agricola”. (O
Estado de S. Paulo, 6 de maio de 1920, in ANDRADE, 1933, p. 20).

Idealizado por Thales de Andrade, o Clube da Horta de Piracicaba difundia
0 gosto pelo trabalho agricola, o amor e o interesse pelo amanho e cultivo da terra. O
Estado de S. Paulo, de 30 de setembro de 1921, assinalou os impactos benéficos do
Clube na formacdo dos costumes das criancas e no meio social que elas estivessem

inseridas:

— licdo pratica e duradoura de amor aos trabalhos da terra;
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— aquisicdo pelas criangas de uma boa série de nog¢des de coisas sobre
germinag&o, crescimento, nutricdo de plantas, preparo do solo, manejo
de instrumentos, efeitos da seca e da chuva, etc.;

— influéncia benéfica na economia domeéstica, sendo de notar-se que
muita familia chegou a suprimir as compras de hortaligas, diminuindo
assim o comércio ambulante delas na cidade;

- 0 saneamento das habitaces pela remogdo de detritos
inconvenientes; extingdo de &guas empogadas e capinzais nas
vizinhangas, etc. (in ANDRADE, 1933, p. 19).

As atividades do Clube funcionavam no quintal da casa de cada crianga
agremiada e em &rea de campo experimental da prética agricola e boténica da Escola
Normal. Aos pequenos agricultores, além das técnicas de horticultura, distribuiam-se

prémios, promoviam eventos para expositor e venda de seus produtos.

Figura 15: Criancas no Clube da Horta.
Fonte: Foto Pieper in Revista de Educagdo (1921, v1, n.2).

Através do Clube da Horta, Thales de Andrade abordava a educacao rural e
o ruralismo no Brasil, temas propagados por ele na literatura infanto-juvenil, como A
filha da floresta (1915), Saudade (1918/1919) e Campo e cidade (1964).13%

138 A vida de Thales também foi marcada por experiéncias nos sitios dos avds e 0 magistério na Escola
Rural da Estagdo Banhardo em Jal. Em razdo de suas instituicdes de ensino e seus intelectuais,
especialmente, Thales Castanho de Andrade ¢ Sud Mennucci, Piracicaba ficou conhecida como “Meca do
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Thales de Andrade promovia a pratica de horticultura colocando a
civilizagdo da crianca na tensédo da relacdo entre a vida citadina e a do campo, logo, sem
a oposicao, cidade é progresso da modernidade e zona rural € retrocesso simbolo de
incivilidade.

Vale (2009), no estudo sobre representacdes de Brasil, destacou que as
obras Saudade e Campo e Cidade de Thales de Andrade expunham uma literatura
voltada para a harmonizacdo do campo e cidade, primeiro, o campo completa a cidade,

segundo, a cidade levava conforto a “civilizagdo do sertao”.

Presume-se que ao escrever Campo e Cidade, publicado em 1964, Thales de
Andrade considerou suas experiéncias no Clube da Horta. Nas palavras de Vale (2009,
p.76), para Thales a patria é formada “pelo exército, pelo governo, pelo campo e pelo

homem do campo”, ¢ essa a patria civica que lhe interessava.

7.4.4 Associacao de Escoteiros da Escola

A Reforma idealizada por Sampaio Doria oficializou a organizacdo do
ensino do escotismo e linhas de tiro. Com efeito, em 1921, nas disposicdes legislativas,
os alunos matriculados nas escolas publicas foram considerados aspirantes e escoteiros,
e onde houvesse escolas normais, ginasios ou escolas profissionais, organizar-se-iam
companhias de guerra, obrigatérias para os maiores de 16 anos, conforme o art. 13 da
Lei n. 1.750, de 8 de Dezembro de 1920, e os arts. 466 e 470 do Decreto n. 3.356, de 31
de maio de 1921.

Em Piracicaba, no dia 10 de outubro de 1921, fundava-se a Associacdo de
Escoteiros do Grupo Modelo, Escolas Modelo Isoladas e Escola Complementar, anexas
a Normal, para “desenvolver nos alunos os sentimentos civicos ao mesmo tempo
cuidando da formagdo de seu carater e de sua educagdo fisica”. A primeira diretoria
esteve assim constituida: Honorato Faustino de Oliveira — presidente; Thales Castanho
de Andrade — vice-presidente; Pedro Crem Filho — 1° secretario; Jodo Alves de Almeida

— 2° secretario; Pedro de Mello — tesoureiro; Dr. Antonio Pinto de Almeida Ferraz —

ruralismo brasileiro”. Em 1947, foi sede do 2° Congresso Normalista de Educacéo Rural. Ver: Monarcha
(2007).
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orador; Manoel Bergstrom Lourenco Filho e José de Assis Velloso — auxiliares; David
Muller — inspetor técnico. (FAUSTINO, 1921, p. 22)1%°

Em relacéo a instrucdo militar para formar reservistas, Honorato Faustino

registrou as seguintes dificuldades:

Para receber instrugdo militar, apresentaram-se 0 ano passado nesta
Escola, mais de cem rapazes de mais de 16 anos. Foram feitos
exercicios sob o comando do Tenente Mario Maciel Wanderley,
porém ndo foi possivel fazer-se a entrega de cadernetas de reservistas
a aluno algum, por ndo se ter como praticar o exercicio de tiro. Ndo ha
linha de tiro aqui, com o seu stand para esse fim, e ndo nos foi
concedido nos utilizarmos do existente na Escola Agricola para uso
dos alunos daquele estabelecimento. (1918, p. 7-8).

Em 1919, o diretor diz ter cumprido a Circular n. 220, de 26 de fevereiro de
1918, que versava sobre a oferta da Instrucdo Militar aos alunos normalistas, porém,
considerando a auséncia da pratica de tiro e a impossibilidade da obtencdo do

certificado de reservista, o entusiasmo e a frequéncia dos alunos diminuiram.

A partir da segunda metade da década 1910 em diante, a instrucdo militar e
as associacdes de escoteiros representaram um o esforco das autoridades, iniciado pelo
diretor geral da Instrucdo Publica Oscar Thompson, com o claro intuito de potencializar
costumes patridticos, sobretudo instituir e refinar os habitos morais, fisicos e civicos, e

assim fortalecer o sentimento de pertencimento nacional.

139 No livro ata da Associacdo de Escoteiros existe apenas o registro de fundacéo da entidade.



227

Figura 16: Escoteiros na Comemoragdo do Centenario da Independéncia na Escola Normal
de Piracicaba.
Fonte: Inoue (2010).

7.4.5 Republica Escolar de Piracicaba

Conforme a recomendacdo do art. 256 do Decreto n. 3.356, de 31 de maio
de 1921, visando a promocdo da educagdo civica dos normalistas “sob cunho
exclusivamente pratico, fazendo-se, tanto quanto possivel, por meio de exercicios
representativos”, introduziu-se a obrigatoriedade da associagdo estudantil em cada
escola normal.

Desde 1918, o Grémio Normalista de Piracicaba encontrava-se desativado,
retornando atividades em 1923 sob a denominacdo Grémio Esportivo Normalista. A
novidade de 1921 ficou por conta da fundacdo da Republica Escolar da Escola Normal:

Aos vinte trés dias do més de fevereiro de mil novecentos e vinte um,
as 12 horas, no saldo nobre da Escola Normal de Piracicaba, reuniram-
se as classe femininas e masculinas desse estabelecimento de ensino,
afim de elegerem seus deputados a Constituiente da Republica
Escolar, que se deveria fundar por determinagdo do Governo de nosso
Estado.
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Presidiram a sess@o o Dr. Honorato Faustino de Oliveira, diretor da
Escola, e o Prof. Manoel Bergstrdom Lourenco Filho, lente de
Psicologia e Pedagogia Prética (sic), do mesmo estabelecimento.

Foi deliberado que para cada dez alunos fosse eleito um deputado.
(Livro Ata da RepuUblica Escolar da Escola Normal de Piracicaba,
1921).

Coube a Honorato Faustino e a Lourenco Filho presidirem o primeiro pleito

para deputados constituintes da Republica Escolar, foram eleitos 0s seguintes

deputados:
Alunos - 1° ano Alunos - 2° ano
Ahmés Pinto Viegas Gastéo Silveira
José Estevan Teixeira Mendes Aparecida Godoy
Dyonete de Lima Maria Bandeira
Maria Elisa Ribeiro Maria de Lourdes M. Viana
Nair Carvalho Maria Lopes dos Santos
Alunos - 3° ano Alunos 4° ano
Antonio Oswaldo Ferraz Anibal Cipriano da S. Santos
Candido Motta de Toledo Ramiro Alves Catulé de Almeida
Ana Silveira Pedreira Ambrosina de Moraes Barros
Maria de Meira Godoy Maria Brasilina de Menezes
Mercedes Dias de Aguiar Serafina Martins Sodero
Zilah Maria Pereira

Quadro 21: Deputados da Republica Escolar da Escola Normal de Piracicaba de 1921.
Fonte: Livro Ata Republica Escolar da Escola Normal de Piracicaba (1921).

Os deputados eleitos representavam as séries do curso Normal, inclusive
com certo equilibrio no nimero de cadeiras. Essa distribuicdo porta o sentido de que
todos os grupos deveriam ser representados em condi¢des de igualdade numa

Republica.

Os deputados instauraram o Congresso Constituinte para eleger 0s
representantes administrativos, bem como a comisséo constituinte. Desse modo, em 24
de fevereiro de 1921, em sessao presidida por Honorato Faustino e Lourenco Filho e
acompanhada por todo corpo docente procedeu-se a votagdo. Apos apuracdo dos votos,
o0 resultado para representacdo administrativa € 0 que se segue: presidente - Ramiro
Alves C. de Almeida; vice-presidente - Serafina Martins Sodero; 1° secretaria -
Mercedes Dias de Aguiar; e 22 secretaria - Ana Silveira Pedreira. A comissdo
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constituinte ficou assim formada: Anibal Cipriano da S. Santos, Candido Motta de
Toledo, Maria Brasilina de Menezes, Dyonete de Lima e Zilah Maria Pereira.'%

A Republica Escolar era um governo de alunos pelos alunos, os quais
sistematizariam os principios para dindmica da figuracdo e elegeriam pelo voto secreto,

deputados, senadores, vice-presidente e presidente.

Apds observar experiéncias do ensino norte-americano, Jodo Lourenco
Rodrigues, em 1909, registrava no Anuario do Ensino uma concepcdo de Republica
Escolar. A republica escolar ndo se resumiria a ministrar no¢des de instrugdo civica, ela
“é antes de tudo um poderoso instrumento de educacdo moral [...] seu objetivo é
preparar a crianga para exercer o self control, o governo de si mesmo; e fazer da crianca

uma unidade social, perfeitamente consciente e ativa” (in ANUARIO, 1909, p. 214).

No contexto da Reforma idealizada por Sampaio Ddria, tal pratica
associativa visava cultivar nos futuros professores principios contrarios ao poder de

governos de cunho aristocratico.

Supbe-se que motivado pela instauracdo da Republica Escolar, Pedro de
Mello, lente de Francés do curso Normal, publicou o artigo “Formas de governo:
palestras entre alunos”, no texto explicitava as diferencas entre monarquia e republica,
monarquia absoluta e constitucional, republica aristocratica e democratica, e tomou
partido pela republica democrética, pois nesse regime de governo, ndo haveria distingao
de classes, mas de talento (MELLO, 1922b, p. 168-170).

No conjunto de documentos pesquisados, apenas duas atas da Republica
Escolar da Escola Normal de Piracicaba foram localizadas, limitando, portanto, a
apresentacdo de praticas desenvolvidas pelos republicanos escolares de Piracicaba.
Contudo, Hilsdorf (2003) utilizando-se dos jornais como fonte, indica que no inicio de
1921realizaram uma sessao “litero-musical” e havendo trocas de mensagens entre os
presidentes eleitos do Estado-Escola de Piracicaba e de Sdo Paulo, Ramiro de Almeida e

Helena Pacheco Jordao, respectivamente.

140 Livro Ata RepUblica Escolar da Escola Normal de Piracicaba (1921, p. 2).
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7.4.6 Revista de Educacéo

A Revista de Educacio foi denominada de “Orgdo da Escola Normal de
Piracicaba e Anexas”. A publicagdo em seis volumes ocorreu entre 1921 e 1923.14! Ela

foi idealizada como veiculo de registro e difusdo das ideias e praticas pedagogicas.

Tendo em vista o aproveitamento da capacidade intelectual e técnica
do corpo docente desta Escola, e o desenvolvimento intelectual dos
alunos, fundei a ‘Revista de Educacdo’, da qual ja foram publicados
dois fasciculos que tiveram por parte da imprensa do pais e das
autoridades escolares, a mais carinhosa e animadora aceitagao.
Naturalmente, em publicacdo dessa ordem tem-se que lutar com
grande dificuldade material, e mesmo moral, em vista da indiferencga
gue ainda reina em nossos meios educativos pelas publicagcbes que
dizem respeito ao ensino publico. Isso explica o fato de ndo
possuirmos ainda nem na Capital da Republica, nem nas dos Estados,
publicacbes que satisfacam ao nobre e grandioso objetivo de p6r em
contato a espiritualidade dos muitos educadores espalhados pelo pais,
vivendo quica vida obscura e sem meios de propagar as suas ideias e
frutos de sua longa experiéncia nos lides do ensino.

E necessério, pois, que nestes primeiros tempos de sua existéncia o
patriético Governo de nosso Estado — modelo — continue a dispensar,
como até aqui tem feito, o seu apoio moral e material. (FAUSTINO,
1921, p. 22-23).

Além da colaboracgdo do corpo docente do estabelecimento, a Revista contou
com Sud Mennucci, Delegado Regional de Ensino, e Jodo Toledo e Tacito de Carvalho,
professores da Normal de Campinas; Joaquim Silva e Elias Mello Ayres, professores da
Normal de Pirassununga; Anibal da Silva Santos, professor substituto no Grupo Modelo
Anexo, e Arthur C. Gongalves, Elvira de Moraes, Mercedes Dias de Aguiar e Ramiro
Alves de Almeida, normalistas.

N&o ha informacGes sobre a tiragem do periédico, mas Honorato Faustino
relata a dimens&o da circulagéo: “Os numeros publicados tém sido enviados aos nossos
estabelecimentos de instrucdo, quer deste como de outros Estados, e as revistas
estrangeiras, tendo algumas destas permutado conosco, fornecendo precioso contingente
de consultas a biblioteca” (1922, p. 37).

141 Os exemplares estudados encontram-se: volume 1 e 2 no acervo da Biblioteca do Centro do
Professorado Paulista (CPP) — Instituto de Estudos Educacionais Prof. ‘Sud Mennucci’; volume 3,4 e 5
no CD Rom “Divulgando préticas e saberes: a produgdo de impressos pelos docentes das Escolas
Normais de Brasil e Portugal (1911-1950)", coordenado pela Profa. Dra. Ana Clara Bortoleto Nery
(UNESP-Marilia); o volume 6 foi localizado em contato eletrdnico com Leila Maria Inoue que
gentilmente forneceu cépia digitalizada.
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O primeiro volume foi langado em maio de 1921, no inicio da implantagao
da Reforma de 1920. Os principais editores, Honorato Faustino, Lourengo Filho,
Antonio Pinto de Almeida Ferraz e Pedro Crem Filho, tinham relagdes de
interdependéncia com o reformador Sampaio Ddria. Os dois Gltimos editavam o Jornal
de Piracicaba, em cuja tipografia foram impressos os exemplares da Revista de
Educacéo.

Tal figuracdo de relagcdes permite interpretar a publicacdo da Revista como
estratégia de poder frente aos temas educacionais, sociais, culturais e politicos. O
periddico publicou artigos abordando as matérias e suas praticas lecionadas nas
figuracdes escolares, entretanto, os conteddos também se referiam a campanha contra o
analfabetismo, ao ensino verbalista, aos males de higiene-salde, governos autocraticos e
a campanha a favor da eugenia, educacao estética, historia patria, cultivo civico, lingua
vernacula, ensino ativo, democracia, disciplina escolar, escola moderna. Os autores

preocupavam-se também em orientar comportamentos civilizados.

O estudo de Inoue sobre a materialidade do suporte, circulacdo e
dispositivos de normatizacdo presentes na Revista de Educacéo (1921-1923), considera
que o periddico propagandeava ideias e praticas pedagogicas, principios nacionalistas e
a Reforma de 1920, ainda,

[...] a criacdo da Revista de Educacgdo e a selecdo e publicagdo dos
artigos funcionavam como dispositivos de normatizacdo pedagdgica e
como suporte material das praticas escolares, pois tinham como
objetivo formar os professores sob a base ideolégica da Reforma de
Ensino de 1920 e oferecer subsidios para os professores que ja
trabalhavam no ensino primario. Com isso, a Revista é o0 suporte que
divulga e faz circular as correntes educacionais, evidenciando as
praticas que as produzem e o0s usos que sao feitos delas. (INOUE,
2010, p. 75. Grifos no original).

Nery (2008) tem o periddico como fonte importante para o estudo da
Reforma de 1920, pois ele apresenta um entusiasmo inicial no momento reformador e
um algum desanimo apds as modificagdes. Mas, segundo a autora, como o periodico foi
publicado até 1923, ndo é possivel perceber as mudancas no campo pedagogico e
politico que irdo determinar no movimento de renovagao educacional em S&o Paulo ao
longo da década de 1920 e inicio de 1930.
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A Revista de Educacdo pode ser considerada como fonte de poder para
realcar o status da Escola Normal de Piracicaba na relagdo com as demais normais, pois,
com ela, criou-se um canal de disseminacéo da producéo intelectual e didatica tendo a
Normal de Piracicaba como referéncia para ensino primario, complementar e normal,
isso para além dos modelos pedagdgicos da Normal da Capital e congéneres. Com isso,
aumentava-se a concorréncia entre as figuracOes para formar professores, por

conseguinte, uma dindmica de equilibrio de poder.

Além da Revista de Educacdo, editava-se a Revista da Escola Normal de
S&0 Carlos (1916-1923)2, publicacdo pedagdgica de distinto padrdo intelectual. Da
analise dos periddicos de Séo Carlos e de Piracicaba, Nery (2010, p. 10) conclui que
“dada a importancia que os periddicos ganharam no campo educacional, funcionando
como legitimadores de saberes, praticas e agentes determinados, eles acabaram por

disputar espago neste cenario”.

Nery aventa a hipotese de que as remocgbes de professores efetuadas por
Sampaio Doria para execucdo da Reforma de 1920, propositadamente enfraqueceu o
grupo de colaboradores da Revista de S&o Carlos entdo vinculado a Oscar Thompson,
diretor geral de Instrucdo Publica, em gestdo anterior a de Antdnio de Sampaio Doria.
Tal suposicdo, por assim dizer, reafirma a Revista de Piracicaba como uma fonte de

equilibrio de poder na rede de estabelecimentos normalistas paulistas.

142 Sobre a Revista da Escola Normal de Séo Carlos, consultar, Nery (2007; 2008); Silva (2007); Dias
(2009).
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde o final do século XIX, a Escola Complementar, inexistente até entéo,
ingressou também no processo de institucionalizacdo do ensino em Piracicaba/SP para
avancar, entre outras coisas, a figura do mestre, muitas vezes autodidata, das escolas de
primeiras letras. Desse modo, é considerada como um referencial do processo
civilizador local, a qual traria mudancas nos costumes escolares e da ‘boa’ sociedade.

Ao preparar professores, desempenhou funcdo simbolica de uma escola
normal e estendeu a populacdo o sentimento de progresso via educacdo escolarizada,
rumo a patamares tidos como mais elevados de civilidade em tempos de formacgéo do
Estado Republicano de Séo Paulo.

Os individuos na Complementar de Piracicaba iniciaram seu processo com
organizacao curricular inferior a da prestigiosa Escola Normal da Capital, havia um
sintomatico desequilibrio de poder. Entre dificuldades e inovagdes, passaram a produzir
uma cultura propria de formacdo de professores de alto valor local, porém cada vez
mais interdependente com as suas escolas congéneres. Em 1911, a instituicdo adquire o
estatuto de Normal Priméria, posteriormente convertida em Normal, em 1921.

No processo da Escola Complementar a Normal de Piracicaba (1897-1921),
professores, pessoal administrativo e alunos estabeleceram lagos de interdependéncias e
relaces de poder, uns assumidamente como civilizadores e outros como em civilizacao
escolar. Nela se formaram e, posteriormente, retornaram, assumindo posto de docente,
alguns individuos de reconhecido poder educacional, intelectual e artistico. Esses se
projetaram em diversas figuracGes da vida social, tais como: imprensa periddica,
instrucdo publica, critica literaria, orquestras, belas artes.

Os individuos na Escola Complementar e Normal de Piracicaba formaram
figuracBes atentas ao cultivo da educacdo dos sentimentos estéticos do homem por meio
de praticas de musica, exercicios gimnicos e trabalhos manuais. Com desenvolvimento
da recepgdo estética, miravam a formacdo do carater e do habitus social, assim
suavizavam as relagdes entre professores e alunos e potencializavam a civilizagéo do
aluno no contexto da ambicéo da visibilidade da modernidade republicana.

Os alunos vivenciavam as praticas escolares resultantes da educacdo dos

sentimentos estéticos, bem como do associativismo, 0s bons comportamentos eram
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estendidos a ‘boa’ sociedade piracicabana por meio de figuracGes de festejos de poder
sociocultural, educativo e politico de cunho civico-nacionalista, e aqueles que mais
precisassem em tempos de estado de sitio, 1* Guerra Mundial. Tratavam-se de
figuracdes escolares presentes na formacdo da estrutura da sociedade e da consciéncia
dos cidadaos.

Nesse sentido, os individuos na Escola Complementar e Normal de
Piracicaba constituiram processos figuracionais especificos e dependiam da formacéo e
geracdo de escolares conscientes da auto-imagem de civilizados, por sua vez, a
consciéncia de si vinculava-se a formacdo da sociedade piracicabana, sendo as
reciprocas verdadeiras. Portanto, os individuos escolarizados e a sociedade compuseram
um processo civilizador peculiar, promovendo figuracdes humanas especificas com
codigos e comportamentos originais e, a0 mesmo tempo, interligados aos fundamentos
da cultura e da politica educacional do Estado de S&o Paulo na Primeira Republica.

Sem reduzi-las a si ou isola-las, as figuracGes estudadas compunham o
sentido de existéncia e funcdo da Escola Complementar e Normal de Piracicaba (1897-
1921), esta compunha um aparelho estatal de escolas para formar professores. Temos,
entdo, grupos de individuos, cada um de suas figuracdes escolares, formando lagos
numa rede de interdependéncias, resultando na constituicdo de uma estrutura social e
simbdlica de relagdes de poder, tensdes, valores, controles. Desse modo, as distingdes
entre as figuracBes complementaristas e normalistas e, posteriormente, normalistas
primarios e secundarios, explicitam a integracdo de grupos humanos conjugados por
tensbes e conflitos especificos, disputas de poder, fendbmenos ndo acidentais, mas
concomitantes com a busca de interdependéncia entre os envolvidos.

Vale lembrar que a existéncia de dois modelos para formacdo de
professores, ente 1897 e 1920, é explicada pela producdo historiografica como
dualidade que situava, de um lado, o padrdo elevado idealizado pelos republicanos
historicos, e, de outro, na oposicao, o padréo inferior considerado solugdo emergencial.

Portanto, considera-se a tese de que: a) com Reforma de 1892 e seus
decretos reguladores, deu-se entre os agentes no Estado de S&o Paulo a distribuicdo de
poder de formacdo de professores com a instauracdo das escolas complementares do
interior, embora a referéncia em exceléncia continuasse a ser a Escola Normal da

Capital; b) com a Reforma de 1911, as figuracdes nas escolas primérias e secundarias
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resultaram em redistribuicdo de poder entre os individuos constituintes do aparelho de
escolas normais, e as figuracOes escolares percebiam-se cada vez mais dependentes; e c)
com a Reforma de 1920, ao transformar as figuracdes de formacdo de professores em
tipo Unico, é inegavel que se deu entre os individuos o equilibrio de poder, pelo menos
nominalmente, nas figuragcdes destinadas a formacdo de professores, por conseguinte
implicando ainda mais a reducdo de poder daqueles envolvidos na Escola Normal da
Capital sobre as demais congéneres no que diz respeito as inovacdes pedagogicas.

No caso da Escola Normal de Piracicaba, em 1921, o equilibrio de poder é
visivel para além dos dispositivos legislativos, pois os gradientes de poder dos
individuos eram destacadamente reconhecidos, principalmente a partir das seguintes
fontes de poder: o grupo de professores que formavam em Piracicaba um circulo de
intelectuais ligados a Antdnio de Sampaio Doria, lider da Reforma do Ensino de 1920, e
as praticas voltadas a renovacdo pedagogica da formacdo de professores a serem
difundidas para os demais nas escolas paulistas.

Por fim, torna-se pertinente empreender estudos sobre como se deu o
processo histdrico de outras figuracbes complementaristas e normalistas no Estado de

Séao Paulo, culminando em equilibrios de poder em 1921 ou em outras temporalidades.
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NERY, Ana Clara Bortoleto; XAVIER, R.; SILVA, Emerson Correia da; OZELIN,
Jaqueline Rampeloti; INOUE, Leila M. Divulgando Praticas e Saberes: a producao
impressa dos docentes das Escolas Normais do Brasil e Portugal (1911-1950). 2007.
CD-Rom.

REIS FILHO, Casemiro. Indice béasico da legislacdo do ensino paulista: 1890-1945.
Serie Fontes V.1. Dire¢cdo Carlos Monarcha. Campinas, SP: Graf./FE. Graf.
Central/UNICAMP, 1998.

RIZZINI, Irm&; FONSECA, Maria Teresa da. Bibliografia sobre a historia da crianca
no Brasil. Série Fontes V.3. Direcdo Carlos Monarcha. Marilia, SP: UNESP-Marilia
Publicacgdes, 2001.

ROCHA, Maria Aparecida dos Santos. Ensino Normal em S&o Paulo (1846-1963):
inventario de fontes. Série Fontes V.2. Direcdo Carlos Monarcha. Campinas, SP:
Graf./FE. Graf. Central/UNICAMP, 1999.

WILLIANS, Raymond. Palavras-chave: um vocabulo de cultura e sociedade. Sao
Paulo: Boitempo, 2007.

Fontes / Manuscritos
Antonio Alves Aranha. Rel. da Diretoria da Escola Complementar de Piracicaba (1897)

Antonio Alves Aranha. Rel. da Diretoria da Escola Complementar de Piracicaba (1898)


http://lattes.cnpq.br/5243574435048251
http://lattes.cnpq.br/0626057263126918
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Antonio Alves Aranha. Rel. da Diretoria da Escola Complementar de Piracicaba (1899)
Antonio Alves Aranha. Rel. da Diretoria da Escola Complementar de Piracicaba (1900)
Antonio Alves Aranha. Rel. da Diretoria da Escola Complementar de Piracicaba (1901)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal Priméria de Piracicaba (1911)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal Primaria de Piracicaba (1912)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal Primaria de Piracicaba (1913)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal Primaria de Piracicaba (1914)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal Primaria de Piracicaba (1915)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal Primaria de Piracicaba (1916)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal Priméria de Piracicaba (1917)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal Primaria de Piracicaba (1918)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal Priméria de Piracicaba (1919)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal Primaria de Piracicaba (1920)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal de Piracicaba (1921a)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal de Piracicaba (1922)
Honorato Faustino. Relat. da Diretoria da Escola Normal de Piracicaba (1923)

Oficios diversos (1887/1923)/ Documentos citados no corpo do texto:

Oficio s/n. de 01 de maio de 1899. Diretor Antonio Alves Aranha.

Oficio s/n. de 21 de julho de 1900. Diretor Antonio Alves Aranha.

Oficio n. 2, de 10 de fevereiro de 1903. Diretor Lino Vidal de Mendonca.

Oficio n. 7, de 28 de fevereiro de 1903. Diretor Lino Vidal de Mendonca.

Oficio s/n, de 1 de junho de 1903. Diretor Lino Vidal de Mendonga.

Oficio s/n. de 6 de agosto de 1903. Diretor Rogério da Silva Lacaz.

Oficio n. 47, de 28 de outubro de 1903. Diretor Lino Vidal de Mendonca.

Oficio n. 47, de 14 de janeiro de 1904. Diretor Honorato Faustino.

Oficio n. 12, de 1 de marco 1904. Diretor Honorato Faustino.

Oficio de n. 50, de 25 de janeiro de 1905. Diretor Honorato Faustino.

Oficio n. 109, de 22 de agosto de 1905. Diretor Honorato Faustino.

Oficio n. 136, de 18 de dezembro de 1905. Diretor Honorato Faustino.
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Oficio n. 179, de 27 de junho de 1906. Diretor Honorato Faustino.
Oficio n. 213, de 21 de novembro de 1906. Diretor Honorato Faustino.
Oficio n. 245, 8 de abril de 1907. Diretor Honorato Faustino.

Oficio n. 298, de 20 de novembro de 1907. Diretor Honorato Faustino.
Oficio n. 47, de 15 de julho de 1908. Diretor Honorato Faustino.
Oficio n. 147, de 18 de outubro de 1909. Diretor Honorato Faustino.
Oficio n. 253 de 2 de agosto de 1915. Diretor Honorato Faustino.

Livro de Imposicdo de Penas da Escola Complementar e da Escola Normal de
Piracicaba (1897-1923)

Livro de visitas da Escola Complementar/Normal de Piracicaba (1899-1923)

Livro de apontamento sobre o pessoal da Escola Normal de Piracicaba (1921)

Livro Ata de constituicdo da Republica Escolar da Escola Normal de Piracicaba (1921)
Livro Ata de fundacdo dos Escoteiros da Escola Normal de Piracicaba (1921)

Livro Inventario de Materiais

Livro Mapa de Pessoal da Escola Complementar de Piracicaba, com as datas das
respectivas nomeacoes e exercicio de cada funcionario (1909).

Fontes / Impressos

Anais - Relatérios da Camara dos Deputados do Estado de Sao Paulo (1895-1923)
Anuérios do Ensino do Estado de Sao Paulo (1907-1923)

Cartilha: Exercicio escolares de Composicao. Honorato Faustino (1915)

Cartilha: Licdes praticas de pontuacéo e de acentuacdo. Honorato Faustino (1920)
Cartilha: Cantos escolares para orphean. Honorato Faustino (1920)

CAMARGO, M. (Org.). Almanak de Piracicaba para 1900. Piracicaba; Sdo Paulo:
Tipografia Hennies Irmdos, 1899.

CAPRI, R. (Org.). Piracicaba — Sao Paulo - Brasil. Roma: A. Liebman & C. Arti
Grafiche, 1914,

NEME, M. A. (Org.). Documentéario 1936. Piracicaba: Editor Jodo Mendes Fonseca,
1936. (Almanaque)
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KRAHENBUHL, H. M. (Org.). Almanaque de Piracicaba 1955. Piracicaba: Editor
Jodo Mendes Fonseca, 1955.

ELIAS NETO, C. (Org.). Almanaque 2000: memorial de Piracicaba — século XX.
Piracicaba: IHGP; Jornal de Piracicaba; UNIMEP. 2000.

Programa da solenidade de formatura da Escola Complementar de Piracicaba. (1905-
1906)

Relatério do Dr. Paulo de Moraes Barros. Presidente da Camara Municipal de
Piracicaba. Triénio 1899-1901. (1902)

Revista de Ensino — Associacdo Beneficente do Professorado Publico (1902-1918)
Revista de Educacéo, Piracicaba, v. I, n. 1, 1921
Revista de Educacdo, Piracicaba, v. I, n. 2, 1921
Revista de Educacéo, Piracicaba, v. 11, n. 1, 1922
Revista de Educacdo, Piracicaba, v. 11, n. 2, 1922
Revista de Educacéo, Piracicaba, v. 11, n. 3, 1922

Revista de Educacdo, Piracicaba, v. 11, n. 1, 1923

Fontes / Legislacéo
Lei n. 88, de 08 de setembro de 1892. Reforma a Instrugdo Publica.

Lei n. 169, de 07 de agosto de 1893. Regulamente da Instru¢do Publica do Estado de
Séo Paulo.

Lei n.° 374, de 3 de setembro de 1895. Estabelece o ensino das matérias do curso das
escolas complementares, ginasios e escolas normais.

Lei n. 854, de 14 de novembro de 1902. Equipara os professores preliminares
normalistas, com o curso de trés anos, aos atuais professores complementares.

Lei n. 861, de 13 de dezembro de 1902. Matricula nas Escolas Complementares.

Lei n. 1051, de 28 de dezembro de 1906. Concede matricula no 3° ano da Escola
Normal aos complementaristas diplomados.

Lei n. 1308, de 30 de novembro de 1911. Dispde sobre o ensino nas Escolas Normais de
Séo Carlos e Itapetininga.

Lei n. 1341, de 16 de dezembro de 1912. Reforma as Escolas Normais Secundarias.

Lei n. 1311, de 02 janeiro de 1912. Aprova o regulamento das Escolas Normais
Primarias.

Lei n. 1490, de 1915. Institui o Orfedo de Sdo Paulo,
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Lei n. 1750, de 8 de dezembro de 1920. Reforma a Instrucdo Publica.
Lei n. 2095, de 24 de dezembro de 1925. Reforma Instrucdo Publica.

Decreto n. 218, de 27 de novembro de 1893. Aprova o regulamento da instrucao publica
para execucgéo das leis 88/1892 e 169/1893.

Decreto n. 397, de 9 de outubro de 1896. Regulamento da Escola Normal da Capital e
Escolas-Modelo anexas.

Decreto n. 400, de 6 de novembro de 1896. Regimento Interno das Escolas
Complementares do Estado.

Decreto n. 739, de 16 de fevereiro de 1900. Dispdes sobre pratica de ensino e expedicdo
de diploma de habilitacdo para o magistério a alunos complementaristas.

Decreto n. 1015, de 19 de marc¢o de 1902. Regulamente da Escola Normal da Capital.

Decreto n° 1846, de 19 de marco de 1910. Instrucdo para a pratica de ensino dos
complementaristas.

Decreto n. 2025, de 29 de marco de 1911. Converte as Escolas Complementares em
Escolas Normais Primarias e lhes da regulamento.

Decreto n. 2225, de 16 de abril 1912. Consolidacdo das Leis, Decretos e DecisOes.
Ensino Primario e as Escolas Normais do Estado de Sdo Paulo, 1912.

Decreto n. 2367, de 14 de abril de 1913. Aprova o regulamento das Escolas Normais
Secundarias e anexas.

Decreto n. 3356, de 31 de maio de 1921. Regulamenta a Lei n® 1750 de 08 de dezembro
de 1920.

Decreto n. 3531, de 22 de novembro de 1922. Regulamenta o ensino do escotismo no
Estado de S&o Paulo.

Decreto n. 5884, de 21 de abril de 1933. Codigo de Educacdo do Estado de Sao Paulo.

Fonte: Colecdo de Leis e Decretos do Estado de S&o Paulo.

Instituicdes e acervos consultados
Araraquara-SP

Acervo do Centro de Referéncia para Pesquisa Historica em Educacdo da Universidade
Estadual Paulista — Campus Araraquara
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Biblioteca da Faculdade Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista — Campus
Araraquara

Londrina-PR

Biblioteca da Universidade Estadual de Londrina

Piracicaba-SP

Acervo da Biblioteca Municipal de Piracicaba

Acervo do Instituto Historico e Geografico de Piracicaba — IHGP

Acervo do Museu Historico e Pedagdgico Prudente de Moraes — MHPPM

Arquivo da Escola Estadual “Sud Mennucci”

Sao Paulo-SP
Acervo do Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo

Arquivo do Memorial da Educacdo do Centro de Referéncia em Educagdo “Mario
Covas”

Biblioteca do Centro do Professorado Paulista — Instituto de Estudos Educacionais Prof.
“Sud Mennucci”

Centro de Memoria da Educacdo e Biblioteca da Faculdade de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo

Sites de consulta
A provincia: paixao por Piracicaba — www.aprovincia.com

Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia Contemporanea (CPDOC/FGV) —
www.cpdoc.fgv.br

Centro de Referéncia para Pesquisa Historica em Educacdo (FCLAr/UNESP) —
www.educacaobrasileira.pro.br

Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo (Revista SBHE / Anais) —
www.sbhe.org.br

Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo — www.al.sp.gov.br/


http://www.aprovincia.com/
http://www.cpdoc.fgv.br/
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Fundacao Norbert Elias — www.norberteliasfoundation.nl/

Grupo de Pesquisa  Processos Civilizadores —  www.uel.br/grupo-
pesquisa/processoscivilizadores


http://www.norberteliasfoundation.nl/
http://www.uel.br/grupo-pesquisa/processoscivilizadores
http://www.uel.br/grupo-pesquisa/processoscivilizadores

