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“MAE, FLORESTA-MAE”

“No horizonte ao longe, vejo reflectido no céu da Mente tudo o que eu
sou e aquilo que nunca serei... se algum dia |a chegar

“a ser ou a ndo ser!”, pois, as virgulas e pontos finais vetam os
caminhos da libertacdo ao paragrafo que um dia escreverei para
além das auroras e dos limites de qualquer pagina escondida para
além de uma resma

de papel ainda por transformar

de uma arvore que grita ainda por cortar

e da motosserra que se afia e se prepara para o destino sem fim

da estoria que nunca existiu e de lagrima celulosica caida em
desgraca e dor na extinta pasta seca da vida sem fotossintese

do verde da folha sem alegria

jamais e sem vento passando no entrebico

do cantico calado para sempre

do passaro sem ninho e sem eternidade jamais

a nao ser que! A nao ser que...

A ndo ser que parem ja E escutem o coracao da floresta

tdo Mae como...

a Mulher Maria Mée...

parindo do infinito do siléncio

a beleza da seiva existencial

e dos tempos por vir.”

(Manuel de Souza, Frater Rosa-Cruz — Angola — Escrito em Luanda
aos 28 de Marco de 2002. Dedicado as Mulheres do Tempo e as
Florestas-Maes... da Existéncia e do Homem).

(Publicado na Revista “O Rosacruz”, n° 275, verao 2011, p. 19).



RESUMO

Esta tese tem como objetivo analisar a inser¢cdo da temética ambiental nos projetos
pedagdgicos dos cursos da Universidade Federal de Rondbnia (UNIR) campus de
Porto Velho e, identificar que temas ambientais tém sido priorizados pelos cursos. O
referencial tedrico utilizado constituiu-se de analises de pesquisas que tratam das
caracteristicas da Ambientalizacdo Curricular, particularmente as elaboradas pela
Rede ACES (Ambientalizacdo Curricular dos Estudos Superiores), bem como de
autores do campo da Educacdo Ambiental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
caracterizada como um “estudo de caso”. Os instrumentos utilizados para a coleta
de dados foram: a) analise documental relativa aos projetos pedagogicos, b)
realizacdo de entrevistas “semi-diretivas” com os coordenadores e professores dos
cursos de graduacdo que contemplam a tematica ambiental em disciplinas
oferecidas sob sua responsabilidade. Foram realizadas trinta e sete entrevistas. A
coleta de dados foi realizada no segundo semestre de 2009 e no primeiro semestre
de 2010 no campus da UNIR de Porto Velho com os seguintes procedimentos: a)
leitura dos projetos pedagogicos para uma compreensdo integral das propostas
curriculares apontadas nos mesmos; b) identificacdo das tematicas ambientais
encontradas nos projetos, planos pedagodgicos e nas entrevistas com professores e
coordenadores de curso; c) organizacado e classificacdo dos temas ambientais; d)
redacdo das andlises e sinteses interpretativas das tematicas ambientais
identificadas no transcurso da coleta de dados. Para a definicho do corpus
documental foram selecionados 0s cursos que abordam aspectos da tematica
ambiental em seus Projetos Pedagogicos ou em suas disciplinas, a saber: Ciéncias
Sociais, Pedagogia, Historia, Geografia, Biologia, Quimica, Fisica, Engenharia
Elétrica, Administracdo de Empresas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas,
Direito, Enfermagem e Medicina. A “analise de conteudo” proposta por Bardin (2009)
foi utilizada para a analise dos dados. Os resultados encontrados revelam que os
cursos de graduacdo do campus de Porto Velho podem ser compreendidos como
ambientalizados ou em processo de ambientalizacdo. Observou-se que 0s cursos de
Geografia e Biologia apresentam um grau maior de Ambientalizacdo Curricular. Os
temas ambientais mais encontrados foram o multiculturalismo ambiental, histéria e
economia da Amazobnia, organizacdo e espacialidade, recursos hidricos, poluicao,
biodiversidade, energia, preservacdo ambiental, desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade, saude ambiental, justica ambiental, gestdo, analise e legislacao
ambiental. A disciplina de Educacdo Ambiental tem sido desenvolvida em alguns
cursos de licenciatura Em relacdo as caracteristicas da rede ACES foram
observadas as seguintes caracteristicas nos cursos analisados: “compromisso com
as transformacbes nas relacdes sociedade-natureza”;  “complexidade”;
“contextualizacao local-global-local, global-local-global”; “levar em conta o sujeito na
construcédo do conhecimento” “considerar os aspectos cognitivos e afetivos, éticos e
estéticos”. Portanto, de modo geral, observou-se que a tematica ambiental tem sido
contemplada nos cursos de graduacdao da UNIR com foco nas questbes regionais
amazonicas.

Palavras-chave: Ambientalizacdo Curricular. Tematica ambiental. Curriculo
ambientalizado. Educacéo Ambiental.



ABSTRACT

In this work, | am at analyzing the inclusion of environmental issues in the
undergraduate courses at the Federal University of Rond6nia (UNIR) — Porto Velho,
campus. | also propose to identify which environmental issues have been a priority in
the courses. The theoretical framework that | use are based on analyses of
Curriculum on environmental studies, particularly those developed by the ACES
Network (environmentalization Curriculum of Higher Education). Authors in the field
of Environmental Education are important for my theoretical basis too. This is a
gualitative research characterized as a "case study". The instruments used for data
collection were: a) analysis of documents relating to educational projects, b) “semi-
directed" interviews with the coordinators and teachers of undergraduate courses
that address environmental issues in courses offered under their responsibility. | had
thirty-seven interviews. Data collection was achieved in the second half of 2009 and
the first half of 2010 on the campus of UNIR - Porto Velho and | had the following
procedures: a) reading of educational projects to a full understanding of the
proposals identified in the same curriculum, b) identification of themes found in
environmental projects, education plans and interviews with teachers and course
coordinators c) organization and classification of environmental issues; d) drafting of
an interpretive analysis and synthesis of the environmental issues identified in the
course of data collection. For the definition of documentary corpus we selected
programs that address aspects of environmental issues in their pedagogical projects
or in their course-subjects, namely: Social Sciences, Education, History, Geography,
Biology, Chemistry, Physics, Electrical Engineering, Business Administration,
Accounting, Economics, Law, Nursing and Medicine. The "content analysis"
proposed by Bardin (2009) was used for data analysis. The results reveal that the
undergraduate course of Porto Velho campus can be understood as green or
“‘environmentalized” or in the process of being green. | observed that the geography
and biology courses have a higher degree of environmental awwareness in their
Curriculum The most common themes found were: environmental multiculturalism,
history and economy of the Amazon, spatial organization, water resources, pollution,
biodiversity, energy, environmental preservation, sustainable development and
sustainability, environmental health, environmental justice, management, analysis
and environmental legislation. The subject of environmental education has been
developed in some undergraduate courses. In relation to the characteristics of ACES
network, | observed the following ones: "commitment to the changes in the relations
between society and nature," "complexity,” "local-global context -local, global-local-
global "," consideration of the subject in the construction of knowledge, attention to
cognitive and affective values, ethical and aesthetic aspects. " Therefore, in general, |
observed that the environmental issue has been addressed at UNIR"s undergraduate
course emphasizing regional issues with a focus on Amazon.

Keywords: Environmental curriculum. Environmental theme. Environmental-
concerned curriculum. Environmental Education.



RESUME

Dans cette thése, janalyse lintroduction de sujets environnementaux dans les
projects pédagogiques a I'Université Fédérale de Rondbnia (UNIR)- campus de
Porto Velho- Brésil. Mon but est d'identifier les enjeux environnementaux qui ont été
priorisées par les cours. Jutilise pour mon travail, les études qui portent sur les
caractéristiques de I'écologisation dans le Curriculum, en partculier ceux développés
par le Réseau ACES (verdissement du curriculum de I'enseignement supérieur).
Auteurs du domaine de I'éducation a I'environnement sont aussi importants pour mon
travail. Il s'agit d'une recherche qualitative caractérisée comme une «étude de cas".
Les instruments utilisés pour la data collection ont été: a) I'analyse des documents
relatifs aux projets éducatifs, b) des entrevues avec les coordonnateurs et les
enseignants des cours de premier cycle qui explorent la question de I'environnement
en classe. Jai tenu 37 entrevues. La collecte des donnés a été réalisée dans la
seconde moitié de 2009 et le premier semestre de 2010 sur le campus de UNIR -
Porto Velho. J'ai pris les procédures suivantes: a) une lecture de projets éducatifs a
une pleine compréhension des programmes proposeés, b) l'identification des enjeux
environnementaux dans les projets, les plans éducatif et des entretiens avec les
enseignants et coordonnateurs du cours c) l'organisation et la classification des
guestions environnementales; d) la rédaction de l'analyse interprétative et de
synthése des enjeux environnementaux dans les cours . Pour définir le corpus de
documents, j'ai choisi des cours qui traitent des aspects de l'environnement dans
leurs projets pédagogiques ou dans leurs disciplines. Les cours suivants: sciences
sociales, éducation, histoire, géographie, biologie, chimie, physique, génie électrique,
en administration des affaires, comptabilité, économie, droit, sciences infirmieres et
de médecine. J'ai utilisé le “analyse de contenu” proposée para Bardin (2009). Les
résultats ont montré que le campus de premier cycle de Porto Velho est préoccupé
par l'environnement ou dans le processus d'accorder une attention a
I'environnement. Le cours de géographie et de biologie ont un degré élevé de
sensibilisation a I'environnement curriculum. Les thémes environnementaux ont été
plus: I'environnement du multiculturalisme, de I'histoire et I'économie de I'Amazone,
et l'organisation spatiale, des ressources en eau, pollution, biodiversité, énergie,
préservation de I'environnement, le développement durable et de la durabilité, la
santé environnementale, la justice environnementale, la gestion, l'analyse et la
|égislation environnementale . La discipline de I'éducation a I'environnement a été
développé dans certains cursus. En ce qui concerne les caractéristiques de I'ACES
réseau ont été observés les caractéristiques suivantes: «l'engagement pour les
changements dans les relations entre société et nature», «complexité», «local-global
au contexte local, global-local-global», «examen de la question de construction du
savoir " I'examen des cognitif et affectif, éthique et esthétique. " Par conséquent,
nous connivence que le theme de I'environnement bénéficie d'une attention dans les
cours de premier cycle a I'Université de Rondonia, avec un accent sur les questions
régionales dans I'’Amazone

Mots-clés: . Théme de I'environnement. Education a I'Environnement. Curriculum et
Environnement
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INTRODUCAO
Contextualizacdo da problemética de pesquisa

A crise ambiental tem sido motivo de preocupacdo para as sociedades
contemporaneas devido a uma série de alteracdes na natureza, sobretudo, a partir
da metade do século XX. Neste periodo, houve uma grande mudanca na tecnologia
mundial e, consequentemente no aumento das fontes de emissdo de poluicdo
atmosférica determinada, dentre outros fatores pelo aumento do numero de fabricas
nas cidades.

Os problemas ambientais assumiram proporcdes globais desencadeando
medidas governamentais e ndo-governamentais, além de se constituirem como
objeto de estudo de cientistas e pesquisadores, como por exemplo, Hogan (2007)
gue investigou os varios acidentes ambientais. Para ele, a andlise dos acidentes
ambientais contribui para a compreensdo de como eles interferem nos aspectos
econdmicos, sociais e ambientais na sociedade moderna, e como tal merecem
serem apresentados como uma referéncia ao estudo da problematica ambiental.

Em 1948, ocorreu uma inverséo térmica sobre a cidade de Donora, no estado
da Pensilvania nos EUA provocando doencas respiratorias em 6.000 pessoas o que
levou a morte de 20. As grandes acumulacdes de poluicdo sobre a cidade de
Londres também levaram a morte de 3.500 a 4.000 pessoas em 1952, e outras 700
em 1962.

Na cidade de Minamata no Japdo, em 1956, 107 pescadores morreram com
sintomas agudos de danos cerebrais por terem consumido peixes e crustaceos
contaminados com altas doses de metil-mercario oriundas de uma industria de
fertilizantes, plasticos e fibras sintéticas. Em Séveso, na ltalia, no ano de 1976,
houve uma grande explosédo na industria quimica ICMESA. Devido a explosdo, uma
nuvem de dioxina escapou provocando a morte de 3000 animais, 39 mulheres
gravidas receberam a autorizacdo para o aborto terapéutico e 109 pessoas foram
afetadas por substancias téxicas (HOGAN, 2007).

O acidente de Bhopal, na india, em 1984, foi considerado um dos maiores da
Histéria. Um gas venenoso, o “isicionato de metila”, vazou da fabrica da Union
Carbide ocasionando uma explosdo de mais de vinte e cinco mil toneladas de gas

letal que se espalhou na cidade provocando a morte de cerca de duas mil e



19

quinhentas pessoas, além de cinqienta mil terem ficado seriamente contaminadas,
e ndo podendo por isso, desempenharem suas fungdes nas construcdes onde
trabalhavam (HOGAN, 2007).

Em 1986, na cidade Chernobyl, na antiga Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS) ocorreu uma grande explosdo do reator n° 4 da usina nuclear,
gue deixou escapar o combustivel atbmico, provocando a morte de 7 a 10 mil
pessoas (DIAS, 2004).

Na cidade do México, no ano de 1985, ocorreram explosdes sucessivas de
tanques esféricos e botijdes de Géas Liquefeito de Petrdleo (GLP) causado pelo
vazamento de um dos tanques, onde cerca de 4.000 mil pessoas foram feridas e
500 morreram.

Em 1996, aconteceu um vazamento de material radioativo de uma central
nuclear de Cérdoba, Argentina, que contaminou o sistema de agua potavel da usina.

No ano de 1989, no Alasca, houve um acidente com um navio superpetroleiro
a servico da “Exon Valdez’, cuja consequéncia foi o derramamento de 42 mil
toneladas de 6leo cru no mar. O 6leo derramado desses barris contaminou quase
toda a fauna da regido, acarretando a morte de, aproximadamente 250 mil passaros
marinhos, 2.800 mil lontras marinhas, 250 aguias; 22 orcas e bilhdes de ovos de
salmao.

Ja, em 1991 nas aguas do Golfo Pérsico cerca de 1,75 bilhdes de litros de
petroleo foram jogados na agua, criando uma mancha de 6.787 km? que chegava a
ter 13 centimetros de espessura em algumas partes. Em 2002, na Espanha, o Navio
"Pretige” afundou, afetando varios seres vivos, dentre eles, quinze mil passaros.
Mais recentemente, em 2010, no golfo do México, a Plataforma “Deepwater Horizon”
de Petrdleo explodiu e estima-se que foram jogados entre um milh&o e novecentos
mil e trés milhdes de litros de petréleo por dia, fazendo com que a mancha de dOleo
se espalhasse rapidamente, contaminando a fauna e a flora daquela regido com a
morte de peixes e outros animais marinhos (CETESB, 2010).

No Brasil, em 1984, o rompimento de um duto de gasolina seguido de
incéndio em Cubatdo causou noventa e trés mortes e cerca de quinhentas vitimas.
No ano de 1987, na zona central de Goiania, quando um aparelho com uma capsula
de “césio 137" utilizado em radioterapias das instalacbes de um Hospital foi
abandonado, desmontado e repassado para terceiros, matou sete pessoas e

contaminou outras duzentas e quarenta e nove. Em outubro de 1997, o fisico Luiz


http://pt.wikipedia.org/wiki/Radioterapia
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Pinguelli advertiu que estava ocorrendo vazamento na usina de Angra |, em raz&o
de falhas nas varetas de combustivel, cujo nivel de radiatividade estava ficando
critico. No Rio de Janeiro, em 2000 um acidente com navio da Petrobras derramou
mais de 1 milhdo de litros de 6leo na baia de Guanabara. Neste mesmo ano, na
refinaria de Araucéria, cerca de 4 milhdes de 6leo vazaram (CETESB, 2010).

Além desses grandes acidentes ambientais, ainda podem ser citados, em
relacdo ao Brasil, os problemas oriundos dos desmatamentos na Amazonia, a seca
no Nordeste, a utilizacdo de agrotoxicos para o plantio de sementes, sobretudo o
cultivo da soja no sul, centro-oeste e sudeste, como também o plantio da cana-de-
acucar em Sao Paulo. Especificamente em Rondbnia, desde os anos de 1960
incentivados pelo INCRA, fazendeiros, madeireiros e agricultores provocaram o
desmatamento em Ronddnia com alteracdo na vegetacao e no clima, e nos recursos
hidricos. Recentemente, as construcdes das usinas de Jirau e Santo Antdnio, no rio
Madeira, vem causando alteracdes sociais, econdmicas e ambientais.

A questdo econbmica advinda da industrializacdo realizada pelos paises
desenvolvidos coloca em questéo a utilizacdo dos recursos naturais dos paises que
detém um grande potencial de fauna e flora e de recursos hidricos, como é o0 caso
do Brasil na regido amazonica.

Outro fato marcante para a tomada de consciéncia da problematica ambiental
foi a criagdo do “Clube de Roma”, instituicido composta por empresarios, politicos e
cientistas que, em 1968, iniciou discussdes referentes as consequéncias do
desenvolvimento econdmico com base no uso dos recursos ambientais. Tais
discussdes originaram um Relatério denominado “Limites do Crescimento”,
elaborado pelo Massachutess Institute of Technology (MIT) (CARVALHO, L., 1989).
As consideragdes do “Clube de Roma” apontavam para as grandes transformagdes
econdmicas dos paises do primeiro mundo e dos mais pobres economicamente. O
Relatério alertava para o crescimento desordenado das cidades mais pobres do
mundo e que necessitavam de servicos adequados para melhores condi¢des de
vida, tais como agua potavel, saneamento, escolas e transporte. Tais problemas
foram considerados como fundamentais para a elaboracdo do relatério, cujo
enfrentamento dependeria de “amplas campanhas educacionais, de debate e da
participagéo politica” (COMISSAO MUNDIAL SOBRE DESENVOLVIMENTO E MEIO
AMBIENTE, RELATORIO BRUNDTLAND, 1991, p. xvii).
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Beck (1997) assinala que a crise ambiental estda na “sociedade de risco”,
expressdo utilizada por ele para descrever a sociedade da globalizacdo, da
individualizagdo e do subemprego, cujos riscos apresentam consequéncias de alta
gravidade, como € o caso dos riscos ecolédgicos, quimicos, nucleares e genéticos.

Ao levar em conta os riscos e 0s problemas ambientais que a sociedade
contemporanea produziu, Leff (2002) evidencia o papel do conhecimento produzido

pela ciéncia:

A crise ambiental é a crise de nosso tempo. O risco ecoldgico
guestiona o conhecimento do mundo. Esta crise apresenta-se a nos
como um limite do crescimento econdmico e populacional; limite dos
desequilibrios ecoldgicos e das capacidades de sustentacdo da vida;
limite da pobreza e da desigualdade social. Mas também crise do
pensamento ocidental: da “determinacdo metafisica” que, ao pensar
0 ser como ente, abriu 0 caminho para a racionalidade cientifica e
instrumental que produziu a modernidade como uma ordem
coisificada e fragmentada como formas de dominio e controle sobre
o mundo. Por isso, a crise ambiental € acima de tudo um problema
de conhecimento [...] (p. 191, grifos nossos).

A constatacao feita por Leff (2002) € de que a crise ambiental € um problema
epistemoldgico e que possibilita a discussédo e a reflexdo do conhecimento e dos
saberes ambientais. O caminho epistemoldgico proposto por ele é determinante para

0 questionamento acerca do mundo em gque vivemos:

Neste sentido, a solugcdo da crise ambiental — crise global e
planetaria — ndo podera surgir por uma gestao racional da natureza e
dos riscos da mudanca global. A crise ambiental leva-nos a interrogar
0 conhecimento do mundo, a questionar este projeto epistemolégico
que tem buscado a unidade, a uniformidade e a homogeneidade;
este projeto que anuncia um futuro comum, negando o limite, o
tempo e a historia; a diferenga, a diversidade, a outridade (LEFF,
2002, p. 194).

A construcédo do conhecimento frente a crise ambiental leva a refletir sobre o
papel da ciéncia diante do agir do homem no mundo e nos conduz, especialmente, a
compreensao da complexidade da tematica ambiental na sociedade contemporanea.
Para Leff (2002, p. 196) “apreender a complexidade ambiental implica um
processo de desconstrucdo e reconstrucdo do pensamento; desconstrucdo do
pensado para se pensar o nao pensado”. Esta condicao reflexiva é fundamental para

entender as condi¢cdes hegeménicas do conhecimento, contudo é necessario, pois,
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pensar em uma nova forma de analisar as relagdes entre o homem, a sociedade e a
natureza.

Os desafios produzidos pela crise ambiental trazem a tona questbes
epistemoldgicas, metodoldgicas, éticas e politicas que proporcionam a reflexdo de
como as universidades vao inserir em seus projetos pedagdgicos contetdos
relacionados a tematica ambiental.

Desse modo, as questdes ligadas a tematica ambiental podem ser tratadas
nos curriculos universitérios, tanto nas licenciaturas, como nos bacharelados e estdo
diretamente relacionadas ao ensino de préticas interdisciplinares. Este procedimento
denominado de Ambientalizagdo Curricular implica em conhecimentos e valores
ambientais nos estudos e programas universitarios (BOLEA et al., 2004).

As pesquisas sobre a Ambientalizacdo Curricular vém se constituindo em um
campo proficuo de investigacdo, seja por meio da elaboracdo de teses e
dissertacdes, ou na apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos. Sendo assim,
apresenta-se a seguir uma revisdao de trabalhos académicos a respeito da
Ambientalizacdo Curricular, que foram realizados no Brasil, a saber: a tese de
doutorado defendida por Pavesi (2007), a dissertacdo de mestrado elaborada por
Gonzalez (2008), aléem de pesquisas realizadas por Nalle, Oliveira e Freitas (2001);
Oliveira e Freitas (2003), Rosalem e Baroli (2006); Silva e Marcomin (2007);
Kitzmann (2007), Zuin e Freitas (2007); Zuin (2008); Zuin, Farias e Freitas (2009),
Zuin, Pacca (2009) e Pereira, Campos, Abreu (2009).

Pavesi (2007), na tese em Educacgao, intitulada “A Ambientalizagdo da
formacdo do arquiteto: o caso do Curso de Arquitetura e Urbanismo da Escola de
Engenharia de Séo Carlos (CAU, ESC-USP)”, apresenta em seu estudo os

seguintes obijetivos:

1) estruturar um percurso teorico-metodoldgico de investigacdo que
permita analisar elementos constitutivos de processos de
ambientalizacdo curricular; 2) analisar, com base nesse percurso,
como vem se configurando o processo de ambientalizagdo curricular
do CAU; 3) formular orientacbes para o desenvolvimento futuro
desse processo, bem como auxiliar a elaboracéo de quadros teéricos
gue permitam analisar e subsidiar a ambientalizacdo curricular em
cursos de Ensino Superior (p. 13).
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A autora faz uma contextualizac&o histérica a partir de todas as Conferéncias
gue tratam da Educacdo Ambiental, e em seguida, relaciona a Ambientalizagdo com
as politicas publicas da educacéo superior.

A coleta de dados realizou-se por meio da pesquisa documental do projeto
pedagdgico do curso de Arquitetura e Urbanismo da Escola de Engenharia de Séo
Carlos (CAU, EESC-USP) e com entrevistas abertas aos professores e ao
Coordenador do referido curso a respeito da Ambientalizagdo Curricular na formacao
do arquiteto.

Para a andlise das entrevistas, Pavesi (2007) optou por uma metodologia de
avaliacdo denominada de “avaliagdo responsiva-construtivista” (p. 68). Esta
metodologia foi idealizada por Stake nos anos 70 e aperfeicoada por Guba e Lincoln
em 1980.

Para ela, o termo responsivo “designa um modo alternativo de definir os
parametros e os limites de avaliagdo” (PAVESI, 2007, p. 68) e, acrescenta que “do
ponto de vista metodoldgico, o construtivista opera com o proposito de identificar a
variedade das construcdes existentes e de buscar convergéncias ou consensos.
Este processo caracteriza-se como hermenéutico-dialético” (PAVESI, 2007, p. 68). A
hermenéutica foi utilizada para analisar as descricdes das construcdes individuais
juntamente com a Dialética que serviu para realizar comparacfes e os confrontos
das construcbes apresentadas durante as entrevistas com os docentes do Curso de
Arquitetura do CAU (PAVESI, 2007).

Apresenta uma analise das caracteristicas de Ambientalizacdo Curricular
proposta pela Rede ACES' situando os aspectos interdisciplinares (PAVESI, 2007,
p. 55-61).

As conclusdes apresentadas por Pavesi (2007) indicam que a tematica
ambiental vem sendo incorporada ao curso de Arquitetura do CAU em alguns

projetos de pesquisa na area da tecnologia em uma disciplina oferecida no 4° ano

! O termo ACES significa “Ambientalizacdo Curricular dos Estudos Superiores”. Com o objetivo de
avaliar e diagnosticar os curriculos das Instituicdes Superiores tanto na América Latina como na
Europa (JUNYENT, 2003, p. 6), a Rede ACES foi constituida no ambito do Programa “América
Latina Formagdo Académica” (Programa ALFA), que envolveu onze universidades da
comunidade Européia e da América Latina. As universidades européias que participaram do
Projeto foram: “Universidad Autdbnoma de Barcelona e Universidad de Girona (Espanha),
Universitd degli Studi Del Sannio (ltalia), Universidade de Aveiro (Portugal); Technical University
Hamburg- Harburg Technology (Alemanha)’ e as Universidades da América Latina foram:
“Universidad Nacional de San Luis e Universidad Nacional de Cuyo (Argentina), Universidade
Estadual de Campinas, UNICAMP; Universidade Estadual Paulista- UNESP campus de Rio
Claro, Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)” (JUNYENT, 2003, p. 10).
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pelo Departamento de Hidraulica e Saneamento confirma os procedimentos de
Ambientalizacdo Curricular. Destaca, ainda, que o ensino favorece as inovacoes
pedagdgicas, em uma perspectiva transversal, caracterizada como Ambientalizacéo
Curricular.

A Dissertacédo de Mestrado em Educagao, de Gonzalez (2008) com o titulo “A
Tematica Ambiental e os cursos superiores de Turismo do Estado de Sao Paulo”

tem os seguintes objetivos:

a) Analisar se a temética ambiental tem sido considerada nos cursos
superiores de turismo e identificar quais abordagens desta teméatica
estdo sendo consideradas; b) Identificar quais conhecimentos
relativos a tematica ambiental tém sido priorizados pelos cursos; e c)
Analisar se os cursos de turismo que oferecem énfase/enfoque em
meio ambiente e ecoturismo incorporam processos de
“Ambientalizacao Curricular” nos seus projetos pedagdgicos (p. 13).

A metodologia empregada na pesquisa foi a qualitativa, tendo como
instrumentos para a coleta de dados, a analise de documentos e entrevistas semi-
estruturadas. A autora realizou, inicialmente, um levantamento dos cursos

superiores de Turismo do Estado de S&do Paulo com o objetivo de:

Conhecer quais cursos estdo em funcionamento no Estado de Sédo
Paulo, quais tipos de formacao estes oferecem — generalistas ou com
énfases — quais disciplinas desses cursos exprimem a relacdo do
turismo com a tematica ambiental, e, por fim, coletar os planos de
ensino dessas disciplinas. Assim, com o0s planos de ensino
coletados, iniciou-se o processo de andlises dos dados na tentativa
de identificar os conhecimentos que apresentam relativos a tematica
ambiental e as praticas pedagogicas (p. 15).

Considerando o grande numero de cursos pesquisados, a autora selecionou
dois cursos superiores de Turismo no Estado de S&o Paulo, cujos projetos
pedagodgicos (PP) foram analisados na integra - os Cursos de Turismo da UNESP e
da UFSCar, com a finalidade de “identificar os conhecimentos relativos a tematica
ambiental e as praticas pedagogicas” (p. 15). A autora utilizou-se da “Analise de
Conteudo” de Bardin (2009) com base na analise tematica (p. 16). Os dados
concernentes aos cursos de Turismo foram retirados da internet nos sites dos cursos
gue foram acessados para a obtencdo das estruturas curriculares. Foi realizada,

ainda, uma descric¢ao teorica a respeito do curriculo e da Ambientalizacdo Curricular
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enfatizando as caracteristicas da Rede ACES com a tematica ambiental nos cursos
superiores de Turismo do Estado de S&o Paulo (p. 35).

A autora concluiu que:

[...] os dados indicam que a relacéo turismo e tematica ambiental é a
mais presente nos projetos pedagogicos, sendo as relagdes Turismo
e meio ambiente e turismo sustentavel as mais trabalhadas. As
guestdes ligadas a gestdo e manejo de espacos naturais e a
sustentabilidade também foram identificadas como muito presentes
nesses documentos (p. 115).

Esses dois trabalhos, ora destacados, possuem um significado importante
para esta tese, pois abordam a tematica ambiental nos curriculos universitarios com
uma analise aprofundada sobre o processo da Ambientalizacdo Curricular no Ensino
Superior.

Os trabalhos listados a seguir, igualmente importantes, sdo resultados de
pesquisas apresentadas em eventos cientificos.

O estudo de Nalle, Oliveira e Freitas (2001) com o titulo “Ambientalizacéo
Curricular na formacdo inicial de professores: analise comparativa de estratégias de
ensino-aprendizagem” teve como propésito analisar as principais estratégias de
ensino-aprendizagem em uma disciplina denominada "Ensino e Pesquisa em
Educacdo Ambiental" oferecida em carater optativo para oito cursos de licenciatura
da Universidade Federal de S&o Carlos, no segundo semestre de 2000 (p. 1).

Para o planejamento da disciplina, os autores consideraram 0s principios
formativos basicos em Educacdo Ambiental (EA), além de serem priorizados 0s
aspectos mais subjetivos da aprendizagem, buscando o envolvimento dos alunos
com a finalidade de apresentar os problemas ambientais mais concretos da
comunidade académica (NALLE; OLIVEIRA; FREITAS, 2001, p. 2).

Os procedimentos utilizados para a coleta de dados foram: a aplicacdo de um
guestionario com a finalidade de identificar as concepc¢des dos alunos sobre meio
ambiente, sobre a Educacdo Ambiental e sobre 0s seus interesses por tematicas
ambientais especificas, além de anotacdes pessoais dos docentes referentes as
atividades executadas pelos alunos; registro reflexivo da vivéncia das atividades
desenvolvidas na disciplina pelos alunos que eram convidados a elaborar um
caderno individual de anotacdes e entregar aos docentes durante 0 curso;

anotacfes dos professores sobre seminérios realizados pelos alunos; analise de
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projetos de pesquisa e de intervencdo, relatorios elaborados por grupos
multidisciplinares; e um instrumento de auto-avaliagdo e avaliagdo dos grupos
aplicados no ultimo encontro do curso (NALLE; OLIVEIRA; FREITAS, 2001, p. 3).

Os resultados encontrados, de acordo com os autores, demonstram que “[...]
a vivéncia desse processo de iniciacao a elaboracdo e a conducao de projetos e a
pesquisa que a disciplina tem propiciado, certamente, tem sido uma marca para a
formacdo de cada um dos alunos” (NALLE; OLIVEIRA; FREITAS, 2001, p. 10).
Ainda de acordo com os autores, a disciplina significou para os alunos “a construgao
de uma visdo ou postura que nao dissocia 0 ensinar/aprender do pesquisar sobre a
realidade préximal/vivida, tdo relevante em uma area como a ambiental, em que
muitos dos conhecimentos estdo em constante e rapida evolugédo® (NALLE;
OLIVEIRA; FREITAS, 2001, p. 10).

Oliveira e Freitas (2003), com o trabalho “Desafios e obstaculos na
incorporagdo da tematica ambiental na formacdo inicial de Professores na
Universidade Federal de Sao Carlos”, analisam a tematica ambiental na formacéao
técnica e profissional na disciplina optativa “Ensino e Pesquisa em Educacao
Ambiental” oferecida para oito cursos de licenciatura da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar) iniciada em 1999 (p. 1).

As autoras apresentam 0s elementos constitutivos propostos pela Rede
ACES que serviram como referencial tedrico para a compreensdo do grau de
Ambientalizacdo Curricular na UFSCar (p. 4). Por meio de uma pratica de
intervencao, o objetivo foi o de conduzir os alunos a identificar as propostas tedricas
e metodoldgicas da Educacdo Ambiental, as possibilidades de atuacdo, planificar,
desenvolver e avaliar projetos de intervencdo em Educacdo Ambiental (p. 7). Foram
realizadas duas Conferéncias sobre meio-ambiente na UFSCar, com a meta de
levantar subsidios para a definicdo de uma politica ambiental da instituicao.

Um dos resultados dessa pratica de intervencdo foi a inclusdo em um
documento base para ser discutido no Conselho Universitario da UFSCar sobre a
Ambientalizacdo Curricular tendo trés dimensdes, a saber: o curriculo com matérias
e planos de cursos do mestrado e doutorado; os aspectos formativos extra-
curriculares e os aspectos de implantacdo de gestdo ambiental na instituicdo. Por
meio de um questionario respondido pelos alunos participantes da disciplina foi
possivel constatar que os estudantes passaram a valorizar mais a mesma, além do

reconhecimento das questbes ambientais, as preocupacdes com a ordem socio-
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econbmica e com a politica vigente para os problemas ambientais e da valorizagédo
da aprendizagem ambiental. Houve também a indicacdo de que a disciplina seja
oferecida a todos os cursos, e ainda, foi destacada a importancia da realizacao dos
semindrios para o reconhecimento das praticas de Educacdo Ambiental, especificas
gue implicaria em um compromisso com o conhecimento diante das relacdes entre a
ciéncia e a sociedade, considerando que esta deve ter mais responsabilidade pelas
guestdes ambientais.

O trabalho “A Educacdo Ambiental nos Cursos de Pedagogia” de Rosalem e
Barolli (2006) pretendeu “[...] investigar a Ambientalizacdo do curriculo do curso de
Pedagogia da UNICAMP e identificar como esse conhecimento se expressa no
discurso de docentes e estudantes de 3° e 4° ano desse curso” (p. 1).

O procedimento metodologico para a coleta de dados ocorreu por meio da
analise das ementas e dos programas das disciplinas obrigatérias do curso de
Pedagogia da UNICAMP, obtendo um quadro de categorias das diversas tematicas
da area de Educagdo Ambiental. Foram selecionadas quatro disciplinas como
possibilidades mais objetivas para a abordagem de questdes relacionadas a
Educacdo Ambiental: Antropologia da Educacdo, Fundamentos do Ensino de
Ciéncias, Sociologia da Educacéao Il e Educacdo ndo — formal. Com base em um
roteiro semi-estruturado, foram entrevistados os cinco docentes responsaveis pelas
disciplinas (ROSALEM; BAROLLI, 2006, p. 1).

Por meio da analise documental do curriculo as autoras encontraram
elementos de Ambientalizacdo Curricular, o que revelou uma intencéo de subsidiar a
formacédo de estudantes em termos de uma educacéo para a cidadania.

Quanto ao resultado das entrevistas, as referidas autoras observaram que o0s
temas de Educacdo Ambiental quando sdo explorados no curso exibem uma
compreensao pouco abrangente da Educacdo Ambiental em termos de uma area
apoiada em diferentes campos do conhecimento. A pesquisa identificou que a
Educacdo Ambiental no curso de Pedagogia € um conhecimento pertinente para a
formacédo inicial de professores (ROSALEM; BAROLLI, 2006, p. 2). Chegaram a
conclusao de que “é possivel afirmar que o curriculo investigado se propde a
desenvolver posturas criticas, reflexivas e investigativas frente a realidade
educacional e social, preocupando-se em criar condi¢cdes para que os estudantes
empreendam uma andlise critica da atual conjuntura cognitiva, politica e sécio-
econbmica” (ROSALEM; BAROLLI, 2006, p. 2).
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Silva e Marcomin (2007) com o trabalho “A Universidade sustentavel: alguns
elementos para a Ambientalizagdo do Ensino Superior a partir da realidade

brasileira” apresentam como objetivo

[...] identificar e discutir vertentes a serem consideradas num
processo de Ambientalizacdo da Universidade, bem como descrever
experiéncias realizadas, no ambiente universitario, no Brasil, mais
precisamente no sul do Estado de Santa Catarina pela Universidade
do Sul de Santa Catarina (UNISUL, Tubardo-SC) (SILVA;
MARCOMIN, 2007, p. 6).

Os autores utilizaram informagdes provenientes de pesquisa bibliografica “em
dados obtidos através de sua experiéncia na implantacdo de projetos ambientais e
de Educacdo Ambiental (EA), sobretudo, no ambiente universitario, tendo como
centro a Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL)” (SILVA; MARCOMIN,
2007, p. 2). Os autores realizaram analises da “observacgéo registrada durante a
disciplina de Educacdo e Meio Ambiente, ministrada na graduacdo (Ciéncias
Biologicas) e pos-graduacao (Mestrado em Educacéo) e dos projetos interventivos
elaborados pelos alunos” (SILVA; MARCOMIN, 2007, p. 6).

Os resultados indicam que os alunos

[...] apresentam dificuldades ao conceituar EA no plano teérico e ao
pontuar aspectos indispensaveis ao desenvolvimento de processos
reflexivos que contribuam a formacdo de conhecimentos e valores
fundamentais no desenvolvimento de sociedades sustentaveis
(SILVA; MARCOMIN, 2007, p. 11).

Concluem os autores que “a Ambientalizacdo da Universidade nao se
restringe ao ambito de um processo de mudancas nos professores e nos curriculos
das disciplinas, requerendo um re-dimensionar das questdes ambientais para além
desses dois universos” (SILVA, MARCOMIN, 2007, p. 15), pois abrange a
participacéo de toda a comunidade académica por meio do ensino, da pesquisa e da
extensdo. Os autores consideram, ainda, que deve existir uma relacdo intrinseca
entre a teoria e a pratica em sala de aula, o que possibilita acbes educativas
participativas por parte dos professores e dos alunos (SILVA, MARCOMIN, 2007, p.
19).

O trabalho de Kitzmann (2007) “Ambientalizacdo de espac¢os educativos:

aproximagdes conceituais e metodoldgicas” objetiva principalmente “avaliar o
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processo de Ambientalizacdo em sistemas formais e nao-formais de ensino” (p.
553). Discute, ainda, os conceitos de Ambientalizagdo e de Educacdo Ambiental
formal e ndo-formal pretendendo identificar a integracdo da dimensdo ambiental em
diferentes niveis e espacos educativos. Foram consideradas as inter-relacdes entre
a Educagédo Ambiental formal e ndo-formal. Além disso, o autor buscou “analisar as
propostas de Ambientalizagdo Curricular de um curso técnico profissionalizante do
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC com base nos estudos da
Rede ACES” (KITZMANN, 2007, p. 553).

Os resultados encontrados indicam que € imprescindivel:

[...] uma ampliagéo do conceito de Educagdo Ambiental formal, que
deve incorporar o espaco da Educacdo Ambiental em sistemas
educativos de formacdo técnica e profissional, responsaveis pela
capacitacdo de adultos trabalhadores em espacos nado escolarizados,
mas que sado estruturados, normatizados e regulados, tendo,
portanto, um carater formal (KITZMANN, 2007, p. 553).

Desse modo, a “Ambientalizacédo deve estar baseada em critérios e principios
definidos de forma clara e abrangente, assim como ser realizada de forma sistémica,
considerando tanto a reforma curricular quanto a institucional, de modo a garantir a
sua adequada implementacao” (KITZMANN, 2007, p. 553-554). Nesse sentido, além
das mudancas curriculares é preciso efetuar mudancas estruturais relacionadas a
aprendizagem da tematica ambiental.

O trabalho de Zuin e Freitas (2007) “Consideragbes sobre a Ambientalizagao
Curricular no Ensino Superior: o curso de licenciatura em Quimica” teve como

objetivo principal:

[...] investigar de que modo a dimensdo ambiental se insere na
formacao de futuros professores do curso de licenciatura em Quimica
em questdo, perspectiva esta também coincidente aos propésitos de
mapeamento e ampliacdo do debate a respeito da inser¢éo da EA no
Ensino Superior brasileiro fomentados pelas Coordenacdo-Geral de
Educacdo Ambiental do Ministério da Educagédo e a Diretoria de
Educacdo Ambiental, do Ministério do Meio Ambiente (p. 1-2).

A coleta de dados foi realizada por meio da “analise do plano pedagdgico e da
estrutura curricular com o proposito de identificar a perspectiva ambiental do curso
de licenciatura” (ZUIN; FREITAS, 2007, p. 2). Em uma disciplina oferecida no

segundo semestre de 2006, com quatro aulas semanais para quinze alunos do 3°
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ano do curso de Licenciatura de Quimica de uma instituicdo publica de Ensino
Superior (IES) do estado de Sao Paulo, os pesquisadores solicitaram que os alunos
respondessem a um questionario sobre 0s projetos elaborados na disciplina e a
correlacdo destes com a temética ambiental (ZUIN; FREITAS, 2007, p. 2).

Em seguida, ocorreu o0 procedimento de “intervencdo pedagogica-
investigativa” baseada na proposta das “comunidades interpretativas” a partir de
uma problemética concreta de S&o Carlos e regido relacionada “com a monocultura
da cana-de-acUcar e as consequéncias sOcio-ambientais provocadas pela
agroindustria sucroalcooleira” (ZUIN; FREITAS, 2007, p. 2). Assim, com O0s
guestionarios respondidos pelos alunos, os projetos de pesquisa, as notas da
pesquisadora e as gravacdes das entrevistas obteve-se 0s resultados de pesquisa
(ZUIN; FREITAS, 2007, p. 2).

As autoras observaram que as vertentes epistemologicas e metodologicas
que fundamentam o projeto pedagdgico estdo direcionadas “para a formagéo de um
professor de Quimica, critico-reflexivo e pesquisador, visando suplantar os velhos
paradigmas para a docéncia, entre eles, o da racionalidade instrumental” (ZUIN;
FREITAS, 2007, p. 3). Na andlise dos planos pedagdgicos afirmam que “‘uma das
grandes tarefas da ciéncia Quimica se relaciona a busca de solucbes para 0s
problemas ambientais” (ZUIN; FREITAS, 2007, p. 3). As conclusdes apontam que a
Ambientalizacdo Curricular na formacao inicial docente exige uma ampla reflexao
sobre a estrutura curricular dos cursos universitarios, e a “introducdo da tematica
ambiental na disciplina evidenciou ganhos significativos de natureza cognitiva e
subjetiva para todos os envolvidos na experiéncia formativa” (ZUIN; FREITAS, 2007,
p. 4).

Zuin (2008), no seu trabalho “Trajetdrias em formagdo docente: da Quimica
Verde a Ambientalizacdo Curricular”, discute as trajetérias da formagao docente a
respeito da “Quimica Verde”. A autora destaca que a ocorréncia dos varios
acidentes quimicos, tais como de Seveso (1976), Bhophal (1983) e Cubatéo (1976-
1985) levou “a uma série de medidas controle e regulamentacdo do funcionamento
destas empresas, o que eclodiu mais recentemente em iniciativas de prevencao de
poluicdo e gestdo mundial da industria quimica e sua cadeia produtiva” (p. 2).

Segundo a autora, “No Brasil, os conceitos da Quimica Verde comecaram a
ser difundidos ha cerca de cinco anos no meio académico, governamental e

industrial” e reforga que h& poucos grupos de pesquisa que tém dado impulso a
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Quimica Verde, sendo que os mesmos estdo vinculados a Universidade Federal de
Pelotas e a Universidade de Sao Paulo (ZUIN, 2008, p. 3).

A autora chama a atencdo para os estudos realizados por Lenarddo e
colaboradores (2003) que incorpora os principios da Quimica Verde na formacgéo
inicial e continuada de profissionais da Quimica pelas mais diversas instituicdes por
meio de eventos no Brasil em cursos de curta duracdo, como por exemplo, a
apresentacao de experimentos de preparacado de biodiesel, a partir do éleo de soja
(p. 5).

Considera, ainda que embora as diretrizes curriculares apontem para uma
formacdo generalista na Quimica, embasada em fundamentos técnico-cientificos e
humanisticos, “os valores ambientais construidos nas ultimas décadas ndo foram
amplamente incorporados a este campo” (ZUIN, 2008, p. 6). Entende que a
incorporagdo da dimens&do ambiental deve estar além dos principios da Quimica
Verde com a necessidade de repensar e analisar criticamente os parametros
curriculares nacionais visando a atuagdo de uma formagédo profissional mais
adequada para um curriculo ambientalizado (p. 9). Conclui que deve ocorrer uma
participacdo de educadores que atuem na comunidade universitaria, para a
construcéo de um curriculo ambientalizado no cotidiano das IES (p. 9).

Em outro trabalho denominado “A Ambientalizacdo Curricular na formacéao
inicial de professores de Quimica: consideragdes sobre uma experiéncia brasileira”
Zuin, Farias e Freitas (2009) discutem a Ambientalizacdo Curricular de um curso de
licenciatura em Quimica de uma universidade publica brasileira e analisam como a
guestdo ambiental é tratada nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Quimica. Inicialmente, as autoras investigam as linhas gerais da politica
curricular do curso de Quimica e sugerem que ela seja apropriada de acordo com 0s
objetivos da instituicdo ou departamento (ZUIN; FARIAS; FREITAS, 2009, p. 556).

A coleta de dados ocorreu por meio da observacdo de uma experiéncia de
uma disciplina ofertada aos estudantes do 3° ano do curso, denominada “Pesquisa
Educacional em Quimica”, da realizacdo de um questionario aos estudantes com as
guestdes sobre os projetos a serem elaborados na disciplina e a correlacdo desses
com a tematica ambiental, a saber: “1- Qual € o tema de seu projeto de pesquisa?
Faca um breve resumo. 2- Como vocé chegou a essa tematica? Quais foram as
fontes? 3- Vocé observa alguma relacdo de seu projeto com a tematica ambiental?
Em caso positivo, de que maneira?” (ZUIN; FARIAS; FREITAS, 2009, p. 557).
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Os resultados desta investigagao demonstram que:

1. Desde o primeiro ano do curso verifica-se a presenca de
disciplinas com incidéncia na perspectiva de ambientalizacdo
curricular (AC) — por exemplo, disciplinas como “Técnicas Basicas
em Quimica” e “Historia da Quimica”; 2. Ha disciplinas optativas que
se inserem no contexto de AC (por exemplo, a disciplina “Ensino e
Pesquisa em Educacdo Ambiental”); 3. As disciplinas que envolvem
0 planejamento/desenvolvimento de projetos aparecem no novo
curriculo (e.g., “Pesquisa Educacional em Quimica”); 4. Ha uma
evolugcdo quanto ao numero de disciplinas em relacdo ao plano
pedagdgico anterior no que respeita a ocorréncia em AC (ZUIN;
FARIAS; FREITAS, 2009, p. 561).

Através das respostas dos estudantes, pode-se constatar que 0s mesmos
consideram que o ambiente € uma fonte de recursos materiais no campo
experimental (p. 564). As consideragdes finais destacam que “considerar a questao
ambiental, enquanto uma problematica complexa, no processo de formacao de
profissionais de ensino da éarea de Quimica possibilita questionar a atual
configuragcdo do proprio projeto cientifico da modernidade” (ZUIN; FARIAS;
FREITAS, 2009, p. 567). Os resultados indicam que existem caracteristicas de
Ambientalizacdo Curricular no novo curso de licenciatura em Quimica.

O trabalho de Zuin e Pacca (2009) com o titulo “A Ambientalizacdo Curricular
e a formacéo inicial de professores de Quimica: um estudo de caso brasileiro” teve
como objetivo investigar “como a dimensdao ambiental se insere na formagao dos
estudantes do curso de licenciatura em Quimica de uma universidade publica
brasileira” (p. 2331). E, especificamente, “investigar a compreensao acerca da
dimensdo ambiental implicita no curriculo e nos discursos de licenciandos,
professores e demais agentes institucionais” (ZUIN; PACCA, 2009, p. 2331).

As autoras adotam uma abordagem critica considerando

[...] o curriculo como um campo onde ocorrem os conflitos pelo poder
simbodlico em uma area, bem como a perspectiva da teoria critica
para as analises documental e dos discursos dos sujeitos implicados
com um curso voltado a formacéao inicial de professores de Quimica
(ZUIN; PACCA, 2009, p. 2331).

A coleta de dados foi realizada por meio de uma andlise documental do Plano
Pedagogico e da estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Quimica e

entrevistas semi-estruturadas com licenciandos (grupo focal), docentes e demais
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atores sociais da universidade vinculados ao referido curso. O propésito foi o de
investigar as representacdes destes sobre a inter-relagdo da dimenséo ambiental e
as teméticas cientifica, tecnolégica, econdémica e social (ZUIN; PACCA, 2009, p.
2331). Na analise das entrevistas utilizaram “da analise textual discursiva (Moraes e
Galiazzi, 2007) entre os extremos da analise de conteudo e a analise do discurso”
(ZUIN; PACCA, 2009, p. 2332).

As autoras entendem que a dimensao ambiental na formac&o docente deve
ser repensada por meio de uma “formacdo docente emancipatéria® e recomendam
analisar criticamente os documentos curriculares por meio das problematicas sécio-
ambientais, considerando a produ¢do do conhecimento como um “processo
dialégico que contemple a visdo da interdisciplinaridade, a complexidade, a
flexibilidade e a sensibilidade” (ZUIN; PACCA, 2009, p. 2332).

As conclusdes encontradas na pesquisa foram as seguintes:

As reflexdes acerca da incorporacdo da dimensdo ambiental a
formacdo docente emancipatéria — para além dos principios da
emergente Quimica Verde — apontam para a importancia de se
repensar coletivamente, analisar criticamente a literatura e
documentos curriculares, por meio da discussdo das complexas
problematicas socioambientais atuais e da apropriacdo de uma visao
epistemoldgica contemporédnea com relagdo a producdo do
conhecimento e empreendimento tecnocientificos, em oposicdo a
concepcgado empirista-indutivista, ou seja, um processo cotidiano de
reconstrucdo  dialégica, que contemple visdo  sistémica,
complexidade, transdisciplinariedade, flexibilidade e sensibilidade
(ZUIN; PACCA, 2009, p. 2332).

As andlises realizadas pelas autoras demonstram que a Ambientalizacao
Curricular pode ser incorporada nos curriculos de Quimica, exigindo reflexdes
criticas e dialogicas por parte dos docentes na Universidade.

Finalmente, apresento uma sintese do trabalho de Pereira, Campos e Abreu
(2009) “Investigacado sobre a abordagem de temas ambientais nos curriculos de
cursos de formacgao inicial de professores de Quimica da regido sudeste”, cujo
objetivo € o de “gerar um panorama para subsidiar novas discussdes e estudos
sobre as possiveis alternativas para a consolidacdo da tematica ambiental na
formacédo de professores de Quimica“ (PEREIRA; CAMPOS; ABREU, 2009, p. 511).

Para a coleta de dados, os autores realizaram uma analise documental,

baseada nas informacdes disponibilizadas pela Internet, no periodo de agosto de
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2006 a julho de 2007, onde foi feito um levantamento de 28 curriculos de Cursos de

Licenciatura em Quimica de 21 Universidades. Segundo as autoras:

Destas, 11 disponibilizaram a grade curricular com o0s respectivos
programas ou ementas, 5 disponibilizaram apenas a grade curricular
e outras 5 nao disponibilizaram nem mesmo a grade curricular. Desta
forma, as informacdes analisadas neste trabalho séo referentes a 16
Universidades, sendo 4 do estado de S&o Paulo, 7 de Minas Gerais,
3 do Rio de Janeiro e 2 do Espirito Santo, correspondentes a 22
cursos de Licenciatura em Quimica (PEREIRA; CAMPOS; ABREU,
2009, p. 513).

As autoras obtiveram informacfes sobre as 1215 disciplinas nas areas de
Quimica, Matemética, Fisica, Linguas e das disciplinas das areas pedagodgicas. Em

um segundo momento, as autoras optaram

[...] por excluir da andlise as disciplinas de areas de formacao geral,
desvinculadas da area de Quimica, por ndo ser este o foco de
interesse deste trabalho. Desta forma, foram selecionadas para
analise 701 disciplinas (dentre obrigatérias e optativas) da area de
Quimica e de ensino de Quimica. Realizou-se a analise de contetdo
(qualitativa e quantitativa) dos programas e/ou ementas destas
disciplinas (PEREIRA; CAMPOS; ABREU; 2009, p. 513).

As palavras-chave permitiram identificar a tematica ambiental disponiveis na
internet, onde foram lidas, buscando encontrar nos programas e ementas das
disciplinas, as palavras que pudessem identificar de algum modo a abordagem de
temas ambientais como, por exemplo, “meio ambiente, educador ambiental,
implicacbes ambientais, questdo ambiental, poluicdo, reciclagem, descarte de
residuos de laboratérios” (PEREIRA; CAMPOS; ABREU, 2009, p. 513). Ap0s esta
selecdo, realizou-se a analise de conteudo dos respectivos programas em trés
categorias. A categoria 1 esta relacionada com a abordagem articulada entre os
aspectos naturais e sociais; na categoria 2, a abordagem referente aos aspectos
cientifico-tecnologicos relacionados ao meio ambiente, mas que ndo considera as
repercussfes da atividade humana sobre o sistema natural e vice-versa; e a
categoria 3, com a identificacdo de indicio de abordagem ambiental por palavras
contidas nos titulos das disciplinas devido a indisponibilidade de programas ou
ementas (PEREIRA; CAMPOS; ABREU, 2009, p. 513).
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Em relacdo a andlise documental, foram encontradas em 234 disciplinas
(33%) do total de 701 analisadas. E, “Destas 234 disciplinas, somente 23 (10%),
foram classificadas de acordo com a Categoria 1, ou seja, conseguiu-se encontrar
indicios da abordagem articulada entre aspectos naturais e sociais” (PEREIRA;
CAMPOS; ABREU, 2009, p. 513).

Em relacdo a categoria 2, foram encontradas disciplinas ndo explicitadas
como ‘experimentais’, pois as ementas ou programas continham conteddos
relacionados com a questdo ambiental, mas restritos a aspectos técnicos, sem
considerar as repercussOes da atividade humana sobre o sistema natural e vice-
versa, como as fontes relacionadas aos metais poluentes no ambiente, aos
Aspectos toxicoldgicos e ambientais”; o petrdleo e seus derivados. poluicao
atmosférica provocada por compostos de carbono”; substancias quimicas que
possam, de algum modo, prejudicar o meio ambiente” (PEREIRA; CAMPOS;
ABREU, 2009, p. 513).

Segundo as autoras, apenas 7 disciplinas foram classificadas na categoria 3,
baseando-se somente nos titulos. Constataram, ainda, que das 14 disciplinas que
foram classificadas com conteudos ambientais estdo distribuidas em 11
Universidades. Destas, a USP (Ribeirdo Preto) oferece 3 disciplinas, sendo 2 de
carater opcional; a UFSCar (Séo Carlos) oferece 2 disciplinas obrigatorias, enquanto
gue as demais oferecem apenas 1 disciplina de conteddo ambiental com carater
obrigatério, com uma excecéo, a UFV que possui carater optativo.

O trabalho mostra que, dos 19 cursos de licenciatura de Quimica analisados,
apenas 14 disciplinas possuem conteudo ambiental. Assim, as autoras chegam as

seguintes conclusoes:

As andlises realizadas indicam a énfase dada ao tratamento e
destinacdo adequada de residuos quimicos durante os cursos de
Licenciatura em Quimica (197 em 701 disciplinas), uma vez que
partimos do principio de que em toda disciplina experimental faz-se
pelo menos a coleta adequada dos residuos quimicos gerados
durante a aula. Constatou-se que a maioria dos programas das
disciplinas dos Cursos de Licenciatura em Quimica engloba aspectos
cientifico tecnolégicos relacionados ao meio ambiente. No entanto,
nao esta explicita uma abordagem intensa sobre as repercussdes da
atividade humana sobre o sistema natural (PEREIRA; CAMPOS;
ABREU, 2009, p. 513).
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Segundo as autoras, a formacéo inicial para os professores de Quimica deve
ter uma solida compreensdo do elo existente entre os fendmenos quimicos que

ocorrem no meio ambiente e questdes sociais, econdmicas e culturais, pois:

Entendemos que a promocado de atividades visando a EA na escola
basica ndo seja dependente exclusivamente da formacdo do
professor, porém, para que a Quimica deixe de ser “desperdicada” e
possa efetivamente contribuir para abordar EA na escola basica,
acreditamos que é urgente discutir a formacao inicial de professores
de Quimica (PEREIRA; CAMPOS; ABREU, 2009, p. 516).

Os resultados destas pesquisas evidenciam que a Ambientalizacdo Curricular
no Ensino Superior estd associada ao campo de investigacdo do curriculo, e como
tal expressa uma trajetoria de analise acerca de como a tematica ambiental esta
sendo trabalhada nas instituicdes investigadas. A Ambientalizacdo Curricular pode
ser compreendida como um percurso situado nos debates ambientais e nas praticas
gue se organizam no curriculo universitario.

A intencdo de analisar estes trabalhos foi a de compreender
metodologicamente como 0s autores conduziram sua pesquisa a respeito de
Ambientalizacdo Curricular, o que permitiu estabelecer alguns caminhos tedricos-
metodoldgicos para esta tese. Assim, esta tese se justifica por investigar uma
universidade situada na regido Amazbnia cuja importancia é fundamental no
contexto mundial do cenéario econdmico, social e ambiental. Para esse estudo foram
escolhidos os cursos de graduacao da Universidade Federal de Rondbnia (UNIR),
campus de Porto Velho entendendo a sua relevancia no ensino, na pesquisa € na
extensdo direcionados para 0s estudos a respeito da tematica da biodiversidade
amazonica. Esta justificativa esta referendada pelos objetivos presentes no Plano de

Desenvolvimento Institucional (PDI) desta Universidade:

[.]

2. formar profissionais gue atendam aos interesses da regiao
amazonica;

[...]

4. estimular os estudos sobre a realidade brasileira e amazo6nica,
em busca de solugbes para o0s problemas relacionados com o
desenvolvimento econdmico e social da regido; (UNIR, PDI, 2008, p.
3, grifos nossos).
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Estes dois objetivos presentes no PDI da UNIR representam o compromisso
de formar profissionais, professores e pesquisadores para lidar com a tematica
ambiental na regido amazénica. Igualmente, no PDI, estd demonstrado, a seguinte

missdo da UNIR, como uma instituicdo publica e gratuita:

[...] produzir conhecimento humanistico, tecnoldgico e cientifico,
articulando ensino, pesquisa e extensdo, considerando as
peculiaridades regionais, promovendo o desenvolvimento humano
integral, contribuindo para a transformacéo social. Por isso, a UNIR
possui como visdo a consolidagdo como uma Universidade
multicampi, a partir das peculiaridades regionais, o alcance dos
niveis de exceléncia na producdo e difusdo do conhecimento
cientifico, tecnolégico e humanistico, tornando-se referéncia nacional
em suas areas de atuagdo, contribuindo assim, para o
desenvolvimento humano integral e a transformacdo da sociedade
(UNIR, PDI, 2008, p. 3).

A UNIR, enquanto uma universidade localizada na regido amazonica, com
caracteristicas de multicampi, procura desenvolver conteudos voltados para as
guestdes regionais, dentre eles, os relativos a tematica ambiental. Assim, a busca
para ambientalizar o ensino nos cursos de graduacdo da UNIR é um desafio e ao
mesmo tempo um compromisso com o conhecimento, quer do ponto de vista tedrico
ou pratico, e institucional. Este compromisso representa o esfor¢co na implementacao
de projetos pedagogicos que contemplem a tematica ambiental no Ensino Superior,
conforme veremos na quarta secao desta tese.

O presente estudo foi realizado a partir das seguintes questdes norteadoras:

a) Os cursos da Universidade Federal de Rondonia - campus de Porto Velho
incorporam nos seus projetos pedagogicos, a tematica ambiental?

b) Essa incorporacao pelos diferentes cursos pode ser compreendida como
um processo de Ambientalizacdo Curricular?

¢) Quais temas ambientais tém sido priorizados pelos cursos de graduacao da
UNIR campus de Porto Velho?

d) Como a temética ambiental tem sido desenvolvida pelos professores e
coordenadores de curso de graduacdo, da UNIR?

A partir dessas questdes foram elaborados os seguintes objetivos:

a) Analisar se os cursos da Universidade Federal de Rondbnia campus de

Porto Velho incorporam a tematica ambiental nos seus projetos pedagdégicos;
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b) Identificar quais temas ambientais sao priorizados pelos cursos da

Universidade Federal de Rondonia- campus de Porto Velho.

Delineamento da Pesquisa

Para responder as questdes propostas, esta pesquisa foi delineada a partir de
uma abordagem qualitativa. Chizzotti (2001, p. 79) considera que nesse tipo de

pesquisa:

O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados,
conectados por uma teoria explicativa, o sujeito-observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenbmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e
neutro; estd possuido de significados e relagcbes que sujeitos
concretos criam em suas acgoes.

Os aspectos propostos por Chizotti (2001) foram observados para a
construcéo da coleta, analise dos dados e organizagéo da tese.

A abordagem qualitativa desta pesquisa caracteriza-se como “estudo de caso
exploratorio”. Esses tipos de estudo, segundo Yin (2005, p. 25) “favorecem
estratégias de levantamento de dados ou andlise dos registros arquivais”. Segundo
ele, [...] “o poder diferenciador do estudo de caso é sua capacidade de lidar com
uma ampla variedade de evidéncias, documentos, entrevistas e observagdes”.

De acordo com Ludke e André (1986, p. 17) “o caso € sempre bem delimitado
devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo”. As
autoras estabelecem os seguintes critérios para um estudo de caso: a) visam a
descoberta; b) enfatizam a interpretacdo em contexto; c¢) buscam retratar a realidade
de forma completa e profunda; d) usam uma variedade de fontes de informacéo; e)
revelam a experiéncia vicaria e permitem generalizacdes naturalisticas; f) procuram
representar os diferentes e, as vezes, conflitantes pontos de vista presentes numa
situacao social e; g) utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel que outros
relatorios de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18-19).

As caracteristicas apontadas por Yin (2005); Ludke e André (1986) serviram
para dar um direcionamento a escolha das técnicas da coleta e da analise dos
dados e para uma melhor conducdo das observacOes detalhadas a respeito da

realidade institucional investigada.
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O “cas0”, objeto de analise dessa tese é a Universidade Federal de Rondb6nia
(UNIR), campus “José Engenheiro Filho” situado na capital do estado, Porto Velho.

Os procedimentos para a coleta de dados foram realizados por meio de
analise documental dos projetos pedagdgicos, planos das disciplinas dos cursos de
graduacdo e a realizacdo de entrevistas com os coordenadores® e professores dos
cursos de graduacao do campus UNIR de Porto Velho.

A metodologia utilizada para a analise dos dados foi a “Analise de Conteudo”
proposta por Bardin (2009, p. 121). Essa metodologia de andlise compreende quatro
etapas fundamentais: a) pré-andlise; b) exploracdo do material; c) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo com a organizacdo e classificacdo dos temas
ambientais para encontrar os nucleos de sentido, e, d) redacdo das analises e
sinteses interpretativas das tematicas ambientais identificadas na coleta de dados. A
coleta de dados foi realizada no segundo semestre de 2009 e no primeiro semestre
de 2010 no campus de Porto Velho.

A pré-analise ocorreu por meio de uma leitura flutuante de todos os Projetos
Pedagogicos dos cursos de Graduacdo da UNIR - campus de Porto Velho, com o
objetivo de estabelecer um primeiro contato com os documentos a analisar. A partir
dessas leituras iniciais, buscou-se referendar as informacdes junto aos
coordenadores de Curso com a finalidade de identificar quais projetos seriam
selecionados. De acordo com Bardin (2009, p. 124) “os documentos retidos devem
ser adequados, enquanto fonte de informacdo, de modo a corresponderem ao
objetivo que suscita a analise”.

A definicdo de quais cursos poderiam ser investigados ocorreu ap0s as
leituras iniciais de todos os projetos pedagogicos e das informacbes dos
coordenadores a respeito de como eles se identificam com a tematica ambiental.
Esse critério contribuiu para a definicdo de 14 projetos pedagodgicos dos cursos de
Graduacao do campus UNIR de Porto Velho, pertencentes aos diferentes Nucleos.

No Nucleo de Ciéncias Humanas foram analisados os cursos de Ciéncias
Sociais, Pedagogia e Historia. No Nucleo de Ciéncias e Tecnologia, os cursos de
Geografia, Biologia, Quimica, Fisica, Engenharia Elétrica. No Nucleo de Ciéncias

Sociais Aplicadas, os cursos de Administracdo de Empresas, Ciéncias Contébeis,

> Cumpre destacar que, na UNIR os chefes de Departamento acumulam também & funcdo de
coordenadores de Curso. Optou-se pela expressao coordenador ou coordenadora de curso ao
referir-se aos entrevistados.
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Ciéncias Econdmicas, Direito. E, ainda no Nucleo de Saude, os cursos de Medicina
e Enfermagem.

A solicitacdo para a realizacdo da coleta de dados ocorreu por meio de um
oficio direcionado aos Chefes de Departamento que foi aprovada e encaminhada
juntamente com o Projeto de Pesquisa ao “Comité de Etica em Pesquisa envolvendo
Seres Humanos” do Nucleo de Saude da UNIR que aprovou a realizacido da mesma.

A exploragdo do material ocorreu por meio de uma leitura detalhada dos
Projetos Pedagdgicos e dos planos pedagdgicos das disciplinas dos cursos de
Graduacao da UNIR, previamente escolhidos. A finalidade foi a de compreender as
propostas curriculares apontadas nos mesmos e a definicAo das categorias que
correspondem a teméatica ambiental, tendo como base a proposta de Bardin (2009,
p. 131) que afirma: “o tema é a unidade de significagéo que liberta naturalmente de
um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a
leitura”.

A leitura dos projetos pedagogicos e dos planos pedagdgicos das disciplinas
ministradas pelos professores serviu para a identificacdo dos conteudos da analise
da tematica ambiental, enquanto uma unidade de significacdo. De acordo com
Bardin (2009, p. 131), “A andlise tematica consiste em descobrir os nucleos de
sentido que compdem a comunicacdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicao
pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”.

De acordo com Gomes e Nascimento (2006, p. 903) “na analise tematica de
Bardin, o nucleo de sentido e o tema integram um mesmo processo analitico, sendo
0 primeiro o ponto de partida para estabelecer-se o segundo”.

Apés a analise dos projetos pedagdgicos, foram realizadas entrevistas com
34 professores e 14 coordenadores de curso. Por questfes de natureza ética e para
manter o anonimato dos coordenadores e dos professores entrevistados, 0s
mesmos foram designados nesta pesquisa pela letra “C” e “P”, respectivamente
seguidas de um nimero®.

Lidke e André (1986, p. 34) entendem que “a grande vantagem da entrevista
sobre outras técnicas € que ela permite a captacdo imediata e corrente da
informacédo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais

variados topicos”.

® No anexo 3 e 4 constam, respectivamente, dois roteiros de questdes que foram feitas aos

coordenadores e professores dos cursos de graduacédo da UNIR, campus de Porto Velho.
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A finalidade das entrevistas com os coordenadores e professores foi a de
identificar como se desenvolve a tematica ambiental nos respectivos cursos a que
pertencem. O registro destas informagdes ocorreu por meio da utilizagdo de um
gravador e de um “caderno de campo” que foram transcritas para a organizacao e
anélise dos dados.

Na analise dos projetos pedagdgicos, dos planos de ensino concernentes as
disciplinas e das entrevistas dos professores que trabalham com a tematica
ambiental nas respectivas disciplinas dos cursos analisados e nas entrevistas com
0s coordenadores e professores foram encontrados os temas ambientais que
possuem um nucleo de sentido para esta tese a respeito da Ambientalizacédo
Curricular que serdo apresentados na se¢éao 4.*

Para uma melhor compreensdo do caso estudado, apresentamos a seguir,
algumas informacdes relativas a constituicdo do estado de Rondbnia, e uma breve

caracterizacao da Universidade Federal de Rondonia.

A Constituicdo do Estado de Rondbnia e a caracterizacdo da Universidade

Federal de Rondbdnia

A criacdo da Universidade Federal de Rondénia (UNIR) esta diretamente
relacionada com a criacao do Estado de Rondénia.

A regido de Rondonia era ocupada por muitos povos indigenas, diversificados
por culturas. Com a chegada dos Bandeirantes e Capitdes Gerais no final dos
séculos XVII e XVIII, os portugueses iniciavam os nucleos de povoamento coloniais.
Dom Anténio Rolim de Moura Tavares, considerado o primeiro governador da
capitania de Mato Grosso (1751-1764), implementou uma politica de povoamento e
benfeitorias ao longo dos rios Guaporé e Madeira, construindo, por exemplo, o Forte
Principe da Beira. Nesse mesmo periodo, iniciou-se a exploracao fluvial dos rios
Madeira e seus afluentes Mamoré e Guaporé, por uma empresa que utilizava essa
rota fluvial com exclusividade para o abastecimento das minas de ouro dos afluentes
do rio Guaporé e da capital da capitania de Mato Grosso - Vila Bela da Santissima
Trindade (FONSECA,; TEIXEIRA, 2001).

No final do século XIX, no auge do ciclo da borracha houve grande

* No Anexo 1 sdo apresentadas as disciplinas analisadas nos cursos de Graduacdo da UNIR.
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desenvolvimento econémico na regido amazonica, 0 que exigia meios de transporte
para o escoamento do produto, o que desencadeou a implantagdo do projeto da
construcdo da Ferrovia Madeira-Mamoré. Sob a direcdo de George Earl Church foi
criada a “Madeira Mamoré Railway Companny Ltda.” e a primeira equipe de
engenheiros chegou a “Santo Antonio (rio Madeira)” em 1872. A empreiteira Collins
abandonou a obra em 1879 apés ter assentado apenas 7 km de ferrovia. Apés
varias tentativas de construcdo e a faléncia das empresas, ocasionada pela nao
liberacé@o de recursos pelo banco financiador, foi oficialmente suspensa a concessao
de construcéo da ferrovia (FONSECA; TEIXEIRA, 2001).

Com a assinatura do tratado de Petrépolis em 1903, no qual a Bolivia
concedia terras ao Brasil, hoje estado do Acre, em troca da construgdo de uma
estrada de ferro que pudesse escoar a borracha produzida no solo boliviano e
brasileiro, as obras foram reiniciadas em 1907 pelo norte-americano Percival
Farquar que fundou a “Madeira Mamoré Railway Companny Co”. Neste mesmo ano,
a obra foi empreitada pela empresa “May, Jekill & Randolph Co Ltda” e administrada
por Percival Farquar que transferiu o patio de operacdes abaixo da corredeira de
Santo Antbnio, dando origem ao povoado de Porto Velho, transformado em
municipio na data de 02 de outubro de 1914.

A estrada foi concluida em 1912 e, posteriormente com a crise da borracha
amazobnica provocada pela concorréncia com a Malasia, houve o abandono dos
seringais e a consequente retirada da empresa de Farquar da administracdo da
Estrada de Ferro Madeira-Mamoré. Em 1937, o contrato foi rescindido e a ferrovia
tornou-se estatizada, funcionando até 1972, quando foi desativada pelo 5° Batalhdo
de Engenharia e Construcdo (FONSECA; TEIXEIRA, 2001).

Além da construcdo da ferrovia, no ano de 1907, a “Comissdao Rondon”
durante o governo de Afonso Pena, realizou a ligacdo telegrafica entre Santo
Anténio do Rio Madeira a cidade de Cuiaba (Mato Grosso), que ja estava interligada
as outras regides do Brasil, por meio de telégrafos. Deste modo, “entre os anos de
1907 a 1915 foram construidos 2270 km de linhas telegraficas com um total de 28
estagbes” (FONSECA, TEIXEIRA, 2001, p. 148).

A abertura dos picaddes na mata, de modo manual, serviu para a formacao
de trilhas que proporcionou o surgimento dos povoados transformados
posteriormente nos municipios do Estado de Rondbnia (Vilhena, Pimenta Bueno e

Jaru) cujo tracado levaria mais tarde a construgdo da BR 029, hoje BR 364. Os
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trabalhos realizados pela Comissdo Rondon foram desenvolvidos “nas areas de
botanica, zoologia, mineralogia e geografia” (FONSECA; TEIXEIRA, 2001, p. 148)
com a grande contribuicdo do etnélogo Roquette-Pinto. >

Em 1943, no Governo de Getulio Vargas, foi criado o “Territério Federal do
Guaporé” na regido do “Alto Madeira”, tendo como primeiro Governador Aluizio
Pinheiro Ferreira. Na época, o territorio foi dividido em apenas dois municipios: Porto
Velho, entdo pertencente ao Estado do Amazonas, e Guajara-Mirim, que pertencia
ao Estado do Mato Grosso.

Em 1956, o Territério Federal do Guaporé mudou de nome para “Territério
Federal de Rondonia”®, por meio de lei sancionada pelo Presidente da Republica
Juscelino Kubitschek de Oliveira. Neste governo, teve inicio a construcdo da BR 364
ligando as capitais de Cuiaba (MT) e Porto Velho (RO).

Com a construgédo da BR. 364, na década de 1970 houve um aumento de
migrantes de outros estados do Brasil para Rondbnia para a exploracdo dos
garimpos de ouro, cassiterita, pedras preciosas e, consequentemente o aumento do
desmatamento. Estes fatores contribuiram para desencadear uma campanha em
prol da elevacdo de Rondbnia para a categoria de Estado, fato este que ocorreu em
22 de dezembro de 1981 com sua instalacdo em 04 de janeiro de 1982, sendo o seu
primeiro governador, o Cel. Jorge Teixeira de Oliveira (FONSECA; TEIXEIRA, 2001).

O Estado de Rondbnia possui um relevo constituido por planicie a oeste,
depressdes e pequenos planaltos ao norte e, planalto a sudeste, sendo o0 ponto mais
alto a Serra dos Pacaas (1.126 m). Os rios principais sdo “Madeira”, “Ji-Parana”,
“‘Guaporé” e “Mamoré”. A vegetacado é caracterizada como floresta Amazoénica e
cerrado a oeste com o clima equatorial. A area do Estado é a de 237.590,864 km?
localizada entre os paralelos 7° 58’ e 13° 43’ de latitude sul e os meridianos 59° 5’ e
66° 48 de latitude oeste de Greenwich. Esta limitado ao norte com o Estado do
Amazonas, a noroeste com o Estado do Acre, a oeste com a Republica da Bolivia e
a Leste e Sul com o Estado do Mato Grosso (FONSECA; TEIXEIRA, 2001).

® Em 1916, Roquette-Pinto imaginou a construc&o de uma rodovia. Esta obra somente foi iniciada em
1960, no governo do Presidente da Republica Juscelino Kubitschek de Oliveira, e concluida em
1984, durante o Governo do Coronel Jorge Teixeira de Andrade e sob a presidéncia do General
Jodo Batista Figueiredo (FONSECA; TEIXEIRA, 2001).
® O nome de Rondénia é em homenagem ao sertanista “Marechal Candido Rondon” pelos seus
trabalhos realizados na regido (FONSECA,; TEIXEIRA, 2001).
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Hoje, o estado de Rondo6nia’ conta com 53 municipios distribuidos ao longo
da BR 364 e adjacéncias, possuindo uma populacdo estimada em 1.560.501
pessoas (1.142.648 na area urbana e 417.853 na area rural), sendo o 3° estado da
regido norte e 23° mais populoso do pais (IBGE, 2011). Na Figura 1 apresento o
mapa do Brasil, com destaque em amarelo, o estado de Rondénia:

Figura 1 — Localizagédo do Estado de Rondodnia
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Fonte: IBGE, 2010.

Em relacdo a constituicdo historica do Ensino Superior em Rondobnia, 0 seu
inicio ocorreu em 1973 com a participacdo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul® em cursos voltados para as areas de “Praticas Artes, Letras, Estudos Sociais
e Ciéncias” (ALBUQUERQUE; MAIA, 2007, p. 22).

" O estado possui um rebanho bovino de aproximadamente 11 milhdes de cabecas de gado, sendo o
8° maior do pais. Em 2008, Rond6nia foi o 5° maior exportador de carne bovina do pais, de
acordo com dados da Associacdo Brasileira de Frigorificos (ABRAFIGO) superando estados
tradicionais, como Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Parani e Santa Catarina. Além da pecuaria
de corte, 0 estado € o maior produtor de leite da regido Norte e 7° maior produtor nacional, com
uma producao total em 2007 de cerca de 708 milhdes de litros de leite (IBGE, 2011).

® A vinda da Universidade Federal do Rio Grande do Sul para Ronddnia ocorreu pelo Projeto Rondon,
com atividades realizadas pelos estudantes de universidades que se deslocavam para o Norte e
Nordeste para desenvolver a¢cbes com as comunidades, envolvendo Escolas, Institutos. Em
Rondénia, as a¢bes educativas foram realizadas através de um convénio com o Governo do
Territorio do Guaporé (ALBUQUERQUE; MAIA, 2007, p. 21- 24).
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Em 1976, a Universidade Federal do Para (UFPA) instalou em Porto Velho
um nucleo com os cursos de Ciéncias, Estudos Sociais, Letras, Pedagogia
(Administragéo e Supervisdo Escolar) e Geografia, Tais atividades encerraram-se
em 1985. Do mesmo modo, a Escola Superior de Educacéo Fisica do Par4 mantinha
em Porto Velho o curso de Educacéo Fisica, com o oferecimento de licenciatura
curta (ALBUQUERQUE; MAIA, 2007, p. 54- 67).

Em 1975 foi criada a “Fundagdo Centro de Ensino Superior de Rondénia”
(FUNDACENTRO) que implantou, em 1980, os cursos de Administracdo, Ciéncias
Contabeis e Ciéncias Econdmicas. Com a transformacéo de Territério Federal para
Estado de Rondobnia, houve uma necessidade imperiosa da criagdo da UNIR
(ALBUQUERQUE; MAIA, 2007, p. 29-53).

A UNIR foi criada por meio da Lei 7.011 de 08 de Julho de 1982 e iniciou suas
atividades vinculadas a Prefeitura de Porto Velho, absorvendo os cursos da
FUNDACENTRO e os do Nucleo da Universidade Federal do Para. Os seus
primeiros cursos, Educacdo Fisica, Letras, Pedagogia, Historia, Geografia, e
Ciéncias (Habilitacio em Matematica) visavam atender a enorme demanda de
professores para a rede de Ensino Fundamental e Médio, além dos cursos de
Bacharelado em Administracdo, Ciéncias Contabeis e Economia. Em 1985, a UNIR
criou o curso de Bacharelado em Direito.

Com o crescimento do estado de Rondonia, a UNIR desenvolveu uma politica
de interiorizacdo regional das atividades académicas para o quadriénio 1986-1989,
através do “Primeiro Projeto Norte de Interiorizagdo”. Este projeto tem a finalidade
de ndo apenas oferecer cursos novos de Graduacédo, mas de implantar uma infra-
estrutura necessaria para o desenvolvimento do ensino, da pesquisa, e da extensao
nos diversos campi no estado, como se pode observar pela afirmacdo de Brasil,
Dias, Fujihara (2007, p. 103):

O fundamento da politica de interiorizacdo era ndo somente de
oferecimento dos cursos de graduagdo, mas a implantagdo de
condicbes de infra-estrutura basica para a permanéncia das
atividades de ensino, pesquisa, extensdo e a criacdo de
conhecimentos, e, consequentemente, colaborar com o
desenvolvimento das comunidades onde os campi estéo sediados.

Em 24 de maio de 1989, o Conselho Federal de Educacé&o concedeu a

autorizacdo de funcionamento de cursos fora da sede, com a criagao dos campi de
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Guajara-Mirim, Ji-Parana, Cacoal, Rolim de Moura e Vilhena, e mais recentemente,

em 2009, o campus de Ariquemes. Na Figura 2, pode-se observar o mapa do estado
de Rondodnia com a localizagdo dos sete campi da UNIR:

Figura 2 — Localizacdo dos campi da UNIR
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Com a demanda e a precariedade do Estado de Rondonia na area da Saude,
o campus de Porto Velho criou os cursos de Enfermagem em 1988 e de Psicologia
em 1992.

Em 1992, foi inaugurado um novo “Programa de Ensino” para atender ao
Estado de Rondbnia denominado de "Cursos Parcelados" nas licenciaturas de
Pedagogia, Letras e Matematica, que oferecia cursos temporarios, com o objetivo de
formar professores da rede publica do Ensino Fundamental que estavam em servico.
Estes cursos foram viabilizados por meio de convénios com a Secretaria de Estado
da Educacdo de Rondbénia (SEDUC) e com as Prefeituras dos Municipios
beneficiados. A formacado teve continuidade com a criagdo do “Programa de
Habilitacdo e Capacitacdo de Professores Leigos” (PROHACAP) em 2000 que

formou aproximadamente 8.095 professores no Estado de Rondbnia nas areas de
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Letras, Portugués, Pedagogia, Matematica, Histéria, Geografia, Educacao Fisica
(UNIR, 2008).

Em 1996, foram implantados no campus de Porto Velho, os cursos de
Ciéncias Bioldgicas, Letras-Espanhol e, um ano depois o curso de Informéatica para
atender a realidade politico-econdmica, geogréfica e aos anseios das comunidades
local e regional. Em 2002, criaram-se 0s cursos de Medicina e de Quimica no
campus de Porto Velho, e, em 2005, Comunicacdo no campus de Vilhena,
Engenharia Agronomica no campus de Rolim de Moura, e Ciéncias Sociais no
campus de Porto Velho (UNIR, PDI, 2008).

Em 2007, a UNIR aderiu ao “Projeto de Reunificacdo das Universidades
Federais (REUNI)” e ampliou os seus cursos tanto na sua sede administrativa em
Porto Velho, quanto nos outros campi de Vilhena, Ji-Parana, Rolim de Moura,
Cacoal, Guajara-Mirim e, recentemente Ariquemes.

A UNIR tem procurado implementar uma politica de capacitacdo do Quadro
docente com o incentivo de afastamentos para a realizacdo de cursos de Mestrados
e Doutorados Interinstitucionais. Em relacdo a Graduacao, os cursos tém procurado
fazer ajustes nos Projetos Pedagogicos relacionado ao curriculo com a finalidade de

desenvolver a formacdo dos académicos.

Estrutura do trabalho

Os resultados dessa investigacdo sdo apresentados por meio de trés secoes,
além da introducédo, consideracdes finais, referéncias e anexos. Inicialmente, a
Introducdo apresenta uma revisdo bibliografica dos estudos a respeito da
Ambientalizacdo Curricular com a finalidade de caracterizar o objeto de estudo,
elucidar as questdes de pesquisa, 0s procedimentos realizados para a coleta de
dados, considerando os aspectos norteadores, e 0s objetivos desta tese.

A primeira sec¢éo, “A Questado da Natureza e do conhecimento ambiental no
pensamento ocidental: abordagens histérico-filoséficas” tém como finalidade
descrever os aspectos historicos que envolvem a tematica ambiental no ensino
universitario.

Os aspectos conceituais acerca da “Ambientalizacdo Curricular no Ensino
Superior” e como tem sido elaborada nas Conferéncias mundiais, sobretudo aquelas

relacionadas ao Ensino Superior em geral e no Ensino Superior do Brasil e sua
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relacdo com as politicas publicas ambientais formam a segunda secdo. Nela
apresenta-se uma analise a respeito do curriculo e da Ambientalizagdo Curricular.

A terceira segédo, denominada de “Ambientalizagéo Curricular na Universidade
Federal de Rondbnia: diagndstico do campus de Porto Velho” tem por finalidade
apresentar os resultados da Ambientalizagdo Curricular nos cursos pertencentes aos
Nucleos de Ciéncias Humanas, de Ciéncias e Tecnologia, e de Ciéncias Sociais
Aplicadas e da Saude. Foram identificados os temas ambientais nos cursos de
Graduacdo da UNIR - campus de Porto Velho de acordo com as andlises dos
projetos e planos pedagogicos dos referidos cursos e das andlises das entrevistas
com os professores e coordenadores que atuam com a tematica ambiental na UNIR.

E, finalmente, nas consideracgdes finais, analisam-se 0s aspectos conclusivos

caracterizando os elementos mais significativos desta tese.
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1 A QUESTAO DA NATUREZA E DO CONHECIMENTO AMBIENTAL NO
PENSAMENTO OCIDENTAL: ABORDAGENS HISTORICO-FILOSOFICAS

Esta secdo tem por objetivo apresentar uma analise a respeito do estudo da
natureza no contexto histérico do pensamento ocidental face ao conhecimento
ambiental.

Os estudos a respeito da natureza tiveram seu inicio com os filésofos preé-
socraticos. Para esses filésofos, existia uma arché (principio) que dava origem a
tudo no Universo, Tales (624 - 558 a. C.) afirmava que era a agua; Anaximandro
(609/610- 546 a.C.) o ilimitado sem qualidades definidas; Anaximenes (585-528
a.C.) o ar; Heraclito (540 a.C. - 470 a.C) o fogo; Leucipo (490 - 420 a.C) e Demdcrito
(460 a.C. - 370 a.C.), os atomos e para Pitagoras (570 - 496 a.C.), 0 niUmero. A partir
destes elementos, os filésofos pré-socraticos explicaram a origem do universo,
constituido pela natureza (physis), como unidade perfeita e harménica (BORNHEIM,
1991).

Segundo Bornheim (1991), a physis corresponde a natureza e envolve trés
aspectos. O primeiro significado da physis é “aquilo que por si brota, se abre,
emerge o desabrochar que surge de si proprio e se manifesta neste desdobramento,
pondo-se manifesto” (BORNHEIM, 1991, p. 12). O segundo aspecto se refere ao
fato de ser um principio inteligente do espirito, pensamento, logos. E, o terceiro
aspecto que representa a totalidade do ser, do real, do cosmos, dos deuses, do
homem e da realidade.

Para os gregos, a natureza € composta de dois principios: do logos como
razdo e do mythos como uma acédo divina. Dessa forma, a natureza é concebida
como uma perfeita unidade organizada do cosmos e cabe ao homem, através de
sua consciéncia desvenda-la e compreendé-la em sua totalidade.

Nos séculos V a IV a. C., os fil6sofos Socrates (470-399 a.C.), Platdo
(428/27-347 a.C.) e Aristoteles (384 a.C.-322 a.C.) direcionaram a episteme
(ciéncia) para a compreensdo do ser humano na polis (cidade). Para tanto, se
utilizaram da Etica e da Politica colocando em destaque a relacdo do ser humano
com a sociedade. Para Gongalves (2005), os estudos destes filésofos levaram a um
distanciamento da investigacdo da natureza. Na avaliacdo de Tarnas (2005), a

Filosofia passou a ter um carater pedagdégico na formacdo humana com énfase nas
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virtudes, e a légica aristotélica foi determinante para explicar o mundo, a sociedade
e 0 homem.

N&o sem razdo o pensamento grego classico se constituiu como um marco
epistemoldgico no que concerne ao estudo a respeito da natureza por todo o
ocidente. Tarnas (2005, p. 87) aponta que os estudos realizados pelos gregos
“‘devem ser buscados no reino da natureza observavel”. Para este autor, o legado da
filosofia grega contribuiu nas areas das ciéncias naturais, sobretudo para os estudos
da Geometria Euclidiana, da Matematica Pitagoérica, da Fisica de Galeno, da
Geografia e da Astronomia de Ptolomeu. Além, é claro, das contribuicbes dadas
pelos filbsofos pré-socraticos, e o da filosofia de Platdo e de Aristételes, este, por
sua Fisica e pela Cosmologia.

Contudo, com o avanco do judaismo e depois com o cristianismo, 0 ensino de
modo geral ndo considerava que a investigacao filoséfica fosse de vital importancia
para a compreensdo do ser humano e da natureza, pois a salvacdo estava em

Cristo, sendo este o filho de Deus e que:

a exultante imagem de um Deus imanente e transcendental sendo ao
mesmo tempo homem, natureza e espirito misteriosamente
unificador justapunha-se a imagem de uma autoridade juridica
transcendental, separada e ao mesmo tempo antagbnica em relacao
ao Homem e a Natureza (TARNAS, 2005, p. 144).

A concepcao judaico-cristd de um Deus criador da natureza fez com que a
Igreja catdlica incorporasse o discurso pela fé e ndo mais pela razéo, pelo logos
grego. Segundo Agostinho (354-430), o Universo foi criado por Deus e a sua criacao
possui um grau maior ou menor de perfeicdo. O conhecimento das coisas nao se
encontra no meio natural, mas dentro do proprio ser humano inspirado por Deus
(TARNAS, 2005, p. 160-167). A ascensdo do cristianismo foi determinante para
afastar os estudos da filosofia grega relacionada com a natureza, pois segundo
Tarnas (2005, p. 134) “o mundo inteiro era compreendido como simples e
proeminentemente uma criacdo de Deus: assim, os esforcos para devassar
cientificamente a légica inerente da Natureza ja ndo pareciam mais necessarios ou
convenientes”. Esta afirmativa reflete o discurso da Igreja Catdlica, que considerava
a natureza como criagao divina, e, que, portanto, ndo precisava ser estudada.

A relacdo entre o dualismo do corpo e da alma incorporada pelos padres da

Igreja Catdlica € enfatizada com a idéia de pecado original e configura o poder
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divino, a0 mesmo tempo em que retira a liberdade humana. Segundo Gongalves
(2005, p. 32), “foi, sobretudo com a influéncia judaico-cristd que a oposicao homem-
natureza e espirito-matéria adquiriram maior dimensao”. Isto estd demonstrado pelo
fato de que o argumento de que a natureza foi criada por Deus com maior
intensidade, do mesmo modo que reduzem o valor da observacdo e da
compreensdo do mundo natural em beneficio das exigéncias da fé cristd e da
vontade de Deus.

A Igreja ndo valorizava os estudos a respeito da natureza, compreendendo o
argumento divino de que o homem foi feito a imagem e a semelhanca de Deus para
que ele possa reinar sobre toda a terra (BIBLIA, 1978, p. 49). H4, pois, uma énfase
na tese de que o Universo é regido por Deus e induz o homem medievo a estudar a
fé religiosa. Como se observa no cristianismo, 0 ensino teologico tem como
finalidade, a compreensdo de Deus como um ser perfeito diante da imperfeicdo da
natureza e do proprio homem. Este pensamento reduziu o valor das observacoes e
das experimentacbes e culminou com a oposicdo entre homem-natureza e 0
espirito-matéria (GONCALVES, 2005, p. 32).

Foi a partir da necessidade de reforcar o ensino teoldégico que as
universidades surgiram na Europa com a concepc¢ao latina de Universitas Litterarum.
As universidades medievais na Europa eram muito pequenas, constituidas por
membros do clero com caracteristicas de associacdo de mestres e alunos e de
natureza privada. A escolarizacédo era desenvolvida por pequenos grupos de alunos
gue eram atendidos por um professor por unidade de ensino.

A Universidade de Paris, criada em 1170, foi precursora do conhecimento
aristotélico, como a Universidade de Bolonha, criada em 1230, cujo ensino centrava-
se no Direito Canbnico e Civil. Nesse periodo, também foram criadas as
Universidades de Oxford em 1200, Cambridge (1209) e Padua (1222), todas
constituidas por membros do clero e muitos pertencentes as ordens religiosas,
sobretudo os dominicanos (CHARLE; VERGER, 1996).

De forma autbnoma eram corporacfes dedicadas a transmissdo do
conhecimento e ndo se ocupavam com as ciéncias naturais (BURKE, 2003, p. 28).
Do ponto de vista econémico, eram instituicdes cujos recursos financeiros procediam
das propriedades dos estudantes, e, embora sob protecdo da Igreja, possuiam um

carater independente.
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Na alta Idade Média, a légica aristotélica foi absorvida por Tomas de Aquino
(1227-1274) demonstrando ser Deus quem criou 0 Universo. O interesse no ensino
e nas matérias era puramente teoldgico, pois os professores estudavam a filosofia
aristotélica para a compreensdo de Deus. O ensino permanecia, entdo, como uma
forma de manutencdo do mestre, representado pela figura de um “professor
sacerdote” que determinava como poderia ensinar e que tipo de conhecimento
poderia ser desenvolvido (CHARLE; VERGER, 1996, p. 18-36).

A organizacdo dos estudos humanistas® esteve presente desde o inicio da
Idade Média. O método era denominado de escolastico cujo centro de ensino era
Paris, repercutindo em toda a Europa por meio das leituras ordinarias (lectio) e as
disputas (disputatio) publicas, organizadas pelas regras do silogismo. A iniciacédo a
Gramatica e a Retdrica foi relegada as escolas pré-universitarias e, em Paris, a
Dialética era a base das Artes, considerando que o Organon de Aristételes era
utilizado pelos grandes logicos do século Xll, sobretudo o filésofo Abelardo
(VERGER, 1990).

No século XIll, muitas universidades adotavam no curriculo a forma
propedéutica em disciplinas consideradas em duas categorias, as artes da palavra e
do signo no Trivium representadas pela Gramatica, Retorica e Dialética e pelas artes
do numero, denominado de Quadrivium, por meio da Aritmética, Musica, Geometria

e Astronomia:

As disciplinas que eram ali ensinadas referiam-se efetivamente ao
essencial, aquelas que a antiguidade — entendamos a antiguidade
cristianizada dos padres da Igreja — ja havia considerado
continuadoras da cultura erudita, a forma mais alta de saber
intelectual a qual um homem livre poderia almejar: as “Artes Liberais”
(Gramdtica, Retorica, Logica, Aritmética, Mdasica, Astronomia,
Geometria) formando sua base e a ciéncia sagrada (que mais tarde
sera denominada de Teologia), seu coroamento (CHARLE;
VERGER, 1996, p. 13).

Tarnas (2005) entende que tanto o trivium e o quadrivium possuiam como
objetivo o de “restaurar a imagem de Deus em nés” (p. 197). Desse modo, a

preocupacao em formar alunos preparados para alcancar o conhecimento por meio

° Segundo Verger (2001), a tradicdo medieval traz dois aspectos fundamentais, o platonico, que dividida
a ciéncia em trés ramos: a fisica ou filosofia natural, a moral, a légica ou filosofia racional, e o
esquema aristotélico que distingue o conhecimento tedrico do préatico, concebido pela poética, ética
e politica. Ja, aquele era formado pelo conjunto de trés disciplinas: Fisica, Mateméatica e Teologia.
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do ensino das Artes, da Medicina e do Direito foi considerado fundamental para a
continuidade da cultura erudita permeada por valores religiosos e estudados pela
Teologia, que ocupava um lugar de destaque no curriculo. Na constituicdo do ensino
pelo Trivium (Gramatica, Retorica, Logica, e pelo Quadrivium, Aritmética, Musica,
Astronomia, Geometria a idéia é de que as disciplinas eram preparatorias para a
organizar a aprendizagem em um contexto previamente planificado, a partir do
raciocinio conduzido pela légica do silogismo (CHARLE; VERGER, 1996, p. 35).

Tarnas (2005, p. 203-4) chama a atengéo para o fato de que “aos olhos de
Tomas, a valorizacdo da natureza nao usurpava a supremacia de Deus. A Natureza
tinha valor, como o homem, precisamente porque Deus |he dera existéncia”. A
concepcao de Tomas € que Deus criou o0 homem e a natureza, por isso, a fé tinha
supremacia sobre ambos. O professor utilizava do método dedutivo cuja base
filosofica era o silogismo, e a razdo era o desenvolvimento da argumentacdo da
existéncia de Deus e, de fato, ndo se preocupava em estudar a natureza.

Assim, 0 ensino nas universidades representado pela escolastica foi aos
poucos sendo contraposto pelos humanistas, que, no final da Idade Média buscaram
outras formas de conhecimento.’® Com as idéias humanistas, o Renascimento,
entdo, apresentou um ensino baseado nas Artes, na Literatura, no Teatro e na
Filosofia. As matérias ensinadas nas universidades eram fixas e basicamente
tedricas; os universitarios medievais estavam convencidos de que os estudos
voltados para a natureza deveriam ser dimensionados em conhecimentos praticos e
incorporados gradativamente, aos curriculos universitarios (BURKE, 2003, p. 28).

No século XIV, as invencdes técnicas que vieram do Oriente para o Ocidente
tais como: a bussola magnética, a pélvora (com ascenséo das conquistas), o relégio
mecanico, e a imprensa foram fatores decisivos para o desenvolvimento do ensino
das ciéncias naturais nas universidades, pois ‘0 homem ja ndo era mais tao

secundario em relacéo a Deus, a Igreja ou a natureza” (TARNAS, 2005, p. 247).

1% Trindade (1999) apresenta quatro periodos que marcaram o conhecimento humano. O primeiro na
Idade Média, a partir de 1200, que se constituiu em uma universidade tradicional sob a protecao
da Igreja. O segundo comecou no século XV, periodo renascentista, que sob influéncia das
Letras, das Artes em geral e de uma nova Filosofia floresceu o conhecimento de modo que as
Universidades se expandiram pela Europa, mas sofreram o impacto da Reforma e da Contra-
Reforma. O terceiro periodo, no século XVI, foi marcado pelas descobertas cientificas pela
valorizac¢é@o da raz&o pelo lluminismo, do espirito critico, da liberdade, em que ocorreram as duas
Revolucgbes, a Francesa e a Industrial e, consequientemente no desenvolvimento do capitalismo.
O quarto periodo, que comecou no século XIX, no qual a Universidade cria um forte vinculo com
o Estado, estabelecendo campos de investigacao cientifica até entdo ndo explorados.
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No século XV, época em que a universidade renascentista recebeu o impacto
das transformacdes comerciais do capitalismo e do humanismo literario e artistico,
floresceu as republicas urbanas italianas, que se estenderam para 0s principais
paises da Europa do centro e do norte. Contudo, com as idéias da Reforma
protestante em plena expansdo na Europa, sobretudo na Alemanha, a Igreja
Catolica desenvolveu a Contra-Reforma, e o ensino Jesuita se expande com
centenas de instituicdes educacionais pelo mundo, que contribuiram, inclusive, com
a formagéo de Galileu, Descartes, Voltaire e Diderot (TARNAS, 2005).

No final do Renascimento, a revolucéo cientifica'' foi decisiva para uma nova
visdo de mundo, por meio do ensino e da pesquisa nas Ciéncias Naturais,
impulsionada, sobretudo pelo Empirismo. Neste periodo, viveram Copérnico™ (1473-
1543) Kepler, (1571-1670) e Galileu (1564-1642) que iniciaram uma nova fase de
investigacdo a respeito da natureza, utilizando o método experimental, por meio da
observacéao, hipodtese, testes e generalizacdo. Galileu se valeu dos experimentos
cientificos para explorar a natureza e de uma série de instrumentos técnicos, como a
bussola, os imas, os termdémetros, as lentes, e, sobretudo, o telescopio, com a
finalidade de investigar a natureza. Agora, a pratica da pesquisa desenvolvida pelo
método empirico da observacdo deveria substituir a logica dedutiva de tradicéao
aristoteélica.

A pratica da pesquisa empirica levantou o interesse ndo so0 dos astrébnomos
especialistas, mas também da Igreja que viu a teoria heliocéntrica proposta por
Copérnico e Galileu como uma ameaca aos seus ensinamentos das escrituras
biblicas e dos professores que seguiam a logica aristotélica. A fisica aristotélica,
ainda, era dominada por argumentos logico-verbais e regia boa parte do ensino nas
Universidades.

Esta forma de pensar e pesquisar a natureza levou a criacdo de novas

sociedades cientificas como a “Academia del Cimento” em Florenca (1657), a “Royal

O termo utilizado como “Revolucdo cientifica” tornou-se um marco para um novo inicio da era do
conhecimento que, ao romper com a tradicdo medieval, também estabelece uma nova forma de
pensar o conhecimento através da experiéncia conjugada ao racionalismo (SANTOS, 2007).

12 Copérnico foi decisivo para a investigacéo da concepgao geocéntrica de Ptolomeu e Aristoteles. Na
sua investigagdo estabeleceu uma nova ordem a partir do Sol e dos planetas que giram ao seu
redor, ou seja, o sistema heliocéntrico que, no final de sua vida, conseguiu publicar na Alemanha,
o seu “De Revolutionibus” em 1543. Contudo, a teoria ndo fora tdo aceita tanto pela Igreja
Protestante, como pela Igreja Catdlica, pois “o0 copernicanismo impunha uma ameacga fundamental
a todo o referencial cristdo da Cosmologia, da Teologia e da Moral” (TARNAS, 2005, p. 275).
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Society” em Londres (1660), a “Academie Royale des Sciences”, em Paris (1666)
(BURKE, 2003, p. 40).

Com o advento de uma “nova filosofia”, denominada de “filosofia natural” ou
“filosofia mecéanica”® expressdes utilizadas por Burke (2003), ocorre a incorporacéo
dos estudos a respeito da natureza no Ensino Superior, exemplificados pelo clérico,
cirurgido e alquimista “Webster” que, em 1654, criticou “os redutos da filosofia
escolastica ocupada com especulacdes inUteis e estéreis, e sugeriu que O0S
estudantes dedicassem mais tempo ao estudo da natureza e sujassem as maos nos
carvdes e nas fornalhas” (p. 43). Esta nova forma de pensar 0 ensino por meio da
pesquisa experimental proporcionou condicdes para a investigagdo da natureza
constituindo-se em um novo movimento do conhecimento, caracterizado por Burke

(2003, p. 43) como sendo inovador ao desenvolvimento do conhecimento cientifico:

Assim como os humanistas, mas em escala mais grandiosa, 0s
adeptos do novo movimento tentaram incorporar conhecimentos
alternativos ao saber estabelecido. A quimica, por exemplo, devia
muito a tradicao artesanal da metalurgia. A botanica se desenvolveu
a partir do conhecimento dos jardineiros e curandeiros populares.

Os conhecimentos empiricos foram sendo produzidos dentro das proprias
universidades, como por exemplo, os jardins Botanicos, os anfiteatros de Anatomia,
0s observatérios e laboratorios. A Filosofia Natural foi tomando corpo com o
estabelecimento das catedras de Geometria e Astronomia. Os estudos a respeito da
natureza se desenvolveram por meio de exposi¢cdes em museus de pedras exoticas,
crocodilos, dando a nitida idéia de que os fildsofos naturais ja se desenvolviam na
sua plenitude com a determinacédo de estudos voltados a Alquimia, a Mecéanica, a
Medicina e Economia Politica (BURKE, 2003, p. 48).

Segundo Burke (2003, p. 49), “nota-se o interesse desta revolucao cientifica
em desenvolver os estudos direcionados a ciéncia natural’. As academias de Berlim,
Sao Petersburgo e Estocolmo direcionavam os estudos para a natureza e a ciéncia
e, aos poucos, caminhavam em busca de um conhecimento que pudesse

fundamentar os estudos da natureza nas Universidades, como por exemplo, a

3 Burke (2003) utiliza esta terminologia para caracterizar a Revolugdo cientifica ocorrida no século
XVI. Contudo, Japiassu (1991) utiliza o termo “filosofia experimental” nas explicagdes a respeito
do método cientifico.
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“Royal Society”*

na Inglaterra, repleta de admiradores de Bacon pelo método
experimental.

Bacon (1561-1626) utilizou o método cientifico empirico para investigar a
natureza. Na obra “Novum Organum” aforismo I, afirmou que o homem € “ministro e
intérprete da natureza, faz e entende tanto constata, pela observacdo dos fatos ou
pelo trabalho da mente, sobre a ordem da natureza” (BACON, 1973, p. 19). Por meio
do método cientifico, a pesquisa realizada por Bacon permitiu a compreensédo das
leis e das regularidades observadas pelo homem frente a natureza, e considera que
a “Ciéncia e poder do homem coincidem, uma vez que, sendo a causa ignorada,
frustra-se o efeito. Pois a natureza néo se vence, sendo quando se Ihe obedece. E o
gue a contemplacdo apresenta-se como causa € a regra na pratica” (BACON, 1973,
p. 19). Esta afirmativa revela que o homem busca o dominio sobre a natureza pela
ciéncia e o reconhecimento do poder cientifico.

A construcdo do saber como poder se constituiu para Bacon na apropriacdo
da natureza pelo meétodo experimental de modo que o entendimento e a
compreensao dos fendmenos naturais pudessem ser reconhecidos pela sociedade,
ao mesmo tempo em que forneceria a politica uma contribuicdo essencial para o
desenvolvimento econdémico e social do Estado.

A “ciéncia util” proposta por Bacon estava baseada na aplicacdo dos métodos
e das técnicas para o exercicio do saber cientifico e necessitava das Universidades,

dos institutos de pesquisa que pudessem apoiar 0S Novos cientistas modernos:

O que se torna claro desde o inicio, é que uma ciéncia util precisa de
instituicdbes que a apoiem, vale dizer de uma organizacdo. Por uma
espécie de necessidade de sobrevivéncia, os cientistas modernos
procuram descobrir métodos novos para levar adiante sua formagéo,
para se intercomunicarem e trocarem experiéncias. Razao pela qual
se organizam em grupos especializados com o objetivo de compor
enciclopédias, de publicar livros e revistas, de criar sociedades de
um tipo novo nas quais pudessem discutir sobre “filosofia
experimental” (JAPIASSU, 1991, p. 303).

Giacdia (2008, p. 14), entende que a epistemologia desenvolvida por Bacon,
através do método experimental, era um dominio do homem sobre a natureza, e sua

apropriacdo pelo conhecimento. O método empirico permitiu, pois, a cuidadosa

* Burke (2003, p. 49) entende que Bacon “estimulou as mudangas na “Royal Society” que tinha
muitos admiradores, e assim, esperava que criasse um laboratério, um observatério e um museu”.
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observacédo da natureza que trouxe ao homem beneficios para o conhecimento da
realidade.

A idéia de uma “Filosofia Experimental” desenvolvida no século XVII reforgou
o dominio da ciéncia para penetrar na investigacdo sobre a natureza e proporcionou
0 aparecimento das academias, sobretudo as academias britanica “Royal Society“ e
a francesa “Academie dés Sciences™®. Estas tinham por finalidade investigar a
natureza para a aquisicdo do conhecimento e apoiar o Estado para ser uma grande
poténcia econdmica e militar.

De acordo com Japiassu (1991), as primeiras sociedades cientificas
recomendavam aos pesquisadores os métodos mais eficazes para o dominio da
investigagdo utilizada pelos filosofos experimentais. Assim, entende que o0s
cientistas “[...] para descobrirem as leis da natureza por meio de experimentacgdes e
de medidas, abandonam as velhas disputas de teologia e de filosofia, para se
dedicarem ao estudo dos problemas técnicos centrais de sua época” (p. 303). Isto
representa, pois, de “adquirir um poder sobre a natureza. Trata-se de uma ambicao
cujo éxito final deve ser assegurado pela préatica da filosofia experimental, tal como
foi descrita e promovida por Bacon” (JAPIASSU, 1991, p. 307).

Enquanto o empirismo oportunizou o estudo da natureza pela experiéncia, o
racionalismo de Descartes (1596-1650) propde que o sujeito, unicamente por meio
da razéo, seja conhecedor do mundo e senhor da natureza, conforme a afirmacéao

na sexta parte do “Discurso do Método” (1962, p. 91):

Em vez dessa Filosofia especulativa que se ensina nas Escolas se
pode encontrar uma outra préatica pela qual, conhecendo a forca e as
acdes do fogo, da agua, do ar, dos astros, dos céus e de todos os
outros corpos que nos cercam, tdo distintamente como conhecemos
os diversos misteres de nosso artifice poderiamos emprega-los da
mesma maneira em todos 0S us0s para 0S quais sdo proprios, e
assim nos tornar como que senhores e possuidores da natureza.

Para Descartes (1962) o homem, possuidor da razéo, € senhor da natureza, e
ao mesmo tempo superior a ela. Por meio da duvida metddica, a proposta de
Descartes € levar o sujeito a ter o dominio e o conhecimento por meio do método da

evidéncia, analise, sintese e enumeracao, e o homem busca o conhecimento para a

> Japiassu (1991, p. 309) chama a atencao para o fato de que “A partir dessas duas Academias,
todos os programas de pesquisa passam a ser justificados, para a obtencdo dos recursos, por seu
interesse social e por sua utilidade para o género humano. Maupertius, presidente da Academia
de Berlin, propde a Frederico Il um programa detalhado de investigagdes”.
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obtencdo de idéias claras e evidentes para alcancar a verdade. O modelo de
racionalidade expresso por Descartes permitiu a divisdo do conhecimento, pois:
‘conhecer significa dividir e classificar para depois poder determinar relagbes
sistematicas entre o que se separou” (SANTOS, 2007, p. 65). A filosofia cartesiana
€, pois, caracterizada pelo racionalismo cujo carater antropocéntrico valorizava o
sujeito em detrimento do objeto.

Bornheim (1985, p. 19) afirma que “com Descartes abrem-se as portas para
que se aceda ao pensamento da natureza enquanto totalmente instrumentalizada”.
O ser humano, como sujeito, € visto como o centro do mundo, superior a natureza
(objeto) para conhecé-la e domina-la. A conquista desse dominio da natureza
permitiu dar uma nova perspectiva para a Ciéncia, a partir dos séculos XVI e XVII.

Para Grin (2003, p. 3), “as filosofias de Bacon, Galileu e Descartes
provocaram um processo de esquecimento da tradicdo e objetificacdo da Natureza”
ocorrendo a separacao entre o sujeito (racional cartesiano) e o objeto (empirico
indutivista) pelo dominio da razdo e da experiéncia. A determinagdo do método
cientifico, tanto pelo empirismo quanto pelo racionalismo, tornou-se uma condicéo
“sine qua non” para a compreensao e para o dominio da natureza.

Galileu, Newton, Bacon e Descartes lancam as bases do método cientifico
gue predominou até o inicio do século XX como paradigma da atividade cientifica,
cujo critério, para os empiristas, € o da experimentacdo, e para 0s racionalistas a
razao. Nesse caso, 0 carater racionalista e empirista dado pela ciéncia moderna foi
crucial para o entendimento do mundo e do conhecimento e trouxe significados
importantes para o homem ocidental, refletindo em uma nova forma de pensar e de

ver a realidade:

Da filosofia grega ao pensamento medieval a natureza e o homem
pertencem-se mutuamente enquanto especificagdo do mesmo ato de
criagdo. A ciéncia moderna rompe essa cumplicidade,
desantropomorfiza a natureza, e sobre o objeto inerte e passivo
assim constituido constréi um edificio intelectual sem precedentes na
histéria da humanidade. Esse edificio, como qualquer outro, teve um
fim prético, e este foi o de criar um conhecimento que pudesse
instrumentalizar e controlar a natureza (SANTOS, 1989, p. 65).

A andlise feita por Santos destaca que o edificio da ciéncia moderna teve
como base a estrutura do método cientifico, no qual o homem desenvolveu a

pesquisa cientifica para dominar a natureza. O conhecimento a respeito do universo
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e, da natureza em si tornou-se, para 0 homem, uma necessidade e a sua busca
cada vez mais evidente, pois “Sendo a Natureza a unica origem da orientagéo
evolucionaria e o Homem o Unico ser racional consciente na Natureza, seu futuro
estava enfaticamente em suas proprias méaos” (TARNAS, 2005, p. 313).

O século XVIII, por meio do projeto iluminista, exaltou a razdo, o
conhecimento empirico e a busca da liberdade proporcionando discussées a
respeito da ciéncia. Giacdlia (2008) se refere ao contexto iluminista como um
progresso do género humano resultante do conhecimento tedrico, da racionalizacédo
e da apropriacao técnico-pragmatica da natureza para a utilizagdo na sociedade.

Nesse caso, a natureza passou a ser dominada pelo homem e foi alvo de

exploracédo na Revolucédo Industrial:

O século XVIII testemunhou a radicalizacdo da ordem burguesa e de
seu almejado dominio humano sobre o ambiente, materializado nos
progressos técnicos que tornaram possivel a experiéncia da primeira
Revolugdo Industrial. A industria nascente chegou triunfante,
trazendo, contudo, sua inexoravel contraface: a degradacédo
ambiental e a exploracdo da forca de trabalho (CARVALHO, 2006,
p. 97, grifo nosso).

Ao mesmo tempo em que a Revolucao Industrial permitiu 0 desenvolvimento
econdmico, a natureza, cada vez mais, se tornou explorada pelo homem. Este
resultado trouxe a valorizagdo da pesquisa empirica caracterizada pela
experimentacdo e pelo ensino das ciéncias naturais.

Em contraposicdo a essa condicdo, Rousseau (1712-1778) fez uma critica ao
avanco da civilizagdo como um condicionante para um projeto de modernidade que
alienava o homem em sua condicdo da racionalidade. Esta condicdo esta explicita
no “Emilio” quando Rousseau (1995, p. 11) afirma: “Observai a natureza e segui o
caminho que ela vos indica. Ela exercita continuamente as criancas; ela enrijece seu
temperamento mediante experiéncias de toda espécie [...]". Para o autor, o carater
pedagdgico de ensinar e de aprender com a natureza instiga no ser humano, a

capacidade de perceber melhor a realidade:

Essa educacéo nos vem da natureza ou dos homens, ou das coisas.
O desenvolvimento interno de nossas faculdades e de nossos 6rgaos
€ a educacdo da natureza; o uso que nos ensinam a fazer desse
desenvolvimento é a educagdo dos homens, e o ganho de nossa
propria experiéncia sobre os objetos que nos afetam é a educacao

das coisas (ROUSSEAU, 1995, p. 11).
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Para este autor, a natureza € uma unidade perfeita, e 0 homem deve buscar
entendé-la. O ensino, por meio da natureza, proposto por Rousseau contribuiu
decisivamente para as mudancas de paradigmas referentes ao ato de educar.
Bornheim (1985, p. 19) faz uma critica contestatoria ao racionalismo e afirma que
“tudo dependeria do sentimento interior, que é sinbnimo para Rousseau, de
sentimento da natureza”.

A andlise da natureza encontra em Hegel (1770-1831) o fundamento de um
sistema baseado na légica dialética e na filosofia do espirito. De acordo com Tarnas
(2005, p. 406), “Hegel apresentou uma concepg¢ado da realidade que procurava
relacionar e unificar homem e natureza, espirito e matéria, humano e divino, tempo e
espirito”. As idéias hegelianas caracterizam-se como uma constante analise do
contexto histérico e encontram no homem, na natureza, na sociedade, no mundo, no
espirito e na religido um movimento dialético da luta dos opostos entre a tese
(afirmacdo) e a antitese como negacdo e encontram na sintese, a superagcao. A
compreensao dialética amplia e transcende a totalidade do mundo fisico, pois, na
visdo de Hegel, toda a realidade, natural e espiritual forma um todo natural e
espiritual, organico e vivo (BLOCH, 1947).

Karl Marx (1818-1881) estabeleceu uma critica ao sistema hegeliano
transformando em uma dialética materialista. Para Marx (1993, p. 164), “o homem
vive da natureza, quer dizer a natureza é seu corpo, com o0 qual tem que manter-se
em permanente intercambio para ndo morrer”. Nesse aspecto, a critica do modelo
burgués da sociedade capitalista feita por Marx € de que o trabalhador é explorado
na sua forca de trabalho, o que significa que ha implicacdes diretas em relacédo a
natureza. Na andalise marxista, a compreensao dialética da relacdo homem-
sociedade e natureza como uma critica ao modelo capitalista.

Ao analisar a teoria marxista, Tozzoni-Reis (2004) considera que para Marx, a
historia da natureza esta subordinada a histéria social, como parte da historia
humana. Desse modo, o trabalho passa a ser mediador das relacdes humanas e
sociais diante da natureza.

A abordagem critica tem sua base nas idéias filoséficas de Hegel e de Marx
consideradas importantes para a constituicdo da teoria critica em Adorno (1903-
1969) e Horkheimer (1885-1973). Os representantes da Escola de Frankfurt na
Alemanha, Adorno e Horkheimer (1985) propdem um projeto cultural emancipatorio

enfatizando os valores da ética e da politica, considerando serem estas as
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possibilidades que o homem possui para a valorizagao de si proprio, da natureza e
da sociedade.

Segundo eles, a razdo ocidental é a razdo de dominacdo e do controle da
natureza: “O que os homens querem aprender da natureza € como emprega-la para
dominar completamente a ela e aos homens” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.
20). Esta afirmativa reflete a condicdo de que a razao e a experiéncia desenvolvidas

pela ciéncia moderna estao representadas no dominio do homem sobre a natureza:

Com a negagdo da natureza no homem, ndo apenas o telos da
dominacdo externa da natureza, mas também o telos da prépria vida
se torna confuso e opaco. No instante em que o homem elide a
consciéncia de si mesmo como natureza, todos os fins para os quais
ele se mantém vivo - o progresso social, 0 aumento de suas forcas
materiais e espirituais, até mesmo a prépria consciéncia - tornam-se
nulos, e a entronizagdo do meio como fim, que assume no
capitalismo tardio o carater de um manifesto desvario, ja é
perceptivel na proto-histéria da subjetividade (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 60).

O homem apresenta o dominio da técnica sobre a natureza, e com a crise do
pensamento ocidental desenvolveu-se uma légica unitaria que trouxe consequéncias
efetivadas por conflitos bélicos graves constantes no mundo inteiro, rupturas
ideologicas, politicas, econémicas, religiosas e sociais, degradacdo ambiental, e o
aprofundamento das desigualdades sociais, dentre outras, com reflexos imediatos
na relacdo homem, sociedade-natureza.

Adorno (1995, p. 101) compreende, pois, que a sociedade industrial produziu
a barbarie com o seu desenvolvimento tecnoldgico e “a competicdo € um principio
no fundo contrario a uma educagao humana” nao levando ao desenvolvimento e a
dignidade do ser humano. Para alcancar a consciéncia ndo alienada, é preciso que o
sujeito adquira a consciéncia reflexiva que leva o ser humano ao desenvolvimento
emancipatoério. Contudo, quando a consciéncia se revela dominada pelo capitalismo
encontramos a “industria cultural” como mecanismo de controle da sociedade, da
natureza e do proprio ser humano. Este mecanismo de controle é realizado pela
alienacdo ao capital seguida de uma légica da producdo e do consumo, como um
pressuposto de valorizacdo do mundo das coisas.

A partir da critica ao capitalismo, Adorno (1985) prop6e uma educacao
emancipatéria diante das formas de alienacdo material e simbdlica, individual e

coletiva. E um movimento reflexivo, critico e autocritico que contribuiria para a
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construcdo de acdes que iriam contra a barbérie, as formas de alienacéo do trabalho
e, a destruicdo da natureza. Na abordagem critica, as relacdes entre sociedade-
natureza séo caracterizadas pelo desenvolvimento das for¢cas produtivas e do modo
em que elas se apresentam. Assim, para o ser humano, a condicdo da forca
produtiva representa a apropriacdo da natureza cada vez mais forte no nivel de
acumulacao. O valor de troca representado pelo crescimento econdémico enfatizou o
consumismo diante da condicdo humana de sobrevivéncia e dos elementos
condicionantes para a sua existéncia e, consequentemente, com a exploracdo da
natureza.

Nessa Otica, os teoricos criticos, sobretudo Adorno, desenvolveram uma
reflexdo histérica, ética e politica com a finalidade de que os professores e o0s
académicos possam refletir criticamente a respeito da tematica ambiental nas
universidades.

Além da teoria critica, a “teoria da complexidade” de Morin (2004) também
pode ser utilizada para a compreensao da tematica ambiental.

Morin (2004) aponta para uma nova forma de olhar os fendbmenos da
realidade e das contradicdes no mundo, constituindo em um novo paradigma de
aprendizagem para expressar que o conhecimento ndo pode ser fragmentado,
compartimentalizado. Assim, a proposta é a articulacdo do conhecimento global,
multidimensional e complexo. No aspecto global ha uma interacdo entre o todo e as
partes sendo o conjunto das diversas partes ligadas ao contexto; o multidimensional
demonstra as dimensfes das unidades complexas, como 0 ser humano e a
sociedade. Assim, “0 ser humano € ao mesmo tempo bioldgico, psiquico, social,
afetivo e racional. A sociedade comporta as dimensdes histérica, econdmica,
socioldgica, religiosa” (MORIN, 2004, p. 38). Desse modo, o complexo é a unido e a
interdependéncia entre todos estes principios.

De acordo com este autor, a teoria da complexidade pode ser assim descrita:

O que é a complexidade? A um primeiro olhar, a complexidade é um
tecido (complexus: o que ¢é tecido junto) de constituintes
heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo
do uno e do mdltiplo. Num segundo momento, a complexidade é
efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes, interacoes,
retroacdes, determinacdes, acasos, que constituem nosso mundo
fenoménico (MORIN, 2005, p. 13).
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Morin (2005) entende que a teoria da complexidade contribui para a
compreensdo da consciéncia planetaria para a compreensdo dos acidentes
nucleares, pela ameaca a vida na Terra, e nos problemas ambientais mundiais.
Assim, o reconhecimento da consciéncia humana é imprescindivel para entender os
problemas ambientais, pois dependem do uso racional que o homem faz da
natureza para a sua preservagao e conservacao.

A reforma do pensamento e do ensino proposta por Morin (2005) é uma
possibilidade de desenvolver o espirito critico entre professores, coordenadores e
alunos diante do debate relativo a tematica ambiental, particularmente, no Ensino
Superior.

Ao analisar a complexidade, Leff (2003) propde uma epistemologia baseada
na complexidade ambiental:

Aprender a apreender a complexidade ambiental implica uma
revolugdo do pensamento, uma mudanca de mentalidade, uma
transformacdo do conhecimento e das praticas educativas para
construir um novo saber e uma nova racionalidade que orientem a
construcdo de um mundo de sustentabilidade, de equidade, de
democracia. E um re-conhecimento do mundo em que habitamos (p.
22).

A complexidade ambiental aponta para uma revolucdo do pensamento no
enfrentamento da crise ambiental, produto da racionalidade instrumental. Na
universidade, a complexidade ambiental € definida por Riojas (2003, p. 224-228) em
trés niveis: a) conceitual-paradigmatico; b) pedagdgico-didatico; c) ético-
epistemoldgico.

No primeiro nivel, a complexidade ocorre pelo interesse do professor em
internalizar o paradigma do conhecimento muitas vezes desarticulado “para poder
incorporar o ambiental como parte do objeto do trabalho da disciplina ou éarea
profissional em questdo e rearticular um conhecimento ambientalizado” (RIOJAS,
2003, p. 225). O segundo nivel, pedagdgico-didatico, consiste em problematizar os
diversos saberes pedagdgicos na organizacdo curricular como uma tarefa da
Ambientalizacdo. Nesse aspecto, implica que os docentes desenvolvam, no campo
pedagégico e didatico, as tarefas educativas no sentido de fomentar a
interdisciplinaridade, pois “trata-se de aprender a inter-relacionar e ambientalizar o

proprio campo de trabalho”. Esta tarefa implica desenvolver um trabalho educativo
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em prol da temética ambiental. E, o terceiro nivel, ético-epistemologico, consiste em
aprender a complexidade ambiental pela consideragdao da integralidade da pessoa
humana, resultante da ética e do saber ambiental.

A contextualizacdo historico-filos6fica da relacdo sociedade-natureza, bem
como da construcdo do conhecimento ambiental ora apresentada, contemplou
analises a respeito da ciéncia e da producdo do conhecimento cientifico na
universidade no chamado mundo ocidental. Assim, enfatizamos a relevancia e o
significado que representa a temética ambiental para a sociedade moderna e para o
ensino superior, em particular, apontando para o fato de que as universidades
devem pensar em projetos pedagdgicos na construcdo de curriculos
ambientalizados, proposta que sera abordada na préxima secao.
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2. AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NO ENSINO SUPERIOR

O objetivo desta secao € analisar a insercdo da tematica ambiental no Ensino
Superior por meio das Conferéncias Mundiais. Em seguida, serdo apresentadas as
teorias do curriculo, para apontar as caracteristicas da Ambientalizacdo Curricular

tendo como base aquelas elaboradas pela Rede ACES.

2.1 A Insercdo da temética ambiental no Ensino Superior por meio das

Conferéncias Mundiais

O contexto histérico da Ambientalizacgdo no Ensino Superior ocorreu
inicialmente em Paris, no ano de 1971, com a primeira reuniao do “Conselho
Internacional de Coordenacao do Programa sobre o Homem e a Biosfera (Programa
MAB)”. Esta contou com a participacdo de representantes de trinta paises e de
organismos internacionais como a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Agricultura e Alimentacao (FAO), a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), a Uniao
Internacional para a Conservacao da Natureza e os Recursos Naturais (UICN). Entre
0s objetivos centrais, configuram a preparacao de material basico com a incluséao de
livros e meios auxiliares para todos os programas de ensino em todos os niveis, a
formacéo de especialistas para atuar em disciplinas referentes a tematica ambiental
com cardater interdisciplinar (NOVO, 1995, p. 30).

Em 1972, a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) promoveu a primeira
Conferéncia Mundial sobre o Ambiente Humano, na cidade de Estocolmo (Suécia),
sendo esta considerada como fundamental para a Educacdo Ambiental, orientada
por meio de uma visao interdisciplinar e com recomendacdes para a perpetuacao de
uma educacdo voltada para o desenvolvimento dos recursos naturais. Foram
abordados os principais problemas sobre o meio ambiente, a industrializacdo, a
explosdo demografica e o crescimento urbano. Esta Conferéncia tornou-se um
marco decisivo para o surgimento de politicas de gerenciamento do ambiente e
chamou a atencdo para os problemas ambientais proclamando a todos os seres
humanos a protecao e a preservacdo do meio ambiente para as futuras geracoes.

A Declaracdo, originada dessa Conferéncia, estabeleceu as bases de
sobrevivéncia e bem-estar dos seres humanos, - a conduta ética dos individuos das

empresas, das comunidades, das universidades e a responsabilidade ambiental,
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conforme o principio 19, que considera importante e necessario ter uma Educacgéo
Ambiental dirigida aos jovens e adultos, além de identificar os projetos de Educacgéo
Ambiental em andamento, e servir de referéncia para os trabalhos regionais e
nacionais. Um dos objetivos centrais do Programa foi o de “promover o
aperfeicoamento e a atualizacdo de pessoas-chave para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental, como professores, planejadores pesquisadores e
administradores da educagédo” (NOVO, 1995, p. 19).

Gaudiano (2007, p. 33-34) considera que a "Conferéncia de Estocolmo” tratou
das problematicas ambientais no mundo, de modo responséavel, buscando solucdes,
e proporcionando discussdes a respeito da utilizacdo dos avancos da ciéncia e da
tecnologia. Nessa Conferéncia, foram instituidas prioridades para a formacdo de
licenciados e bacharéis para desenvolver a tematica ambiental, contemplando
guestdes epistemologicas, éticas e politicas ambientais nas universidades. Essa
Conferéncia estabeleceu a importancia da Educacdo Ambiental com um enfoque
interdisciplinar nas areas das Ciéncias Naturais, Sociais e Humanas.

A UNESCO e 0 PNUMA, entre 1973 e 1975, promoveram varios seminarios e
oficinas em diversos paises, o que culminou com a realizacdo do “Seminario
Internacional de Educagdo Ambiental”, em Belgrado (antiga lugoslavia) no ano de
1975, que contou com a participacdo de 65 paises e culminou com a formulacdo da
“‘Carta de Belgrado” caracterizada “como uma plataforma de lancamento do
Programa Internacional de Educagdo Ambiental” (NOVO, 1995, p. 21). Este
Seminario distinguiu-se por definir os objetivos da Educacdo Ambiental, a saber:
conscientizacdo, conhecimentos, atitudes, habilidades, capacidade de avaliacdo e
participacao.

De acordo com Novo (1995, p. 25), foram definidas algumas recomendacfes
importantes relacionadas a atuacdo da Educacdo Ambiental nas universidades, nas
escolas e, na sociedade de um modo geral. Foi proposto que as universidades
atuassem no desenvolvimento de pesquisas com objetivo da realizacdo de estudos
de casos para a coleta de dados; o desenvolvimento de programas de Educacao
Ambiental baseado em atitudes, valores e habilidades que permitam uma relagéo
mais atuante com o meio ambiente; a formacdo profissional para a Educacdo
Ambiental com programas especificos; o desenvolvimento de material didatico e

informativo para a Educacdo Ambiental como livros, guias, audiovisuais, 0
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financiamento e avaliagcdo de programas de Educagdo Ambiental com ampla difuséo
dos resultados e a formacgéo académica.

Organizada pela UNESCO, em cooperacdo com o PNUMA, no periodo de 14
a 26 de outubro de 1977, a primeira “Conferéncia Intergovernamental” realizada em
Thilisi (Georgia-URSS) tornou-se outro marco significativo para a Educacao
Ambiental, pois foram estabelecidos critérios e diretrizes que deveriam inspirar todo
o desenvolvimento do movimento educativo nas décadas seguintes. Nessa
Conferéncia, ficou definido que a Educacdo Ambiental seria desenvolvida por meio
do curriculo como resultado de uma articulacdo interdisciplinar de modo que
integrasse as propostas as necessidades sociais.

A Conferéncia de Tblisi partiu do pressuposto de que o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental € um dos elementos vitais para o enfrentamento da crise do
meio ambiente por meio de uma ética global para erradicar a pobreza, o
analfabetismo, a poluicdo, a dominacdo e a exploracdo da natureza (GAUDIANO,
2007).

Novo (1995) destaca que essa conferéncia teve como objetivo desenvolver
estratégias, em nivel nacional e internacional, para o fomento da Educacao
Ambiental de modo compartilhado em todos os niveis da educacdo formal ou nao
formal. Em relacédo as universidades, a conferéncia apresentou a recomendacao n°
13 que trata das atividades profissionais visando a melhoria do meio ambiente pelos

seguintes aspectos:

a) Que se considerem o potencial das universidades para
desenvolver pesquisas sobre Educacdo Ambiental e se estabeleca
uma colaboracdo entre as instituicbes universitarias (faculdades,
departamentos, etc.), com o objetivo de preparar especialistas em
Educacdo Ambiental;

b) a criacdo de programas de poOs-graduagdo para universitarios,
promover projetos de pesquisa sobre Educagdo Ambiental e a
incorporar seus resultados ao processo geral de ensino;

c) Deverdo tornar flexiveis os sistemas de educacéo formal para que
possam integrar a Educacdo Ambiental e assumir o enfoque
interdisciplinar ao problema fundamental da correlagdo entre o
homem e a natureza, em qualquer que seja a disciplina;

d) que se incorpore a Educagdo Ambiental aos programas de estudo
das escolas de formacdo de professores e aos cursos de
aperfeicoamento de docentes (NOVO, 1995, p. 27).
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As duas primeiras recomendacoes tratam da pesquisa e da implementacao
de projetos e programas de pos-graduacao na area da Educacdo Ambiental. Estas
duas recomendac0es estdo aliadas a terceira, que trata da flexibilizagdo do curriculo
por meio da insercdo de temas ambientais, de modo interdisciplinar,® tanto na
escola como na universidade.

A Conferéncia de Thilisi prop6e um estimulo a investigacdo cientifica a
respeito do meio ambiente, ndo apenas nas ciéncias exatas e naturais, mas também
na area tecnolégica e ainda nas ciéncias sociais e nas artes.

Em 1983, foi constituida a Comissdo Mundial do Meio Ambiente e do
Desenvolvimento (Comissao Brundtland) que teve como finalidade “estudar de forma
inter-relacionada os problemas ambientais que afetam o planeta em seu conjunto”
(NOVO, 1995, p. 31). Como resultado, essa comissdo publicou uma obra
denominada “Nosso Futuro Comum” apresentando os modelos de desenvolvimento
sustentavel.

Ap6s 10 anos da realizacédo da Conferéncia de Thilisi, em Moscou, no periodo
de 17 a 21 de agosto de 1987, foi realizado o “Congresso Internacional de Educacgéao
e Formagdo Ambientais” com o objetivo de definir as diretrizes da Educacéo
Ambiental para a década de 90. As prioridades definidas para o ensino, a pesquisa e
a extensao visavam a promocao, avaliagdo de curriculos universitarios por meio de
acOes que beneficiem a atuacdo de professores e alunos, a sensibilizacdo das
autoridades académicas no desenvolvimento de programas de estudo; formacao de
professores; e cooperacao institucional. O documento, ainda, destaca a acéo
interdisciplinar direcionada para a Educacdo Ambiental (NOVO, 1995).

Em 1985, foi organizado o 1° Seminario sobre “Universidade e Meio ambiente
na América Latina e Caribe” organizado pela Rede de Formacdo Ambiental para
América Latina e Caribe e pelo Programa Internacional de Educacdo Ambiental

(PIEA) realizado na cidade de Bogota, no qual participaram 559 universidades e

' Gaudiano (2007, p. 129), afirma que a interdisciplinaridade “n&o pode ser concebida como a pedra
filosofal da educagédo, porém sim como uma forma de reorganizar o conhecimento para responder
melhor aos problemas da sociedade [...] a interdisciplinaridade questiona as préticas de producao
e reproducdo do conhecimento, a prépria concep¢édo de ciéncia e sua relacdo com a ética e o
social, a nocdo de sujeito epistémico e, desde logo, as conseqiiéncias de sua aplicabilidade na
natureza, na vida e em seu conjunto”.

" Segundo Novo (1995, p. 31), o “Relatério Brundland” definiu o desenvolvimento sustentavel como
“aquele que satisfaz as necessidades das geragdes presentes sem comprometer as formas de
vida das gerag0es futuras. Isso supde considerar o equilibrio social e ecolégico como garantia de
um planeta que evolui sem pdr em perigo a idéia de uma humanidade em harmonia entre si e
com a Natureza”.
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instituicdbes ambientais de 22 paises. Nesse seminario, obtiveram-se conclusfes
importantes a respeito da tematica ambiental no contexto universitario, constituindo-
se na “Carta de Bogota sobre Universidade e Meio Ambiente” com 12 itens a

respeito do papel da Universidade para com o meio ambiente que se destacam:

1. A introducdo da dimensdo ambiental em nivel da educacéo
superior obriga a reformular o papel da Universidade na sociedade, e
no marco da ordem mundial, contemporaneo na qual se configura a
realidade latinoamericana e do Caribe. Por isso, € necessario insistir
na significacdo e na funcdo da universidade como laboratério da
realidade contemporanea dentro das condi¢cdes concretas da regido
no contexto mundial (p. 15);

[...]

5. As Universidades tém a responsabilidade de gerar uma
capacidade cientifica e tecnoldgica propria, capaz de mobilizar o
potencial produtivo dos recursos naturais e humanos da regido
através de uma producgdo criativa, critica e propositiva de novo
conhecimento para promover novas estratégias e alternativas de
desenvolvimento [...]

[...]
7. O ambiente nos nossos paises deve entender-se como um
potencial para um desenvolvimento alternativo a partir da
mobilizacdo dos recursos humanos, ecoldgicos culturais e
gnoseologicos da regido para dar sentido e forca produtiva a uma
racionalidade ambiental de desenvolvimento igualitario, mais
produtivo e sustentado em longo prazo. Isto implica a necessidade
de implementar estratégias operativas para a incorporacdo da
dimensdo ambiental nas estruturas universitarias;

[...]

9. A incorporacédo da tematica ambiental nas fungbes universitarias e
a internalizacdo da dimensdo ambiental na producdo do
conhecimento reformularia a problematica da investigacdo e da
docéncia, e neste contexto, a responsabilidade das universidades no
processo do desenvolvimento dos paises latino-americanos (CARTA,
1985, p. 16-17).

Da andlise destes itens da “Carta de Bogota”, pode-se observar que a
incorporacdo da tematica ambiental no Ensino Superior deve ocorrer por meio dos
seus curriculos. Assim, ao elencar os elementos norteadores da aprendizagem
referente as questdes ecoldgicas, a Carta reconhece que as universidades latino-
americanas devem assumir um papel fundamental na producdo do conhecimento
ambiental e consequentemente na melhoria das condi¢cdes sociais.

Gaudiano (2005) considera que as recomendacdes propostas no seminario
referem-se, especialmente, a implementacdo dos cursos de graduacdo, programas

de pos-graduacdo, formagdo de professores, pesquisadores e profissionais,
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programas de extenséo e relagédo entre universidade e comunidade. O autor avalia,
também, que existem iniciativas e experiéncias concretas em varias instituicbes as
guais precisam, no entanto, serem ampliadas e aprofundadas.

Mercado (2005, p. 103) considera que a "Carta de Bogot4" teve um papel
importante para que as universidades latino-americanas desenvolvessem uma
condicao cientifica e tecnoldgica, criassem cursos e programas de formacdo na
teméatica ambiental e estabelecessem estratégias para a produgcdo e o
desenvolvimento do conhecimento. Nesse caso, implica que as universidades
devem ter responsabilidades para os novos desafios voltados para a produgcao do
conhecimento, observando questdes que afetam a realidade da América Latina. A
responsabilidade das universidades indica que elas devem atuar juntamente com as
comunidades, reconhecendo os seus valores e saberes ambientais. Para tanto, o
curriculo dos cursos deve estar voltado para conteudos da tematica ambiental
relacionados a realidade local.

Mercado (2005) ressalta, ainda, que a Educacédo Superior deve ter a missao
de educar, formar e investigar com a finalidade de contribuir com o desenvolvimento
sustentavel e com o melhoramento da sociedade, o que se deve constituir em um
espaco aberto para a aprendizagem permanente. O objetivo, pois, € formar cidadaos
gue participem ativamente na sociedade com a finalidade da promocdo, do
fortalecimento das capacidades e da consolidagcdo de um marco de justica, dos
direitos humanos, do desenvolvimento sustentavel e da democracia e paz.

Por sua vez, Ordofiez (1993) considera importante que as universidades
facam um esforco para ter uma reorganizacdo curricular com o objetivo de incluir
contetdos voltados a tematica ambiental promovendo a interdisciplinaridade, de
modo que o0 conhecimento ndo esteja separado em disciplinas isoladas que
dificultam a aprendizagem da tematica ambiental.

A "Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior” realizada pela UNESCO em
1988, na cidade de Paris, teve como tema: “Preparar um futuro sustentavel: Ensino
Superior e desenvolvimento sustentavel”’. Segundo essa conferéncia, a teméatica
ambiental deve ser inserida nas disciplinas dos cursos universitarios em uma
perspectiva interdisciplinar, encorajando os professores e alunos a adotarem “uma
perspectiva ecoldgica” nas atividades do ensino e da pesquisa para a construgcédo do

saber:
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- encorajar a pesquisa e os programas de ensino interdisciplinares
em cooperacgao;

- favorecer a constituicdo de redes interdisciplinares de especialistas
em meio-ambiente, nas escalas local, nacional e internacional;

- encorajar tanto o pessoal docente como os estudantes a adotar
uma perspectiva ecoldgica, qualquer que seja a disciplina
considerada;

- enfatizar as obrigacdes morais (UNESCO, 1999, p. 367).

A conferéncia enfatizou dois aspectos fundamentais: o primeiro, concernente
aos problemas da qualidade da educacdo em suas diferentes expressdes e, 0
segundo, relacionado aos desafios e as oportunidades abertas pelas novas
tecnologias de comunicagdo e informacdo, abordando a temética da
sustentabilidade e do desenvolvimento sustentavel, cujo papel concerne as
Universidades para a construcdo do conhecimento ambiental de forma
interdisciplinar.

Bernheim e Chaui (2003), fazendo referéncia a "Conferéncia Mundial sobre o
Ensino Superior”, em um artigo apresentado ao Comité Cientifico da UNESCO com
o titulo “Desafios da Universidade na Sociedade do Conhecimento: cinco anos
depois da Conferéncia Mundial sobre Educacdo Superior’, entendem que deve
haver uma correspondéncia entre a acao e a pratica social das universidades para
com a sociedade visando a solucdo para os graves problemas que se colocam para

a sociedade contemporéanea, entre eles o da degradacdo ambiental:

[...] b) A educacao superior deve reforcar seu papel de prestadora de
servico a sociedade, especialmente orientada a erradicar a pobreza,
a intolerancia, a violéncia, o analfabetismo, a fome, a doenca e a
degradacdo ambiental, sobretudo mediante uma abordagem
interdisciplinar e transdisciplinar na analise dos problemas e das
questdes (p. 21, grifos nossos).

A proposta desse documento € que as universidades desenvolvam a teméatica
ambiental por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo com debates e didlogos
frente as novas bases epistemoldgicas que o saber ambiental exige nos dias atuais.
Nesse caso, “é necessario educar para a mudanca e a incerteza” (BERNHEIM;
CHAUI, 2003, p. 11) dado que a idéia do conhecimento disciplinar deve ser
substituida pela perspectiva interdisciplinar com discussbes dos problemas

ambientais em sala de aula.
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Gaudiano (2003, p. 12), analisando este documento, entende que a tematica
ambiental deve ser tratada de modo interdisciplinar. Especificamente no Ensino
Superior, é preciso que a tematica ambiental seja abordada em uma perspectiva
ecologica com atitudes e responsabilidade junto aos educadores e educandos nas
universidades.

Na Declaracéo de “Tailloires” na Franga, de outubro de 1990, constituida por
um plano de agao de dez pontos envolvendo a sustentabilidade e a alfabetizagéo
ambiental nas universidades, houve debates a respeito da tematica ambiental no
Ensino Superior. Essa declaracdo teve como finalidade inserir o debate a respeito do
desenvolvimento ambientalmente sustentavel na academia, formular politicas
ambientais, trocar informagdes sobre a populagéo e sobre o0 ambiente, assim como
educar para a cidadania ambientalmente responsavel e a pratica interdisciplinar nos
cursos universitarios (GUADIANO, 2003, p. 13).

A "Conferéncia Internacional das Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel", conhecida como “Rio-92”,** discutiu os temas
ambientais fundamentais em nivel global. Em relacdo aos 20 anos da Conferéncia
de Estocolmo (1972), esta conferéncia reconheceu que deve existir uma parceria
global na cooperacdo entre os estados e a sociedade para a preservacao da
natureza. Nela, foi analisado o documento de Thilisi (1977), ampliados os seus
principios e feitas recomendacdes a respeito da Educacdo Ambiental com a criagcéao
da "Agenda 21".

No capitulo 34 e 35, assinalam a importancia que a ciéncia e as tecnologias
tém como pontos centrais que as Universidades devem promover o desenvolvimento
sustentavel.

O capitulo 36 da "Agenda 21" reservou um topico intitulado “Promog¢ao do
Ensino, da Conscientizacdo e do Treinamento” voltado para o Ensino Superior e
recomendou que 0s paises deveriam dar suporte as universidades mediante a
criacdo de cursos interdisciplinares e da integracdo de disciplinas para a

organizacdo multi e interdisciplinar dos curriculos, juntamente com o

'8 carvalho (2001, p. 301-306) considera que desde a sua convocacgdo em 1989, a Rio-92 comecou a
mobilizar os movimentos sociais importantes em todo o mundo, sobretudo no Brasil e
particularmente no Rio de Janeiro. A fase preparatéria para a Conferéncia, no ambito da
sociedade civil, ocorreu através da organizacdo do Forum Brasileiro de Movimentos Sociais e
Organizacdo das Entidades N&do Governamentais (ONGs) para o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento. Esta coalizdo de ONGs, movimentos sociais (populares, sindicais e religiosos)
e movimentos ecolégicos foi 0 espago de ressonancia mais importante da “Conferéncia Rio-92”
para a sociedade brasileira.
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desenvolvimento de métodos de ensino mais adequados para a aprendizagem de
todos os estudantes e parcerias com 0 setor econdmico e com outras nagoes para a
troca de tecnologias e conhecimentos. O texto ainda propde que as Universidades
sejam Centros de Exceléncia na area da pesquisa interdisciplinar e em ciéncias
ambientais (PAVESI, 2007; MERCADO, 2005).

Segundo Leff (1993), a “Conferéncia da Agenda 21" prop8e que a tematica
ambiental seja tratada nos seguintes eixos: a) conscientizacdo na tomada de
decisbes; b) desenvolvimento da estratégia de cooperacdo interuniversitaria; c)
utiizacdo dos métodos interdisciplinares da investigagdo e docéncia e
desenvolvimento curricular na temética ambiental; d) formagédo de professores na
teméatica ambiental; e) incorporacdo da dimensdo ambiental nos curriculos
universitarios; f) desenvolvimento de curso de pds-graduacdo em meio ambiente; Q)
relacdo das universidades com a sociedade civil na politica ambiental nacional a
nivel comunitario e com os projetos de gestao ambiental.

Em 1993, na cidade de Kyoto (Japdo), ocorreu a "IX Mesa Redonda da
Associacao Internacional das Universidades” com a finalidade de discutir e adotar
uma série de principios que pudessem ser defendidos para a melhoria da sociedade
e das comunidades em geral, diante da globalizacdo existente. Nesse evento, foi
recomendado que as universidades tomassem atitudes mais enérgicas com a
finalidade de defender o compromisso com o desenvolvimento sustentavel em nivel
local, nacional e global. As recomendacfes foram no sentido de utilizar os recursos
gue as universidades dispdem para compreender os perigos relacionados com a
ameaca ao planeta terra; o de formar professores que tenham conhecimentos
basicos a respeito do meio-ambiente, desenvolver publicacbes a respeito da
literatura ambiental, proporcionar uma melhor compreensdo da ética ambiental,
apoiar e fomentar pesquisas direcionadas as questdes ambientais, formar redes de
especialistas na area ambiental no desenvolvimento das pesquisas, além da
formacdo de parcerias com a sociedade para a transferéncia de tecnologias
inovadoras e apropriadas para a continuidade do desenvolvimento sustentavel.

Gaudiano (2003) considera ainda, a Conferéncia “Campus Earth Summit”,
ocorrida em 1994 que convocou, aproximadamente, 400 participantes de 22 paises
e dos 50 estados da Unido Americana, como um marco importante para a
Ambientalizacdo Curricular no Ensino Superior. Neste documento, foi proposta a

incorporagao da dimenséo ambiental em todas as disciplinas relevantes convertendo
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em modelos de comportamento ambiental diante dos pressupostos necessarios para
o desenvolvimento de temas como a energia e a sustentabilidade.

Além desta conferéncia, em Massachusetts, no ano de 1995, reuniram-se
educadores e profissionais com a experiéncia ambiental para discutir o papel da
Educacao Superior, conforme propunha a Declaracdo de Taillores. As conclusdes
expressam 0s sistemas de pensamento, os temas de equidade e justica, as
melhores estratégias para a aprendizagem interdisciplinaria de temas ambientais no
Ensino Superior (GAUDIANO, 2003).

Neste periodo, foram criados alguns programas e instituicbes nas
universidades com o objetivo da melhoria do ensino e da pesquisa relativos a
temética ambiental. Pode-se destacar o programa europeu “Copernicus” que € um
programa interuniversitario sobre meio-ambiente, constituido por universidades
européias; o “Programa Global Higher Education for Sustainably Partneship”
(GHESP) formado por quatro organizacbes (Associacdo Internacional de
Universidades-IAU; a Associacdo de Lideres para um futuro sustentavel-ULSF, o
Campus Copernicus; e a UNESCO). Destacam-se, ainda, a “Organizacéo
Internacional de Universidades para o desenvolvimento sustentavel e o Meio
Ambiente” (OIUDSMA) composta por universidades Ibero-Americanas e a
“Association for the Advancement of Sustainably in Higher Education” (AASHE),
formada por universidades dos Estados Unidos, com a finalidade de promover a
sustentabilidade e a Rede ACES que foi criada em 2002 (PAVESI, 2007), e que sera
abordada mais detalhadamente no item 3.4.

Em uma sintese ndo conclusiva, pode-se apontar, segundo Pavesi (2007),
duas direcbes a respeito da educacdo superior e a questdo ambiental. A primeira é
gue, na década de 1970, prevaleceu o foco de uma universidade que dispde de
meios para suprir as lacunas dos conhecimentos e informacdes relativas a
degradacdo ambiental. Ja, na década de 1990, as declaracbes e conferéncias
ambientais comecaram a propor metas e adotar praticas voltadas a conservacéo de
recursos e a reducdo de residuos, além da capacitacdo docente por meio de
programas que estimulem o ensino, a pesquisa e a extensao universitarios relativos

a tematica ambiental e a educacdo ambiental.
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2.2 A Insercdo da tematica ambiental no Ensino Superior no Brasil

O surgimento do ambientalismo no Brasil remonta ao ano de 1958 com a
criacdo da Fundacdo Brasileira para a Conservacdo da Natureza com um caréter
preservacionista. Segundo Viola e Leis (1995), nos anos 70 do século XX ocorreu a
necessidade de se discutir o crescimento e o desenvolvimento agricola na
civilizagdo urbano-industrial e os impactos devastadores sobre a natureza. Como é
evidente, a década de 70 do século XX, no Brasil e na América Latina foi marcada
pelos governos militares e, naquele periodo, surgiram, juntamente com outras lutas
relacionadas a democracia, movimentos que estavam voltados a defesa ambiental e
entidades constituidas especialmente para tratar dessa problemética. Destaca-se,
naquele periodo, a ado¢cdo de um sistema de valores com um questionamento a
respeito da civilizagcdo urbano-industrial causadora da devastacdo da natureza, o
combate a poluicdo das industrias, da destruicdo de belezas da natureza, o uso
exagerado da mecanizacdo do solo para o plantio da soja e da cana-de-agucar
tendo como conseqiiéncia o uso indiscriminado dos agrotoxicos. Nesse contexto, a
atuacao de entidades ambientalistas promoveu campanhas contra o desmatamento
na Amazonia, contra a constru¢cdo das usinas nucleares, contra a inundacao da
cachoeira de “Sete Quedas”, no rio Parana. Durante a década de 1980, houve uma
proliferacdo de associacbes ambientalistas no pais baseada na denuncia da
degradacao ambiental (VIOLA; LEIS, 1995).

O discurso dos ambientalistas tornou-se cada vez mais significativo a partir
dos anos de 1980, com a abertura politica no Brasil. Em 1981, a Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA) foi promulgada e incluiu, entre os seus instrumentos, as
primeiras acfes normativas, notadamente o0 desenvolvimento da Educacéo
Ambiental no Ensino Superior. O movimento da consolidacdo do campo do
conhecimento da Educacdo Ambiental tomou corpo quando o Ministério da
Educacao e da Cultura iniciou uma campanha para a inclusdo de contetddos que se
configuram como ecolégicos, por meio de propostas curriculares nas Escolas de
Ensino Fundamental, Médio e nas universidades (PAVESI, 2007; OLIVEIRA;
FARIAS; PAVESI, 2008).

A promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 no seu art. 225, § 1°, inc. VI

determinou “promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
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conscientizagdo publica para preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 2008, p.
143).

Em 1989, foi criado o Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais (IBAMA) com o objetivo de estimular a Educagdo Ambiental nas suas
diferentes formas (BRASIL. Ministério da Educacao [MEC], 2011; CAVALARI, 2007).
Ha de se ressaltar, ainda, a criacdo da Lei 9.795/99, regulamentada pelo Decreto
4.281/2002 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) que
coroou os esforgos realizados para promover a Educacdo Ambiental em todos os
niveis de ensino, desde a educacdo basica até a educacdo superior, com cursos
sequenciais de graduacdo em todos os niveis. No art. 14, a lei encarregou um érgao
gestor da PNEA, para a definicdo de atribuicbes e o estabelecimento de diretrizes
para a implementacdo da EA nos diversos campos de formacédo (BRASIL. MEC,
1998; CAVALARI, 2007).

Em 1992, houve a criacdo dos nucleos de Educacdo Ambiental pelo IBAMA e
dos centros de Educacao pelo MEC.

Através do Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da
Amazonia Legal juntamente com o Ministério da Educacéo e do Desporto em 1994
foi criado o “Programa Nacional de Educagdo Ambiental” (ProNEA) com o objetivo
de discutir uma Politica Nacional de Educacao Ambiental no Brasil. Foram definidas
sete linhas de acfes que visavam o desenvolvimento da Educacdo Ambiental tanto
na escola, sociedade e universidades (DIAS, 2004; CAVALARI, 2007). De acordo
com Loureiro (2006, p. 83), na sétima linha de acdo, o PRONEA definiu a “criacéo
de uma rede de centros especializados em Educacdo Ambiental, integrando
universidades, escolas profissionais, centros de documentacdo, em todos o0s
Estados da Federacao”.

O “Programa Parametros em Acao, Meio-ambiente na Escola”, em 2001, teve
como finalidade apoiar e incentivar o desenvolvimento de profissionais e de
professores e especialistas da educacao que atuariam de forma articulada com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental (BRASIL,
MEC, 2001; CAVALARI, 2007).

No Ensino Superior, as universidades iniciaram suas acfes com a criacdo de
alguns cursos de graduacdo, como é o caso, em 1976, do curso de Ecologia na
UNESP- Rio Claro, os cursos de especializacdo em Ecologia na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGRS) em 1972, na Universidade do Amazonas,
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na Universidade de Brasilia, na Universidade de Campinas, Universidade Federal de
Sao Carlos, além do Instituto de Pesquisas Espaciais de Sao José dos Campos em
1976 (PAVESI, 2007).

Estabeleceram-se, nos anos de 1980, politicas ambientais resultando em trés
acOes. A primeira foi o funcionamento do Conselho Nacional de Meio Ambiente, a
segunda foi a promocédo e a disseminacao da problemética ambiental pelo conjunto
da estrutura do Estado. Ja, a terceira, consistiu ha promoc¢ao e na integracéo entre
as agéncias ambientais estatais. Desta integracéo, resultou a realizacdo de quatro
seminarios com a tematica “A Universidade e o Meio Ambiente” em Brasilia (1986),
Belém (1987), Cuiaba (1989) e Florianopolis (1990) promovidos pela Secretaria
Especial do Meio-ambiente (SEMA) e pela Secretaria do Meio Ambiente do Estado
de Séo Paulo. Este, também por sua vez, realizou os Simpdésios Estaduais nos anos
de 1989, 1990 e 1991. Foram também criados os foruns de debates entre os
cientistas a respeito da problematica do ensino e da pesquisa nas universidades
(VIOLA; LEIS, 1995; PAVESI, 2007).

Moraes (1990) faz uma analise critica quanto a participacdo dos grupos de
trabalho e a busca de solugcbes para os problemas ambientais nos quatro
seminarios. No primeiro seminario, o autor ressalta que o documento final
demonstrou a “exigéncia da participagdo da Universidade na formulagdo dessas
solugdes, dentro de uma abordagem interdisciplinar” (MORAES, 1990, p. 25). Esta
exigéncia implicaria na formulacdo e na reformulacdo curricular nas instituicdes de
Ensino Superior.

No segundo seminario, o autor considerou que “as universidades nao s6 sao
responsaveis pelo éxito, mas também por parte dos problemas ambientais”
(MORAES, 1990, p. 29). Isto implica em um comprometimento de acdes que
envolvam a Universidade e a sociedade.

No terceiro seminario, Moraes (1990) entende que houve “ricos debates” a
respeito da tematica ambiental nas universidades, propondo que a
“interdisciplinaridade nao pode ser criada por decreto, mas que deve fluir nas
vivéncias comuns do ensino e da pesquisa” (p. 31). E no quarto, ressaltou a
importancia das discussfes em torno da dimenséo politica, considerando ser esta de
vital importancia para a comunidade académica. Destacou, ainda, que é
fundamental a promocdo do debate de forma acessivel a comunidade (MORAES,

1990, p. 29). Neste ultimo seminario discutiram-se 0s antagonismos gerados pelo
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conceito de sustentabilidade diante do modelo insustentavel de vida. As propostas
foram de mais empenho das universidades na divulgacdo da "Agenda 21" e
recomendacdes para o trabalho educativo a respeito da temética ambiental.

Na década de 1990, as politicas da Educacdo Ambiental, de acordo com
Pavesi (2007), ganhariam um novo impulso com o crescimento das "Redes" de
educadores ambientais, como a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), a
Rede Paulista de Educacdo Ambiental (REPEA), a Rede de Educacdo Ambiental da
Regido Sul (REASul), a Rede Pantanal de Educacdo Ambiental (Rede Aguapé) e a
Rede Acreana de Educacdo Ambiental (RAEA), com a finalidade de implantar um
forum de discussbes e de participar das politicas publicas em Educacdo Ambiental
(PAVESI, 2007).

No ano de 1997, ocorreu a "12 Conferéncia Nacional de Educa¢ado Ambiental"
realizada em Brasilia e teve como resultado a "Declaragdo de Brasilia para a
Educacdo Ambiental® com um conjunto de recomendacdes que visavam: a) uma
Educacédo Ambiental para o desenvolvimento sustentavel; b) a Educagao formal nos
seus papeéis e desafios; c) a Educacdo Ambiental no processo de gestdo ambiental,
a Educacéo Ambiental e as politicas publicas; d) A Educacdo Ambiental, a Etica e a
formacdo da cidadania; a relagcdo da educacdo, comunicacdo e a informacédo da
sociedade. A "Declaracdo de Brasilia" enfatizou que a Educacdo Ambiental deve
ocorrer em uma perspectiva interdisciplinar e ser incluida em todos os niveis de
ensino, e, as universidades devem elaborar propostas voltadas para o
desenvolvimento sustentavel (DECLARACAO DE BRASILIA, 1997).

Em 2001, com a criacdo da Rede Universitaria de Programas de Educacao
Ambiental (RUPEA), foi possivel a participacdo de varias instituicdes de Ensino
Superior, formando um conjunto de acdes pertinentes as atividades desenvolvidas
pelo grupo.

As discussbes em torno da tematica ambiental nas universidades
proporcionaram parcerias entre as Universidades Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e a Universidade de
Sdo Paulo (USP) que resultou na criacdo de novos cursos de graduacdo e
especializacdo (OLIVEIRA; FARIAS; PAVESI, 2008, p. 93).

No V Encontro da RUPEA, que integrava as atividades do “Férum Brasileiro
de EA” foi proposta a realizacdo de uma pesquisa-piloto com 34 universidades

brasileiras, com apoio da Coordenadoria Geral de Educacdo Ambiental do Ministério
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da Educacdo, intitulada “Mapeamento da Educagdo Ambiental em Instituigcbes
Brasileiras de Educacdo Superior”. A pesquisa apontou dados significativos,
sobretudo que “a EA nos curriculos e praticas universitarias possui um sentido
estratégico na Ambientalizacdo do ensino e da sociedade” (OLIVEIRA; FARIAS;
PAVESI, 2008, p. 93). Dentre os varios aspectos abordados, “a pesquisa considerou
gue deve haver uma politica publica de EA para a educacdo superior que seja
relevante [...] e pertinente” (p. 100). As autoras ressaltam que a funcdo da
Ambientalizag@o nas universidades significa o fortalecimento das IES em estimular e
considerar que o saber ambiental € um conteddo a ser desenvolvido nas mais
diversas disciplinas.

Os relatérios que foram produzidos pelos grupos de trabalho sobre o IV e V
Férum Brasileiro de EA consideram que os debates produzidos pelos seminarios
nacionais de Ensino Superior propdem que a gestdo ambiental ocorra de modo
aberto, que a convergéncia de profissionais das diferentes areas de conhecimento
se realize. Assim, a Ambientalizacao Curricular é gradual e se desenvolve dentro de
um plano estratégico que se configura no ambito universitario.

Outro fator importante para o desenvolvimento da pesquisa em Educacao
ambiental foi a criacdo dos Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental
(EPEAS) em 2001, sob a organizacédo da Universidade Estadual Paulista — UNESP
de Rio Claro, da Universidade Federal de Sado Carlos (UFSCar) e da Universidade
de Sédo Paulo (USP) de Ribeirdo Preto. Foram realizados seis EPEAS, em 2001
(UNESP de Rio Claro); 2003 (UFSCar); 2005 (USP de Ribeirdo Preto); 2007
(UNESP de Rio Claro), 2009 (UFSCar) e 2011 (USP de Ribeirdo Preto).

Os objetivos dos EPEAS sao:

- Discutir, analisar e divulgar trabalhos de pesquisa em Educacéo
Ambiental.

- Aprofundar as discussdes sobre a configuragdo do campo da
pesquisa em Educacdo Ambiental.

- Identificar e analisar tendéncias de pesquisa em Educagdo
Ambiental que vém sendo desenvolvidas no dmbito dos programas
de poés-graduacdo e em outros espacos institucionais e néo-
institucionais, em especial os aspectos relacionados a configuragéo
do campo em questao (VI EPEA, 2011, p. 1).

Estes objetivos estdo respaldados nas diversas abordagens epistemoldgicas

e metodolégicas que venham a refletir os diversos encontros de pesquisa em
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Educacéo Ambiental. Assim, as tematicas dos EPEAs tendem a refletir a diversidade
prépria da constituicdo do campo da EA nas diferentes areas do conhecimento.
Nesse aspecto, 0os eventos sdo realizados com a finalidade de desenvolver reflexdes
filoséficas, epistemoldgicas, metodoldgicas por meio de palestras, conferéncias e
mesas redondas com filésofos, pesquisadores e educadores em geral que discutem
a Educacédo Ambiental.

Os debates presentes nas conferéncias, seminarios, encontros possibilitaram
pensar o significado e o papel da universidade na incorporagéo de temas ambientais
nos curriculos com o propésito de nortear a pratica pedagégica, de modo
interdisciplinar, de professores e coordenadores nas Instituicdes de Ensino Superior.

Ao pensar na organizacdo da temética ambiental nas universidades, é preciso
pensar na idéia do curriculo e da organizacdo curricular diante das politicas
curriculares, bem como na formacgédo dos professores formadores dos educadores
ambientais. Desse modo, os professores e coordenadores devem pensar em

curriculos que contemplem a tematica ambiental nos diversos cursos.

2.3 A Concepcéao de curriculo e de curriculo ambiental

O termo curriculum € derivado da palavra currere que significa correr,
entendido como um trajeto, um percurso, uma pista ou circuito atlético.

A primeira concepc¢ao de curriculo é a classica, que retoma a idéia da cultura
literaria e retérica da Paidéia na Grécia antiga. Enquanto, na Idade Média, a
sequéncia e a duracdo de um curso ndo estavam previamente definidas, na Idade
Moderna a introducdo do curriculo significou maior controle tanto para o ensino
como para a aprendizagem, pois um curriculo deveria ndo apenas ser "seguido";
deveria, também, ser "completado”. A idéia de um percurso preestabelecido
pressupde uma estrutura e uma sequéncia na organizacdo de um curso.
(GOODSON, 1995).

No século XVI, a palavra curriculum estava direcionada aos meios
educacionais na idéia de "ordem como estrutura" e “ordem como sequéncia", em
funcdo de determinada eficiéncia social. Na Universidade de Leiden (1582), os
registros constam que "tendo completado o curriculum de seus estudos”, o
certificado era concedido ao aluno. Na Universidade de Glasgow (1633) e na

Grammar School de Glasgow (1643), o curriculum referia-se ao curso inteiro de
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varios anos, seguido pelos estudantes, e ndo apenas as unidades pedagodgicas
curtas (GOODSON, 1995, p. 32). Contudo, o termo curriculo s6 aparece no
dicionério inglés da Universidade de Oxford em 1633, no sentido de um curso em
uma escola ou universidade (GOODSON, 1995, p. 17).

Esta visdo fundamentou virtualmente todo o nosso curriculo “[...] € dominou
nossas teorias da aprendizagem e epistemologia” (DOLL JUNIOR, 1997, p. 126).
Assim, o curriculo apresentava apenas uma mera prescricdo de conceitos e
objetivos dirigidos aos professores que desempenhavam um papel de transmissao
de contetudos, de uma forma fixa e "conteudista® baseado em uma visdo
conservadora da sociedade (DOLL JUNIOR, 1997).

A segunda concepgéao de curriculo € a “cientificista”. Nos séculos XVI e XVII
as escolas comecavam a ser abertas para um segmento maior da populagéo, o que
passou a exigir maior organizacdo dos contetdos e dos métodos pedagogicos e
depois assumiram um carater cientifico, até incorporar todos 0os novos elementos e
exigéncias das mudancas trazidas pela modernidade, sobretudo com Galileu,
Descartes, Bacon e Locke (DOLL JUNIOR, 1997).

Doll Janior (1997), fazendo uma analise a respeito da ciéncia moderna,
caracteriza a constituicdo da ciéncia natural e da matematica pelos paradigmas tanto
do empirismo e do racionalismo quanto uma nova proposta na estrutura do curriculo.
Para este autor, ha dois aspectos que devem ser levados em conta em relacdo ao
método de Descartes e sua influéncia no curriculo. O primeiro esta relacionado a
afirmacao de Descartes “de conduzir corretamente a razdo e buscar a verdade nas
ciéncias, onde a aprendizagem estava encerrada em um ambiente fechado com a
transmissao de informagdes, e ndo numa transformacéo do conhecimento” (DOLL
JUNIOR, 1997, p. 43) e o segundo ponto relativo ao curriculo é que, através do
raciocinio logico-matematico de Descartes, o método torna-se necessario para

compreender o conhecimento:

O conhecimento podia ser descoberto, mas ndo criado — o sistema
era fechado. Descartes legou ao pensamento modernista um método
para descobrir um mundo pré-existente, ndo um método para lidar
com um mundo emergente, evolucionario (DOLL JUNIOR, 1997, p.
44).

Esta afirmativa remete a andlise a respeito do curriculo na modernidade como

um movimento da duvida para a certeza, das causas e dos efeitos desenvolvidos
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pela ciéncia com um rompimento com a metafisica e a cultura humanista advinda da
filosofia classica (DOLL JUNIOR, 1997, p. 44).

Outra concepcéao do curriculo foi denominada de “tecnicista”. Com a transicéo
dos sistemas de classes que envolvem a Revolucao Industrial em fins do século
XVIIl e no inicio do século XIX, houve uma tendéncia para a administracdo da
escolarizacao observada pela producéo industrial e determinada pelo saber fazer e
um poder fazer. Nessa concepcdo, as formas de controle da sociedade, do
desenvolvimento econémico e tecnolégico podem determinar os métodos, as
estratégias e as técnicas de ensino (GOODSON, 1995).

Para esse autor, “a epistemologia dominante que caracterizava a
escolarizacdo do Estado no comeco do século XX, combinava esta trilogia:
pedagogia, curriculo, avaliagdo” (GOODSON, 1995, p. 35). Este tripé é
caracterizado pela forma como a sala de aula era comparada a producéo fabril, pois
introduziu uma série de horarios e de aulas “compartimentalizadas” deixando o
ensino cada vez mais “burocratizado”.

A producéo fabril realizada pela classe trabalhadora refletiu no curriculo que
efetivamente, era controlado pelo Estado, com a criagdo de disciplina e
departamentos nas universidades americanas que se tornam responsaveis por
setores especializados na burocracia educacional (GOODSON, 1995).

A medida que o conhecimento cientifico foi se fragmentando, em funcédo da
especializacédo das profissdes houve um distanciamento dos problemas existenciais.
Os paradigmas disciplinares assumem, pois, a postura das racionalidades cientifico-
tecnoldgicas inseridas na sociedade industrial. No século XX, a sociedade norte-
americana vive sua primeira revolucdo cientifica sob uma forte influéncia taylorista
(GOODSON, 1995).

O curriculo na perspectiva da Escola Nova, sobretudo com Dewey e Tyler
estabeleceu para a Pedagogia um eixo curricular que valorizava a producdo do
conhecimento cientifico e a pesquisa. (GOODSON, 1995).

Silva (2000, p. 18-22) considera que a obra de Bobbitt “The Curriculum”,
escrita em 1918, apresenta uma postura claramente conservadora, funcionalista,
pois propunha o funcionamento da escola da mesma forma que qualquer outra
empresa comercial ou industrial, mantendo os seus objetivos de eficiéncia.

A concepcao critica do curriculo é oriunda de diferentes correntes filosoficas:

a Fenomenologia, a Hermenéutica, a Dialética, a Teoria Critica elaborada pela



83

Escola de Frankfurt, a Pedagogia da Autonomia de Freire, as abordagens do
Multiculturalismo, com Apple e Giroux e o0s pos-estruturalistas, representados,
sobretudo, por Foucault, Deleuze, Guatari (SILVA, 2000).

Moreira (1997) faz uma breve analise a respeito das definicdes de curriculo,
considerando alguns elementos histéricos significativos. Entende que, no século
XVIII, o curriculo era considerado como um “conhecimento escolar e experiéncia de
aprendizagem” (p. 12). Considera que, naquela época, o curriculo era também
definido como um “conjunto de experiéncias a serem vividas pelo estudante sob
orientacdo da escola com a influéncia da psicologia comportamental presente no
behaviorismo” (p. 14). Segundo esse autor, foi somente nos século XX, por volta dos
anos 1970 que se abriram novas perspectivas para as teorias criticas considerando,
pois, que “o curriculo € um campo de lutas e conflitos em torno de simbolos e
significados” (p. 15). Assim, inconformados com a injustica social, o campo do
curriculo tornou-se um territério contestado, um campo de conflitos nos diferentes
grupos e agentes que lutam pela oficializacdo e pelo prestigio de seus
conhecimentos, significados, habilidades, métodos, crencas e valores.

Silva (2002), também entende que cada curriculo tem sua identidade prépria,
prestando-se para uma determinada realidade, porque tem seu discurso, sua

ideologia, sua historia, sua representacao social:

[...] é lugar, espaco, territorio. O curriculo é relacdo de poder. O
curriculo € trajetéria, viagem, percurso. O curriculo € autobiografia,
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo € documento de
identidade (p. 150).

O curriculo torna-se, pois, um “documento de identidade”, que corresponde
aos significados presentes na esfera e no contexto da realidade evidenciada na
escolha dos conteudos trabalhados em sala de aula. A visdo do curriculo inclui os
planos e as propostas que se estabelecem nas regras e normas de forma complexa
e envolve um campo de lutas e conflitos em torno de simbolos e significados.

Silva (2000, p. 13) compreende que o “curriculo € sempre o resultado de uma
selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se
aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”. Ele se constitui como um
componente importante para a transformacdo e a renovacdo dos conhecimentos

historicamente acumulados.
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Assinalado como um espacgo proprio e autbnomo relacionado ao dominio
educacional que norteia a pratica pedagogica, Pacheco (2005, p. 68) compreende
que o “curriculo s6 pode ser construido na base das ideologias ou de sistema de
idéias, valores, atitudes, crencas partilhadas por um grupo de pessoas com um peso
significativo na sua elaboragdo”. O curriculo €, pois, situado no plano das
construcdes histdricas, culturais e sociais da realidade associado ao conteudo, a
formacdo e a didatica para a implementacdo dos mesmos. Nesse patamar,
identifica-se o curriculo como uma praxis resultante da interacdo do conhecimento
com os significados educativos presente nas instituicoes.

Sacristan (2000, p. 34) define o curriculo como “o projeto seletivo de cultura,
cultural, social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a
atividade escolar e que se torna realidade dentro das condi¢des da escola tal como
se acha configurada”. Nesse aspecto, o curriculo € considerado como um conjunto
de atividades que envolvem o ensinar e o aprender baseado sempre em um
conjunto de ac¢des constituidas para a construcao da ciéncia.

Ainda de acordo com Sacristan (2000), o curriculo ndo pode ser entendido

separadamente das condic¢des reais do seu desenvolvimento, o que significa que:

[...] entender o curriculo num sistema educativo requer prestar
atencdo as praticas politicas e administrativas que se expressam em
seu desenvolvimento, as condi¢bes estruturais, organizativas,
materiais, dotacdo de professorado, a bagagem de idéias e
significado que |he dédo forma e que o modelam em sucessivos
passos de transformacao (p. 21).

Para esse autor, o curriculo € algo construido no cruzamento de influéncias e
campos de atividades diferenciadas e inter-relacionadas, como resultado de uma
selecdo, de um universo mais amplo de conhecimentos e de saberes abordados
pelo curso. Como, um movimento que, a0 mesmo tempo, € social e politico, o
curriculo alarga a selecdo das tematicas centradas nas praticas sociais e politicas
para nortear o trabalho educativo da aprendizagem. Assim, o curriculo ndo pode ser
um conjunto de pecas dispersas, mas precisa ser pautado pela relevancia e pela
pertinéncia na sua estrutura de maneira coerente, e, portanto, ter uma relacao
intrinseca com a proposta pedagdgica que o permeia (SACRISTAN, 2000, p. 66).

Beane (2000, p. 42) considera que o curriculo “é aquele que permanece uno

gue faz sentido como um todo e cujas pecas, quaisquer que sejam, estdo unidas e
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ligadas pelo sentido da totalidade”. Isto é, os conteudos curriculares devem estar
contextualizados de acordo com o nivel de ensino sobre o qual se centra. Além
disso, um bom curriculo ndo pode desvincular a teoria da pratica.

A constituicdo do curriculo ndo pode ser representada apenas pelo aumento
ou pela diminuicdo de cargas horarias das disciplinas nas universidades. Esta
constatacao é feita por Cunha (2006) que chama a atencéo para o fato de que as
medidas politicas oficiais dos governos referentes aos curriculos do Ensino Superior
preocupam-se em atrelar o sistema educativo em torno de uma distribuicdo e
especializacdo dos contetdos. Nesse contexto, Cunha (2006), ainda propde que o
curriculo nas universidades deveria ser caracterizado por ideias que possam
articular os aspectos epistemoldgicos, pedagogicos e politicos.

Zabalza (2004) entende que os curriculos atuais nas universidades reforcam
as peculiaridades do conhecimento diante das circunstancias que envolvem o0s
significados da aprendizagem. Esta compreensao implica em inovagdes curriculares
que “remete a uma concepcdo mais interdisciplinar e polivalente dos cursos e dos
estudos universitarios” (p. 175).

Esta perspectiva € observada na analise a respeito da insercédo da tematica
ambiental nos curriculos das universidades com a incorporacdo de valores que
contribuam para a efetivacéo das praticas docentes de acordo com a realidade a ser
ensinada. Ao compreender a incorporacao da tematica ambiental no curriculo, Leff
(1997, 2001), Gaudiano (1997), e Mercado (1997) entendem ser este um caminho
fundamental para a constituicdo da tematica ambiental no ensino superior.

Leff (1997), ao estudar especificamente o curriculo ambiental na
universidade, aponta trés aspectos que devem ser observados. O primeiro diz
respeito a institucionalizacdo dos saberes que necessitam incorporar teorias e
praticas de investigacao para que ocorra a renovacao das estruturas e conteudos

diante dos curriculos vigentes:

As universidades devem realizar esfor¢cos para ir configurando os
eixos tematicos que orientem o desenvolvimento do conhecimento
para gerar um novo saber ambiental, capaz de ser transformado aos
paradigmas e disciplinas tradicionais (LEFF, 1997, p. 210).
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Desse modo, o curriculo proporciona a transformacao de um saber disciplinar
para o saber interdisciplinar, por meio da insercdo das questbes sociais e culturais
na construcdo do conhecimento na relacdo homem, sociedade e natureza.

O segundo aspecto apontado € que as universidades devem ter uma
participacdo direta com as proprias comunidades para diagnosticar os problemas
reais na escolha de temas pertinentes para serem discutidos e analisados nos
curriculos. Assim, quando incorporados, os temas fardo parte de conhecimentos
tedricos, metodologicos e praticos que podem ser sistematizados em novos
conteudos curriculares para a formagdo ambiental (LEFF, 1997, p. 210).

O terceiro aspecto corresponde a formacdo ambiental que necessita
questionar os métodos tradicionais de ensino para a pratica em uma “estreita
relacdo entre a investigacao, a docéncia, difusdo e extenséo do saber” (LEFF, 1997,
p. 210). Esta relacdo implica em estabelecer novos papéis aos professores e aos
alunos, as novas relacfes sociais para a producdo e transformacdo do saber
ambiental em praticas pedagdgicas significativas, observando que o curriculo devera
atender ao saber e a formacdo ambiental.

Leff (2002) também considera que a tematica ambiental deve ser tratada por
disciplinas especificas ou em conteudos interdisciplinares norteados por um
curriculo que possibilite a organizacéo e a reorganizacdo da pratica educativa. As
formulacbes de novas estratégias conceituais, tais como as subjetividades, as
incertezas, as desordens, o inédito e a diversidade cultural devem valorizar o
conhecimento singular, o subjetivo e o pessoal, o didlogo dos saberes, os sentidos
culturais que compdem a complexidade na formacéo de um curriculo ambiental.

Gaudiano (1997, p. 203), também entende que é fundamental a incorporacao
da tematica ambiental no curriculo, o que ja ocorre em algumas areas, tais como, a
Agronomia e a Biologia, e sugere que ocorra uma “reestruturacao e ressignificagao”
para a modificacdo dos paradigmas curriculares. As dificuldades e resisténcias no
gue se refere a incorporacdo da tematica ambiental correspondem as
especificidades do conhecimento formal na Universidade, o que muitas vezes traz
guestdes de ordem pratica, como por exemplo, no que diz respeito a formacao de
professores para trabalhar com a temética ambiental.

Do mesmo modo que Leff; Gaudiano (2003, p. 8) explicita que no Ensino
Superior também devem ser reforcadas a interdisciplinaridade e a

transdisciplinaridade voltadas para as praticas de natureza ambiental. Nesse
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aspecto, os temas relacionados com a eliminacdo da pobreza, o desenvolvimento
sustentavel, o dialogo intercultural e com a construcdo de uma cultura pela paz
representam contetdos de natureza ambiental diante das condi¢Bes existentes no
planeta.

Mercado (1997, p. 216) também considera que as universidades incorporem

nos seus curriculos conteldos ambientais e aponta quatro aspectos importantes:

- Considerar o ambiente em sua totalidade, tanto natural como o
criado pelo homem com seus componentes ecolégicos, politicos,
econdmicos e tecnoldgicos, sociais e legislativos, culturais e
estéticos;

- Considerar a Educacdo Ambiental como um processo de toda a
vida e ndo somente reduzida a escola;

- Orientar-se com um enfoque de totalidade e interdisciplinaridade;

- Colocar énfase na participagdo ativa dos sujeitos para prevenir e
resolver problemas ambientais, presentes e futuros.

Estes quatro aspectos sado fundamentais para a incorporacdo da tematica
ambiental nas universidades, de modo a estabelecer acdes efetivas no campo
epistemoldgico, metodologico e politico, na formacéo dos educadores ambientais de
modo interdisciplinar, critico, aberto e criativo.

Assim, a construcao de um curriculo ambiental a partir da interdisciplinaridade
implica na escolha de temas que possam ser selecionados em conjunto pelos

professores para que ocorra a Ambientalizacdo Curricular.

2.4 Caracteristicas de um curriculo ambientalizado (Rede ACES)

A Rede de “Ambientalizacdo Curricular dos Estudos Superiores (ACES)” foi
constituida em 2002 com o objetivo de apresentar um projeto comum ao Programa
ALFA da Unido Européia sob o titulo “Programa de Ambientalizacdo Curricular do
Ensino Superior: proposta de intervengdes e analises do processo” por meio de um
contrato firmado com onze universidades, sendo cinco européias e seis latino-
americanas. O projeto teve como finalidade elaborar metodologias de andlises para
avaliar o grau de Ambientalizacdo Curricular dos Estudos Superiores na América
Latina e Europa (CIURANA, 2002, p. 17).

Segundo Oliveira Junior et al. (2003, p. 43):
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A Rede ACES se move no dialogo entre a homogeneidade e
heterogeneidade. Esta estruturada por um conjunto de instituicdes
com a diversidade de culturas e contextos que se movimentam pelo
interesse de avangar no conhecimento dos processos de
Ambientalizacdo Curricular.

As universidades que integraram a Rede ACES tiveram um papel
fundamental em compartilhar os conhecimentos, discutir e avaliar as propostas a
respeito dos seus programas, estratégias e instrumentos desenvolvidos a respeito
da Ambientalizag&o Curricular (CIURANA, 2002, p. 17).

Bau (2002, p. 10) afirma que os objetivos da “Rede ACES” foram:

— Diagnosticar o grau de ambientalizagdo nos diferentes aspectos da
vida universitaria que intervém na formacdo dos/das estudantes,
através de um projeto piloto, que sera escolhido por cada uma das
instituicbes participantes, com o objetivo de elaborar e/ou definir
metodologias quantitativas e qualitativas que possam ser
extrapoladas a outros cursos de graduacéo;

— Realizar intervengdes nas praticas profissionais dos/as estudantes
envolvidos no projeto piloto, com a finalidade de introduzir mudancas
e formar agentes de mudancas em relacdo a aspectos ambientais,
avaliando esse processo;

— Transferir e adaptar os mecanismos de Ambientalizacdo utilizados
na unidade piloto a todas as unidades académicas de cada
instituicdo parceira.

Estes objetivos reforcam as acbes presentes nas universidades que
desenvolveram os trabalhos na Rede ACES, cuja metodologia foi fundamentada nas
acOes participativas e colaborativas entre os grupos participantes, com a finalidade
de democratizar o conhecimento e possibilitar trocas de experiéncias entre 0s
professores e académicos, o0 que resultou na organizacdo e difusdo do
conhecimento referente & Ambientalizacdo Curricular.

No ambito das discussdes da Rede ACES, o termo Ambientalizacao

Curricular ficou assim caracterizado:

La ambientalizacioén curricular es un processo continuo de produccion
cultural tendiente a la formacién de profesionales comprometidos
con la busqueda plenamente de las mejores relaciones posibles
entre la sociedad y la natureza, atendiendo a los valores de la
justicia, la solidaridad y la equidad, aplicando los principios éticos
universalmente reconocidos y el respeto a las diversidades
(CIURANA; JUNYENT; ARBAT, 2003, p. 21, grifos nossos).
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A Ambientalizagdo Curricular abrange o conhecimento, os saberes e as
habilidades dos educadores e educandos em busca de integrar as relagbes do
homem para com a sociedade e a natureza, por meio de atitudes éticas relacionadas
a valores sociais. A proposta, entdo, é a da formacdo de profissionais nas
universidades que estejam empenhados com a tematica ambiental nos contextos
naturais, sociais e culturais. Esse compromisso implica em ter atitudes que visem a
integracdo dos docentes e discentes tanto na teoria como na préatica da realidade
(CIURANA, 2002).

Na primeira reunido da Rede, realizada na “Technical University Hambureg-
Harburg Techology” em Hamburg (Alemanha), no periodo de 27 de fevereiro a 03 de
marco de 2002, o termo Ambientalizacdo Curricular foi objeto de discussdo e
definicdo pelas diferentes instituicdes participantes do Projeto. Segundo a UNESP, o

termo Ambientalizacdo Curricular € compreendido como:

A incorporacao pelos cursos de graduacéo e de pés-graduacao das
Unidades Universitarias de diferentes dimensGes que sao hoje
trazidas pelo movimento ambientalista e por outros agentes sociais e
que estdo diretamente relacionados com a teméatica ambiental
(REDE ACES; UNESP 2003, p. 29).

A idéia da Ambientalizacdo Curricular representa a incorporacdo de temas
ambientais no curriculo no ensino superior, devem envolver questdes como a
globalizacdo, o desequilibrio ecologico, o desenvolvimento sustentavel, a
complexidade, a interdisciplinaridade, a flexibilidade, a sensibilidade e o
guestionamento em torno dos contextos sociais e econdmicos mostrando diferencas
sociais entre eles (REDE ACES; UNESP, 2003).

Na segunda reunido da Rede ACES, realizada em 2003 na Universidade
Nacional de Cuyo (Mendonca - Argentina) as universidades participantes
elaboraram dez caracteristicas constitutivas de um curriculo ambientalizado. Assim,
as discussdes entre as instituicdes resultou em um diagrama® entendido com um
marco teorico constituido “como um espaco de dialogo entre teoria, pensamento e

acao constituindo-se assim, em um enfoque coerente, sélido e completo que orienta

19 Oliveira Junior et al (2003, p. 43) afirmam “compreender o diagrama como um instrumento significa
entendé-lo como um elemento mediador entre a realidade e o grupo de pesquisa que facilita a
coleta de informag&o como objetivo de criar o conhecimento. Nesse ponto de vista, o diagrama
adquire uma perspectiva operativa que favorece sua aplicacdo a realidade estudada e a
possibilidade de facilitar a elaboragéo de conclusoes”.
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o trabalho a ser realizado” (OLIVEIRA JUNIOR et al. 2003, p. 43), conforme se pode
observar na Figura 3:

Figura 3 — Caracteristicas de um estudo ambientalizado - Rede ACES

, Compromisso com a
transformaclio das relagdes

Estudo ambientalizado

Carmcteristicas

Local-Global-Local
Clobal-Local-Global

REDE ACES
Mendoza, Setembro 2002

Fonte: REDE ACES, 2003, p 41.

As caracteristicas foram definidas e caracterizadas pelas equipes, que
necessitaram de uma significacdo para avaliar o grau de Ambientalizacao Curricular
com aplicagbes nas intervengdes educativas das instituicdes envolvidas. As linhas

descontinuas e a sua forma circular permitiram ter uma percepg¢éo de conjunto sobre
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a diversidade de situacdes em diferentes didlogos, sem uma hierarquia prévia
referente & Ambientalizacdo Curricular.

As discussdes para a composicdo de um modelo do diagrama em forma
circular em linhas descontinuas teve como obijetivo a inter- relacdo, promovendo um
didlogo entre os diferentes enfoques propostos, conforme afirma Oliveira Junior et al.
(2003, p. 43):

A forma circular nos permite pensar sobre os diferentes elementos
sem hierarquia prévia, e sim a partir uma relevancia igualitaria. As
linhas descontinuas permitem a expressao visual da permeabilidade
e facilitam a percepcédo de um rico conjunto que pode ser produzido a
partir das especificidades de cada caracteristica.

As definicbes das dez caracteristicas de Ambientalizacdo Curricular pelas
equipes participantes do projeto da Rede ACES tiveram como critério a escolha das
préaticas curriculares relacionadas aos aspectos culturais das instituicées envolvidas.

Desse modo, o diagrama teve como um principio basico o didlogo como
forma de evitar o reducionismo e permitir o desenvolvimento do conhecimento
ambiental. Este compromisso permitiu que houvesse as relagdes continuas entre o
saber cultural de cada instituicio (OLIVEIRA JUNIOR et al. 2003, p. 43).

Na proposta estabelecida pela Rede ACES, as caracteristicas tiveram um
significado fundamental no sentido de “outorgar as atribuicbes que deveria ter um
curriculo para que seja considerado ‘ambientalizado” (OLIVEIRA JUNIOR et al.
2003, p. 42). Desse modo, as instituicbes compreenderam como estas
caracteristicas devem nortear a pratica da organizacdo curricular na tematica
ambiental, e identificaram os aspectos culturais das praticas curriculares presentes
nos conteudos, nas metodologias e nas praticas sociais trabalhadas nas diferentes
universidades participantes do projeto.

Para a equipe de pesquisadores da UNESP* campus de Rio Claro, a

caracteristica por “Compromisso para a transformacdo das relacdes sociedade-

2% Os sentidos atribuidos pela equipe de Rio Claro- UNESP as dez caracteristicas de Ambientalizac&o
Curricular estdo publicadas no terceiro volume editado pela Rede ACES: CARVALHO, Luiz
Marcelo. CAVALARI, Rosa Maria Feiteiro; SANTANA, Luiz Carlos Santana. O processo de
Ambientalizagdo Curricular da Unesp- Campus de Rio Claro: diagnéstico e perspectivas. In:
CIURANA, Anna Maria Geli de, JUNYENT, Mercé; SANCHEZ, Sara (eds). Ambientalizacion
Curricular de los Estudios Superiores. v. 3- Processos de diagndsticos de la Ambientalizacion
Curricular de los estudios Universitarios. Girona: Universitat de Girona, Sevei, 2003, p. 131- 165.
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natureza” entendeu-se o “considerar as possibilidades de transformacdes entre
sociedade e natureza tendo como referéncia as relagbes dialéticas que se
estabelecem entre estas transformagdes e as ocorridas nas relagdes sociais” (REDE
ACES; UNESP, 2003, p. 45). Esta caracteristica identifica os campos da acao e do
pensamento humano com o objetivo de modificar e melhorar as condi¢cdes de nossa
existéncia em sociedade. As questdes sociais e as relativas a natureza apresentam-
se pelas concepcdes, valores, e praticas individuais e coletivas que correspondem e
implicam em melhorar as condi¢des de vida.

A “Complexidade” é caracterizada pela equipe como “assumir o paradigma da
complexidade como concepg¢ado de mundo e principio norteador da acédo” (REDE
ACES; UNESP, 2003, p. 46) entendida como a busca para compreender melhor o
mundo, demonstrado pela superacdo do pensamento reducionista e linear,
compreendido pelo pensamento complexo e integrador dos conhecimentos.

Quando se considera a “Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade”
entendem a “abertura do curriculo para interagcdes entre cursos, disciplinas e
profissionais de diversas éareas do conhecimento incorporando tematicas e
procedimentos diversificados relativos ao meio ambiente” (REDE ACES; UNESP,
2003, p. 47). Ela representa a abertura da incorporacdo de conteudos relativos a
tematica ambiental no curriculo.

Por “Contextualizacdo (local-global-local/global-local-global)” entendem a
“incorporagao de problematicas locais e globais no tratamento dos problemas
referentes a relacdo sociedade-natureza” (REDE ACES; UNESP, 2003, p. 48)
evidenciada pela valorizacao dos entornos espaciais, locais e temporais.

A caracteristica “Considerar o sujeito na construcdo do conhecimento”
significa para a equipe, “levar em conta o sujeito - como individuo e como grupo — na
definicdo e no desenvolvimento de conteudos, nas metodologias adotadas e nos
projetos desenvolvidos” (REDE ACES; UNESP, 2003, p. 49). Entende-se, ainda, a
construcdo de um ambiente de trabalho que possibilite o convivio entre as
diferencas de alunos, professores e diretores que atuam nos cursos envolvidos com
a temética ambiental.

A caracteristica “Considerar os aspectos cognitivos e de acdo das pessoas
afetivos, éticos e estéticos” diz respeito a intencionalidade de trabalhar as a¢des nas
suas dimensfes éticas e estéticas (REDE ACES; UNESP, 2003, p. 50) e

corresponde ao desenvolvimento integral dos alunos, levando em conta os valores
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no contexto historico, social e cultural que vise compartilhar os diversos saberes e as
préaticas educativas.

A “Coeréncia e reconstrugcao entre teoria e pratica” é a construcdo do
conhecimento envolvendo os paradigmas nos contextos reflexivos da temética
ambiental manifestada “no ambito institucional, no das organizacdes estudantis e no
da pratica docente” (REDE ACES; UNESP, 2003, p. 50).

A caracteristica “Orientacdo prospectiva de cenarios alternativos (que se
respeitem as geragdes futuras)” € compreendida pelos pesquisadores de Rio Claro

como a possibilidade de:

Promover a formacéo de profissionais criticos, abertos para novas
experiéncias e para propostas alternativas de gestdo das relacdes
sociedade- natureza, comprometidos com a construgdo de um “novo
mundo” e com as futuras geragdes (REDE ACES; UNESP, 2003, p.
50).

A construcdo do conhecimento refere-se ao compromisso no trabalho
educativo para a formacéao, envolvendo as relagdes entre o homem, a sociedade e a
natureza.

Por “Adequacdo metodolégica” compreende-se a “Coeréncia e articulacao
entre conteudos e metodologias, valorizando propostas metodoldgicas participativas”
(REDE ACES; UNESP, 2003, p. 52) que ocorre pela articulacdo entre as praticas
educacionais e 0s pressupostos tedricos que passam a ser o fundamento tedrico-
reflexivo que o curso adota, observando as metodologias adequadas para a
organizacdo dos conteudos curriculares que possibilitam o desenvolvimento dos
saberes ambientais.

E, finalmente, a caracteristica “Gerar espacos de reflexdo e participacéo
democrética” leva em conta os espacos da reflexdo e da participacdo democratica
na questao da autonomia e no desenvolvimento do conhecimento mais democratico
e mais participativo na formacdo das contradicdes sociais presentes na relagéo
sociedade-natureza (REDE ACES; UNESP, 2003, p. 52).

Em uma sintese n&o conclusiva, esta secdo teve a inten¢édo de destacar como
a tematica ambiental no Ensino Superior foi sendo inserida por meio das
conferéncias ambientais, bem como os seus reflexos no Brasil. A analise a respeito

do curriculo na perspectiva da identidade, bem como a caracterizacdo da
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Ambientalizacdo Curricular foram apresentadas nesta secdo com a finalidade de
compreender a tematica ambiental no Ensino Superior.

Assim, na proxima secdo serdo analisados os Projetos pedagdgicos dos
curriculos dos Cursos de graduacdo da UNIR, campus de Porto Velho — RO em
relacdo a insercdo da temética ambiental nesses cursos, ou seja, 0 processo de

Ambientalizagéo Curricular nesta Universidade.
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3 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
RONDONIA: DIAGNOSTICO DOS CURSOS DE GRADUACAO DA UNIR CAMPUS
DE PORTO VELHO

Conforme foi apontado na Introducédo, esta secdo trata a respeito do
diagnéstico da Ambientalizagdo Curricular do campus de Porto Velho - UNIR. Para
uma melhor compreenséo, foram analisados os Projetos Pedagogicos dos cursos,
das entrevistas feitas com os coordenadores e professores pertencentes aos
Nucleos™ de Ciéncias Humanas, Ciéncias e Tecnologia e Ciéncias Sociais Aplicadas
do campus UNIR de Porto Velho. Contudo, torna-se necessario, antes de adentrar
nos dados coletados, caracterizar o significado de Projeto Pedagogico, além de
apresentar brevemente o campus de Porto Velho.

A capacidade de projetar identifica a propria condicdo humana de organizar a
sua vida, social, politica e educacional, e em um sentido etimologico, o projeto vem
do latim projectu que significa lancar para diante. Ja, os termos politico e pedagogico
assumem um significado indissociavel como um elemento permanente de reflexao e

da discusséao dos problemas. De acordo com Veiga (2003, p. 271):

O projeto politico-pedagdgico visa a eficacia que deve decorrer da
aplicacdo técnica do conhecimento. Ele tem o cunho empirico-
racional ou politico-administrativo. Neste sentido, o projeto politico-
pedagogico é visto como um documento programatico que relne as
principais idéias, fundamentos, orientagcdes curriculares e
organizacionais de uma instituicdo educativa ou de um curso.

Na dimensédo pedagogica, o projeto visa o0 ensino e a aprendizagem,
objetivando a construcdo do conhecimento; e na dimensdo politica que se
caracteriza na busca pela cidadania e envolve o coletivo na discusséo e na tomada
de decisdo quanto as escolhas curriculares.

Veiga (2003) chama a atencédo para o fato de que o projeto pedagdgico tem
um significado que compreende tanto as discussdes voltadas ao ensino, como
também as decisGes curriculares que contemplam a organizacdo do trabalho

pedagodgico na universidade. Nesses projetos buscam-se superar os conflitos, as

?! De acordo com o Art. 15 do Regimento “Os nucleos e os campi sdo 6rgdos académicos que
congregam os Departamentos e sdo responsaveis pela coordenacdo das fungbes de ensino,
pesquisa e extensdo, tanto em termos de planejamento, como em termos de execucdo e
avaliagdo” (UNIR, PDI, 2008).
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relacbes competitivas, corporativas e autoritarias na escolha dos conteudos
curriculares que possam direcionar a pratica pedagdgica na universidade.

Por ser este um instrumento vital, pelo seu potencial transformador do ensino,
0 projeto pedagdgico possibilita o envolvimento da organizacdo didatico-pedagdgica
no ensino universitario que contemple a insercdo da tematica ambiental na
universidade. Nesse contexto, € que 0s projetos pedagogicos dos cursos de
graduacgéo foram analisados na perspectiva das questdes ambientais.

Historicamente, o prédio da “UNIR-Centro” assim como € chamado, serviu
para o funcionamento da parte académica dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia, Matematica, Educacao Fisica, Historia, Geografia e Letras, e a noite,
Administracdo de Empresas, Ciéncias Contabeis e, Ciéncias Econbmicas.
Atualmente, o prédio funciona como sede administrativa da Universidade Federal de
Rondoénia e esta localizada na Av. Presidente Dutra, n°® 2965, centro de Porto Velho:

Foto 1- Vista aérea do Prédio da “UNIR- Centro”??

Fonte: Luiz Akeen, 2008.

2 po fundo da foto, observa-se os galpdes da “Estrada de Ferro Madeira Mamoré” e o rio Madeira.
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A parte académica funciona no campus “José Ribeiro Filho”, que foi
inaugurado em 1988, também conhecido como campus de Porto Velho e esta
localizado na BR 364, Km. 9,5 (trecho Porto Velho—RO para Rio Branco-AC),
conforme pode ser observado na Foto 2 que apresenta uma vista parcial dos blocos
de sala de aula do campus de Porto Velho:

Foto 2 - Vista aérea de alguns Blocos de sala de aula de aula dos cursos de
Graduacéo - campus de Porto Velho*

Fonte: Luis Akeen, 2008.

Antes da adesdo ao REUNI, a UNIR contava com 391 docentes, e em
seguida com a abertura dos novos cursos, aumentou para 609 professores, 7622
alunos de graduacgédo, e 287 técnicos no seu computo geral. Em sua estrutura de
ensino, a UNIR oferece 41 cursos de graduacgéo, 8 mestrados e 1 doutorado.

Especificamente no campus de Porto Velho, tem-se 467 professores com

3769 alunos de graduacéo, conforme apresentado no Quadro 1:

% Ao fundo a Br. 364, sentido Guajara-Mirim e ao estado do Acre.
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Quadro 1 - Dados sobre os cursos de Graduagdo da UNIR — campus de Porto

Velho*
Nucleo Cursos Professores Alunos
Argueologia 7 66
Historia 13 155
Artes Visuais™ 02 20
Ciéncias Mdusica 02 20
Y Teatro 02 20
umanas Ciéncias Sociais 11 136
Letras Portugués 23
180
Letras Espanhol 7 71
Letras Inglés 7
81
Filosofia 12 70
Pedagogia 18 167
Ciéncias Biolégicas 19 148
Engenharia Civil 07 158
Ciéncias Engenharia Elétrica 09 144
e
Geografia 16 172
Ciéncias da Computacéao 10 150
Quimica 12 168
Matematica 16 124
Administracdo de Empresas 16 173
- Ciéncias Contabeis 13 185
Ciéncias
Sociais Ciéncias Econdmicas 13 157
Aplicadas
Ciéncias da Informacéo 04 82
Direito 22 343
Educacéo Fisica 13 158
Ciencias Enfermagem 11
da Salde Coletiva 11 104
Saude i i
Psicologia 16 165
Medicina 46 254
Total 27 467 3769

Fonte: UNIR, 2010.

Conforme apresentado no Quadro 1, os cursos oferecidos no campus de

* Os dados correspondem a 2010.

?® Os cursos de Artes Visuais, Teatro, Misica e Ciéncia da Informacédo foram abertos em 2011 e
aguardam a contrata¢@o de novos professores.
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Porto Velho tém como tarefa preparar os académicos para tomarem parte no
desenvolvimento técnico, cientifico e cultural da sociedade através de uma
educacdo critica da realidade e da perspectiva ética para a atuacdo na sociedade
(UNIR, 2010). Esta tarefa & possivel nas universidades através do “Projeto Politico
Pedagdgico”, como sendo um elemento fundamental para as discussbes e

planejamentos do conhecimento ambiental em cada curso de graduagéo.

3.1 Cursos do Nucleo de Ciéncias Humanas

O Nducleo de Ciéncias Humanas, antigo Nucleo de Educacéo, criado em 1998,
prioritariamente destina-se a formacdo de professores nos cursos de Licenciatura
em Pedagogia, Letras-Portugués, Letras-Espanhol, e Letras-Inglés, Licenciatura e
Bacharelado em Histoéria, Ciéncias Sociais, e Filosofia, e, ainda o Bacharelado em
Arqueologia. Destes cursos, foram analisados os cursos de Pedagogia e de Ciéncias
Sociais e Historia por contemplarem em seus projetos pedagogicos, a tematica

ambiental.

3.1.1 Curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia teve seu inicio na Universidade Federal de Rondb6nia
em 1982. No ano de 1987, o Projeto Pedagdgico (PP) passou por reformulacdes na
carga horaria e nos conteuddos com reconhecimento do MEC. Em 1991, teve
pequenas alteracbes no curriculo, adotando-se, para esse curso, 0 regime de
semestralidade. Inicialmente, o curso oferecia habilitacdo em Magistério das
Disciplinas Pedagdgicas e em Supervisdo Escolar e, ap6s a aprovacdo da Lei n°
9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases - LDB) houve a reformulacdo do Projeto
Pedagogico em 1999, e a habilitacdo de Licenciatura passou a ser denominada de
“Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental’.

N&o obstante, em 2002, o curso passou por nova reformulacdo com a oferta
da habilitacdo em docéncia na Educacdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, areas pedagodgicas e competéncia para a Gestdo Educacional. A
introducdo desta habilitacdo visou, sobretudo, a formacdo dos académicos para
atuar em outras areas educacionais e ndo somente na atividade docente. E, em

2008, com base na resolucdo CNE/CP n® 1/2006 que instituiu as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia, se deu a Ultima
reformulacdo do PP orientada por uma identidade para a docéncia na Educacéo
Bésica tendo como base a formacdo de educadores relacionando a teoria com a
pratica pedagdgica: *°

[...] a docéncia como base de formacdo; solida formacéo tedrica;
interacdo teoria-pratica; a pesquisa como principio formativo e
epistemoldgico; a gestdo democratica da educacdo; compromisso
social, ético, politico e técnico do profissional da educacao; articulacéo
entre a formacéo inicial e a continuada do profissional da educacao;
avaliagdo permanente e continua dos processos de formacao (UNIR,
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2008, p.
13).

Estes elementos foram significativos para a elaboracdo do PP do curso de
Pedagogia, onde o curriculo é compreendido nos aspectos culturais e sociais. A
estrutura do PP, inicialmente, apresenta-se com o objetivo da formacéo, perfil e
com os principios formadores que norteiam o curriculo do curso de Pedagogia.
Em seguida, apresenta a estrutura curricular organizada pelos nucleos
articuladores dos componentes curriculares, os critérios metodologicos de
execucao curricular e a organizacao cientifica e administrativa.

De acordo com o PP, o curso de Pedagogia tem como objetivo:

A formacédo de profissionais que desejam aprimorar a reflexdo e a
pesquisa sobre a educacéo e o ensino da pedagogia, propriamente
dita, bem como a preparacdo de pesquisadores, planejadores,
especialistas em avaliacdo, gestores de sistema educacionais e
escolares, coordenadores pedagdgicos ou de ensino, profissionais
especializados para atividades escolares e nédo-escolares, de
especialistas em Educagdo do Campo, Educagdo Indigena,
Educadores de Jovens e Adultos e Educacdo Especial (UNIR,
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2008, p.
16).

Observa-se que o curso de Pedagogia tanto esta voltado para a formacéo

para a docéncia como para a pesquisa na educacao escolar e ndo escolar, como

?® Com a nova Resolucéo, o académico de Pedagogia necessita cursar 3.040h/a de aulas, 300 horas
de estagio supervisionado, 320 horas de disciplinas optativas e 100 horas de atividades
complementares, comprovadas pelos certificados de participacdo (presencial, coordenacéo,
organizagdo e/ou outros) em eventos de cunho educativo extraclasse (Seminarios, Congressos,
Encontros, dentre outros), com um total de 3.440 horas a carga horéaria exigida para diplomar-se.
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2008).
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investigar as empresas, 0s sindicatos, os meios de comunicagdo, 0S movimentos
sociais organizados voltados a prética educativa.

A proposta do curso €, pois, “formar profissionais da educacdo capazes de
analisar e interpretar as infindaveis questbes e problemas, que a realidade
apresenta de forma, interdisciplinar, autbnoma e indissociavel teoria e pratica”
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2008, p. 20). A
proposta € que a formacédo esteja voltada aos contetdos nas relacfes entre a teoria
e a prética.

O PP possui trés principios formadores. O primeiro principio, “Historicidade e
a Historiografia”’, correspondendo a “tudo 0 que existe estd em continua
transformacdo, de modo que nenhum fato ou situacdo € imutavel, bem como
possuem uma intencionalidade” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA, 2008, p. 17). O aspecto da historicidade representa a necessidade de
gue o curso de Pedagogia tenha um significado histérico diante dos aspectos sociais
evidenciados pela sociedade e pela cultura pertinentes a realidade amazonica.

A “Formagao com Pesquisa” € o segundo principio e diz respeito a gestao

democratica no desenvolvimento da cidadania:

A formacdo do Pedagogo na UNIR configurara a pesquisa como
principio epistemologico e formativo, tornando o profissional nele
envolvido um sujeito pesquisador de suas praticas educativas e das
relacbes que estas estabelecem com contextos e sujeitos de
interacdo. A pratica do pedagogo, portanto, € uma pratica da
pesquisa, mas, sobretudo, é uma pratica para o pleno exercicio da
cidadania (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA, 2008, p. 17).

A caracterizacdo da pesquisa no curso ocorre mediante a elaboracdo da
Monografia, pois a formagdo na pesquisa caracteriza-se como um principio
educativo como um aspecto central. Assim, um dos objetivos propostos na estrutura
curricular € o conduzir os alunos para “realizar pesquisas sobre processos de
ensinar e de aprender em diferentes contextos socioambientais” (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2008, p. 22).

Este objetivo tem como finalidade o de buscar a aproximacdo do ato de
ensinar e de aprender diante das relacdes da aprendizagem voltada para a tematica

ambiental no curriculo do curso de Pedagogia.
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»27

E, o terceiro principio, a “Interdisciplinaridade”’ visa estabelecer uma relacao

entre a teoria e a pratica mediante o trabalho reflexivo e em equipe:

[...] a interdisciplinaridade como orientagdo tedrico-metodoldgica se
da na perspectiva de alcancar a sintese dos conhecimentos, nao
apenas pela integracdo dos saberes produzidos nas diversas areas
do estudo, mas pela associacao dialética entre teoria e pratica, acao
e reflexdo, ensino, avaliacdo e aprendizagem, conteldo e processo
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA,
2008, p. 17).

A interdisciplinaridade pode ser analisada como uma forma de desenvolver a
pratica educativa e o conhecimento da aprendizagem no curso de Pedagogia. A
integracdo das disciplinas no curso de Pedagogia demonstra uma viséo
interdisciplinar, possibilitando a melhoria da qualidade do ensino, o que facilita aos
académicos do curso uma maior integracdo entre as disciplinas para que ocorra a

aprendizagem, pois:

A interdisciplinaridade constitui condi¢cdo para melhoria da qualidade
do ensino mediante a superacdo continua da ja classica
fragmentacdo, uma vez que orienta a formacdo global do homem.
Tem-se certeza de que para tanto, exigira dos professores do curso
uma postura de abertura para se estabelecer didlogo entre suas
disciplinas e a interacdo entre o conhecimento e a realidade
concreta, as expressfes de vida, que dizem respeito a todas as
areas do conhecimento. Esse dialogo entre as disciplinas devera
ocorrer em encontros continuos formais e ndo formais entre os
professores (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA, 2008, p. 29).

Através da interdisciplinaridade, os conteudos devem ser tratados de modo
gue o conhecimento ndo seja fragmentado promovendo o didlogo e a participacao
entre as diversas formas de saberes.

Gallo (2001) entende que a interdisciplinaridade deve promover a

contextualizac&o dos conteudos relacionados com a realidade:

2" A respeito da palavra interdisciplinaridade, Coimbra (2000, p. 56) afirma que por sua etimologia ela
“traduz esse vinculo ndo apenas entre saberes, mas, principalmente, de um saber com outro
saber, ou dos saberes entre si, numa sorte de complementaridade, de cumplicidade solidaria, em
funcéo da realidade estudada e conhecida. Nem poderia ser de outra forma, porquanto qualquer
conhecimento, o mais abrangente que seja, serd sempre parcial, jamais expressando
plenamente a verdade do objeto conhecido, muito menos a sua inteireza, amplitude e totalidade”.
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A interdisciplinaridade vai justamente ser pensada no ambito da
pedagogia como a possibilidade de uma nova organizagdo do
trabalho pedagdgico que permita uma nova apreensdo dos saberes,
nao mais marcada pela absoluta compartimentalizacéo estanque das
disciplinas, mas pela comunicagdo entre 0s compartimentos
disciplinares. Assim como epistemologicamente a
interdisciplinaridade aponta para a possibilidade de producédo de
saberes em grupos formados por especialistas de diferentes areas,
pedagogicamente ela indica um trabalho de equipe, no qual os
docentes de diferentes areas planejem acdes conjuntas sobre um
determinado assunto (p. 19).

As consideracbes deste autor a respeito da interdisciplinaridade sao
fundamentais para a compreensao dos saberes referentes ao trabalho educativo que
deve ser conduzido em equipe, de forma participativa.

Com uma proposta interdisciplinar, os trés principios formadores refletem a
organizacdo académica e administrativa do curso de Pedagogia voltada para a
formacdo de pedagogos com uma visdo econdmica, politica, social, cultural e
ambiental, necessaria para atuar tanto no ensino como na pesquisa.

O curso de Pedagogia busca parcerias com as escolas, as Secretarias de
Educacdo Estadual e Municipal, as instituicbes nao-escolares, tais como: as
empresas, 0s sindicatos, 0os meios de comunicacdo e 0S movimentos sociais
organizados que se constituem como uma das instancias para a efetivacao da acao
pedagodgica. A atuacdo do pedagogo no sistema de ensino seja na escola ou em
outras instituicées indica que ele atua junto aos problemas da sociedade, por isso, 0
curso de Pedagogia pretende formar o profissional para “atuar com ética e
compromisso com vistas a transformagdo social emancipadora e progressiva”
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2008, p. 20).

A formacao proposta no curso de Pedagogia “esta desenhada mediante um
Curriculo Hibrido” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA, 2008, p. 18, grifo no original) nas relacbes do espaco evidenciado
pelas culturas locais. Nesta estrutura, estdo presentes competéncias, as habilidades
e as atitudes cujo desafio “esta, sob a base contraditéria do capital, formar
profissionais da educacéo capazes de analisar e interpretar as infindaveis questdes
e problemas que a realidade apresenta de forma interdisciplinar, autbnoma e
indissociavel teoria e pratica” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA, 2008, p. 20, grifo nosso).
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A énfase em trabalhar os valores é uma caracteristica que o curriculo do

curso de Pedagogia possui na relacdo homem, sociedade e natureza:

Assim, s&o requeridos aos homens e mulheres historicamente
inseridos a capacidade de saber pensar, saber escutar, saber criticar,
aprender a aprender, lidar com a alteridade, lidar com as tecnologias
contemporéaneas, lidar com as diferengas, ter iniciativa para resolver
problemas, ter capacidade para tomar decisbes, ser ético, ser
criativo, ser autbnomo, estar em sintonia com a realidade
contemporéanea, ter responsabilidade social, ser capaz de fruir
esteticamente a literatura, as artes e a natureza (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2008, p. 20, grifo
Nosso).

Este compromisso estd explicitado nos contetdos éticos e politicos do PP,
pois atendem conteudos referentes as peculiaridades multiculturais dos povos
tradicionais como indigenas, ribeirinhos e quilombolas, com a finalidade de formar
professores comprometidos com a realidade local rondoniense. Nesse contexto, o
curriculo do curso propbe competéncias, habilidades e atitudes nos eixos da
estrutura curricular com a finalidade de preparar os graduandos para uma formacgao
gue envolve a teoria e a pratica enfatizando o didlogo nas relacdes entre alunos e
professores. Desse modo, os conteudos evidenciados pela proposta curricular do
curso de Pedagogia contém aspectos da cultura local diante dos valores e modos de
vida das comunidades (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA, 2008, p. 22).

De acordo com o PP do curso de Pedagogia, ha quatro nucleos relacionados
as areas do conhecimento nesse curso que atuam de modo interdisciplinar: a)
Nucleo Educacdo e Sociedade; b) Nucleo de Gestdo e Organizacdo do Trabalho
Educativo; c) Nucleo de Fundamentos e Praticas Pedagdgicas e d) Nucleo de
Estudos Integradores.

O “Nucleo Educacgao e Sociedade” possui como objetivo de “contribuir para a
compreensao do processo educativo em ambientes escolares e ndo-escolares numa
perspectiva complexa e global” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA, 2008, p. 24). A proposta deste nucleo pedagdgico € a de qualificar os
académicos para a utilizacdo do conhecimento multidimensional em situacdes de
ensino-aprendizagem em diferentes contextos sociais, econémicos e politicos, e ao

realiza-las, preparam os alunos para:
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- compreender o ser humano, a sociedade e a natureza na sua
historicidade.

[...]

- Apreender a dinamica sociocultural e as questbes educacionais
com postura critica, investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para superacdo de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas, ambientais e outras; (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE PEDAGOGIA, 2008, p. 24, grifos nossos).

Estes objetivos podem caracterizar que no PP do curso ha aspectos
relacionados com a tematica ambiental. Esta constatacdo pode ser observada tanto
no primeiro como no segundo objetivo que destacam ser necessarios que 0s
académicos aprendam contetdos da tematica ambiental na relagdo homem,
sociedade e natureza, enfatizados pelas questdes do multiculturalismo.

Para McLaren?® (1977), o multiculturalismo se estabelece como um conjunto
de sistema de crencas e comportamentos que respeita a presenca dos grupos
sociais diante das diferencas socio-culturais, e compreende que a diversidade esta
garantida por meio “de uma politica critica e compromisso com a justica social” (p.
37).

As disciplinas pertencentes ao nucleo “Educacgao e Sociedade” séo:

Filosofia, Filosofia da Educac¢éo, Sociologia da Educacao, Histéria da
Educacdo, Sociolingliistica, Psicologia do Desenvolvimento,
Psicologia da ‘Aprendizagem, Educacdo Infantil, Educacdo Especial
Educacdo dos Povos da Floresta, Educacdo Ambiental e do
Campo (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA, 2008, p. 24, grifos nossos).

Dentre estas disciplinas, a disciplina “Educagcéo dos Povos da Floresta” e a
‘Educacao Ambiental e do Campo” abordam conteudos da tematica ambiental
relacionados com a realidade cultural das comunidades tradicionais amazoénicas na
area urbana e rural, considerando os aspectos do multiculturalismo. Assim, o0s
aspectos evidenciados nas relacdes entre 0 homem, a sociedade e a natureza com
a importancia para a formacéo de professores no contexto da realidade amazonica.

Na disciplina de “Educagao dos Povos da Floresta” ha o seguinte objetivo:

?® Dentre as varias concepcdes do multiculturalismo descritas por Mclaren (1997), destaca-se o
multiculturalismo critico caracterizado como “um compromisso politico de transformagao sem o
gual corre o risco de se reduzir a outra forma de acomodacgdo ao status quo” (p. 120). A este
respeito, Moreira (2003) ressalta que assumir o termo multiculturalismo critico € assumir uma
postura ética e comprometida com os oprimidos.
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Refletir a dimensdo cultural de toda atividade educativa; o olhar
antropolégico sobre a educacgéo; realidades diferentes e educagéo
diferenciada; fracasso e resisténcia do sistema educacional ou da
comunidade. Formas de socializagdo e aprendizagem das
comunidades amazobnicas e o saber escolar (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2008, p. 48).

Este objetivo identifica as questbes referentes a diversidade cultural relativa
as comunidades tradicionais amazobnicas apresentando uma abordagem
antropologica.

A disciplina foi inserida no curriculo do curso de Pedagogia logo ap6s o
retorno de um professor que sugeriu a sua inclusdo no PP conforme ele mesmo
relata: “comecei a insistir em uma disciplina que pudesse dar conta de temas como a
educacéo de ribeirinhos, indigenas, educacéao rural. Isso porque o nosso curriculo é
voltado para o centro-sul do pais” (P 1).

Assim, no Plano Pedagodgico desta disciplina, o professor trabalha com os

seguintes conteudos:

- Transmissao cultural e oralidade; Identidade cultural e educacao; -
A cultura das culturas; - Reproducado social has mudancas do ensino
— Ong’s e o poder publico; - Migracdes, racismo e a idéia da
diferenca; - Multiculturalismo: a globalizacdo da cultura doméstica
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA,
Educacéo dos Povos da Floresta, 4° periodo, p. 48).

Os conteudos trabalhados pelo professor referem-se a necessidade do curso
de Pedagogia desenvolver conteiddos com uma maior pertinéncia na realidade
antropolégica amazobnica no foco das identidades dos povos tradicionais
amazonicos.

Segundo a afirmagcédo do professor, “a énfase da disciplina estd no
compromisso com a transformacéo das relacées sociedade-natureza” (P1). Nesse
aspecto, a caracteristica do seu trabalho € o de analisar os aspectos da cultura
amazonica na educacéo.”

O relato do professor aponta para a identidade dos povos da Floresta em sua

forma de vida no contexto educacional amazdnico:

?° Loureiro (1995) identifica a cultura amazénica pelo imaginario dos mitos nas manifestacdes das
lendas, nas histérias contadas utilizadas pelas comunidades tradicionais. Assim, a identidade
ribeirinha, predomina a transmissdo oralizada caracterizada nas narrativas, lendas e mitos
presentes nestas comunidades.
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Na Educacdo dos Povos da Floresta é interessante o quanto nos
deveriamos enxergar a nossa sensibilidade. E uma condig&o
antropolégica para vivenciar as questdes do campo. Aprendemos a
trabalhar as questdes da Amazénia, e quando nés trabalhamos com
estas questbes percebemos que estes problemas tém sido discutidos
cada vez menos. Assim, vejo que devemos trabalhar as questbes
ambientais, e enfocar no processo educativo, as questdes indigenas
e n&o conseguimos trabalhar na escola. Eu mudei radicalmente de
dois anos para cé. Inicialmente eu trabalhava antes com informacao.
No meio externo s6 ndo se informa quem nao liga a TV, quem néo lé
jornal. A questdo ambiental as vezes é muito ingénua e os alunos
tém discutido isso. Eu enfoco os problemas ambientais. H&, pois
certa sensibilidade, que é necessario para qualquer trabalho que
envolva a préatica da Educacdo Ambiental. Uma etnografia escolar (P
1).

De acordo com as informagdes acima mencionadas, o professor desenvolve
conteudos antropolégicos referentes as questdes amazoénicas, entendendo que as
guestdes ambientais podem ser entendidas no contexto da leitura multicultural das
comunidades tradicionais.

Os conteudos possibilitam o ensino da sensibilidade e da consciéncia
ambiental e representam a preocupacdo que o professor possui em trabalhar os
valores culturais relacionados as comunidades como os indios, caboclos,
guilombolas e seringueiros. Os valores que estas comunidades podem trazer para a
aprendizagem da tematica ambiental sdo significativos, pois corresponde a
abordagem de conteudos significativos que demonstram ter uma relevancia
significativa no contexto ambiental.

A este respeito, Stroh (2009, p. 4-5) afirma que as comunidades tradicionais
revelam ser protetoras da floresta, como se fossem uma espécie de guardides da

floresta:

Na simbologia, os chamados “povos da floresta’- indios e caboclos
sdo evocados, pelo imaginario social urbano-industrial como
guardibes da preservacgdo da riqueza florestal, pelas representacdes
que lhe séo atribuidas de sujeitos da harmonia entre 0 homem e a
natureza.

As comunidades tradicionais séo identificadas por um saber ambiental que se
traduz em valores que representam o multiculturalismo ambiental, elencados pelo
professor e visam a formacao pedagodgica dos académicos em sala de aula. Assim,

ao estudar os conteudos relacionados aos povos da floresta, podemos compreender



108

os significados culturais presentes no espago ambiental amazoénico representado,
por exemplo, na Foto 3 que ilustra o transporte dos alunos da comunidade do

Teotbnio em voadeira, no rio Madeira:

Foto 3 - Alunos ribeirinhos no transporte escolar de barco no rio Madeira

Fonte: Analton Silva, 2008.

A perspectiva do multiculturalismo ambiental esta caracterizada por Morales e
Knetchel (2010, p. 216) que propdéem uma ‘“integracdo do ambiental com o
multicultural, no sentido de os alunos e de a comunidade apreenderem as questdes
socioambientais e culturais, valorizando a diversidade e a coexisténcia da mesma”.
Esta proposta é interdisciplinar, pois valoriza a cultura e o ambiente inseridos nas
diversas formas de aprendizagem.

Nesse aspecto, a proposta de Cunha (2010) sobre a Educacdo Ambiental
reforca as representacdes da identidade destes povos, como determinante para o

contexto multicultural e simbdlico expresso na forma de viver com a natureza:
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A contribuicdo da tradicdo antropolégica e historica aponta para
metodologias de grande alcance para a efetivacdo da Educacédo
Ambiental, pois implicam a vivéncia intensa no interior das
comunidades tradicionais para a apreensdo das categorias culturais
gue ordenam seu mundo, dos cdOdigos que as regem e dos
significados de suas falas, assim como para apreenséo de suas ricas
cosmogonias sobre a natureza. Ao envolver um contato intimo e
direto com o universo natural e social dessas comunidades, essa
postura metodoldgica propicia uma pedagogia de qualidade singular,
sem transpor mecanica e abstratamente o ponto de vista do
educador ambiental para as comunidades abrangidas (p. 3).

Cunha (2010) ratifica que os conteudos antropolégicos referentes aos valores
éticos das comunidades tradicionais dos seringueiros, indios e 0s pequenos
produtores agricolas estdo caracterizados na tematica do multiculturalismo presente
na valoragcdo do meio ambiente em que vivem.

O compromisso com a justica social evocado pelo professor da disciplina de
“‘Educacao dos Povos da Floresta” corresponde a critica que ele faz contra aqueles
denominados de “inimigos da natureza, como os madeireiros, os traficantes, os
pecuaristas, 0s garimpeiros gananciosos e, ainda, os politicos inescrupulosos que se
aproveitam dos recursos naturais para o enriquecimento do capital” (P 1). Esta
critica feita por este professor demonstra que a problematica ambiental pode ser
tratada na sala de aula para a formacao da consciéncia ambiental dos académicos

do curso de Pedagogia, por meio da realidade local:

Eu prefiro despertar as questdes locais. No proximo semestre, por
exemplo, vamos discutir o préximo Cdédigo Florestal. Onde eu posso
trabalhar a sensibilizacdo e que ela seja melhor. Efetivamente,
acredito que posso apresentar um mal-estar e que mais adiante na
dindmica do curso eu posso produzir uma experiéncia, um despertar.
Pego textos que estdo acontecendo para desenvolver a informacéo,
o fundamental é ser necessario chamar a atencdo para a realidade
ambiental. Depois eu mostro a realidade das comunidades
tradicionais e sua insercéo no contexto educacional (P 1).

Para o professor, o despertar da consciéncia ambiental nos alunos esta
caracterizado pelo ensino da realidade multicultural ambiental dos povos da floresta
na Amazonia cujos contetdos sao tratados por meio de questdes preservacionistas.
A fala do professor representa o despertar da consciéncia ambiental, e a efetivacao
desta consciéncia é importante que os educadores pensem aliar a teoria com a

pratica diante da realidade multicultural onde estéo inseridos. Nesse caso, a énfase
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na sensibilizagdo e na consciéncia ambiental demonstra a compreensédo da
realidade dos povos tradicionais de Rondonia evidenciadas pela realidade
multicultural na Amazénia. *

Segundo Morales et al. (2010), o multiculturalismo ambiental evidencia as
relacdes entre a teoria com as praticas ambientais, respeitando os aspectos culturais

de cada comunidade:

Dessa forma, diante da realidade brasileira, as praticas de Educacéo
Ambiental, voltadas ao multiculturalismo e centradas na cultura,
podem contribuir significativamente para a construcdo de relacbes
socioculturais democraticas, visando-se ao desenvolvimento de uma
sociedade plural e integrada no compromisso pelos direitos e
deveres da cidadania (p. 37).

As evidéncias antropologicas representam a dinamica da sociedade com
énfase nos compromissos em que 0 ser humano assume perante a realidade
cultural e ambiental.

Na disciplina “Educagcdo Ambiental e do Campo” oferecida no curso de
Pedagogia pode-se observar que os conteudos sdo de natureza antropologica

identificados pela diversidade cultural em Ronddnia com o objetivo de:

-Analisar os contextos sociais e antropoldgicos presentes na
realidade multicultural na Amazbnia diante das caracteristicas
peculiares que se referem aos saberes produzidos no contexto da
Educacdo Ambiental;, Compreender a Educacdo Ambiental como um
componente da educacdo escolar necessaria a formacdo e a
vivéncia da cidadania local, nacional e planetaria, indispensaveis ao
equilibrio ambiental e a sadia qualidade de vida das populacGes
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA,
2008, p. 50).

O primeiro objetivo da disciplina caracteriza-se por trabalhar o
multiculturalismo ambiental e o segundo destaca a formacdo de professores por
meio de valores para o desenvolvimento da consciéncia e da cidadania ambiental. O

professor organizou o plano pedagdgico com conteudos que tratam a respeito das

% A Amazoénia sul-americana, ou Grande Amazdnia, ocupa cerca de 7.800.000 km?, distribuidos pelo
Brasil, Bolivia, Peru, Equador, Coldmbia, Venezuela, Guiana, Suriname e Guiana Francesa.
Equivale a 1/20 da superficie terrestre, a cerca da metade da superficie da Europa e a 2/5 da
América do Sul. A Amazonia Legal brasileira corresponde a quase 60% do territério nacional,
com uma superficie de aproximadamente 5 milhdes de km?, representando 78% da cobertura
vegetal do pais e abrangendo oito estados: Acre, Amapa, Amazonas, Mato Grosso, Pard,
Rondénia, Roraima, Tocantins e a maior parte do Maranhao (ALBAGLI, 2001, p. 10).
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politicas e do conhecimento ambiental, necessarios para a aprendizagem:

Fundamentos socio-antropolégicos e politicos da Educacao
Ambiental; multiculturalismo do homem do campo; relagdo urbano-
rural; saberes e fazeres do campo; principios, diretrizes da Educacao
Ambiental e do campo. Educacdo Ambiental: teorias e praticas.
Educacdo Ambiental e educacdo escolar; Formas de organizacao
didatica de EA na educacdo escolar; Aplicacdo didatica de EA em
sala de aula; Elaboracdo e Aplicacdo de Projetos Interdisciplinares;
Elaboragdo, desenvolvimento, monitoracdo e avaliacdo de projetos
em Educacdo Ambiental (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE PEDAGOGIA, 2008, p. 49).

Os conteudos caracterizam-se por tratar do meio fisico com temas
relacionados a biodiversidade, a degradacdo e a preservacdo ambiental nas
comunidades urbana e rural referente a tematica ambiental. De acordo com o

depoimento do professor, 0 mesmo afirma que:

Na Educacdo Ambiental trabalho com varios temas, faco um
adensamento com o bioma e se enfoca a espacialidade destes
biomas, a biodiversidade, os recursos naturais da cadeia produtiva,
economicistas destes biomas. Enfocam-se os projetos de Educacéo
Ambiental observando cada ponto da degradacéo e sua relagdo com
0 homem. Os motivos pelo qual estdo trabalhando. S&o as politicas
publicas. Agua, ar, todos os fatores bidticos e abidticos, inclusive o
homem. Os temas da Educacdo Ambiental focam a diversidade
cultural e seus aspectos antropoldgicos. Na Pedagogia procuro
desenvolver todas as formas da Educacdo Ambiental de modo
critico, toda a parte pedagodgica em si, enquanto na Geografia temos
a questdo de fazer o campo. Hoje o tema se espacializou e se
especializou (P 2).

Ao enfatizar os contetdos que representam a espacialidade fisica, o professor
alia os conteudos antropoldgicos da diversidade cultural referentes a identidade dos
povos tradicionais necessarios para a aprendizagem ambiental. Observa-se que o
professor aborda a educacdo ambiental de modo critico, abordando as relacdes
entre a teoria e a pratica com questdes que caracterizam a espacialidade.

O trabalho educativo proposto pelo professor esta em aliar as abordagens
filosoficas como uma proposta que fundamenta a Educacdo Ambiental. A
identificacdo das diversas tendéncias da Educagdo com conteddos pertinentes a
Educacdo Ambiental correspondem ao que podemos considerar como fundamentais

na préatica educativa escolar:
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Eu tento relacionar as abordagens pedagogicas da filosofia da
educacdo com a Educacdo Ambiental. Eu penso que as correntes
filosoficas devem ser escolhidas e retiro a melhor possivel para
analisar, e utilizamos o que é disponivel para trabalhar, e 0 que
enfatizam o meio ambiente sdo validos (P 2).

Esta pratica representa o trabalho do professor com valores éticos, estéticos e

politicos visando a formacgéo dos professores, conforme ele mesmo afirma:

Eu preparo o professor para trabalhar com a Educacdo Ambiental. E
a Educacdo Ambiental precisa ser discutida de forma cientifica, é
claro concordo com isso, agora eu penso que cada situacdo da vida
comeca em determinado local, e geralmente quem discute é o
especialista da area. E o professor que esta |4, e cada professor
deve encaminhar o seu trabalho e como diz Isabel Cristina de
Carvalho ela vem da formacao da pessoa, e que nao precisa ser s6
académica. As vezes tem a formacéo da crianca, vocé nasceu no
sitio que se engajou com a natureza, e tem o cidadao que se engajou
na Universidade, eu conheco muitos alunos da Pedagogia que
passaram para a Educacdo Ambiental exatamente porque
contextualizaram este trabalho (P 2).

A énfase dada pelo professor esta nos conteados ambientais relacionados
com o conhecimento, com os valores éticos e politicos visando a formacdo humana
de futuros educadores ambientais.

Carvalho (2006, p. 77) compreende que “A educagao acontece como parte da
acao humana de transformar a natureza em cultura, atribuindo-lhe sentidos,
trazendo-a para o campo da compreensdo e da experiéncia humana de estar no
mundo e participar da vida”. Desse modo, o trabalho com conteudos relacionados
aos valores ambientais representa o compromisso em formar educadores
comprometidos com a tematica ambiental.

A formacdo de educadores ambientais por meio de uma postura critica
representa o envolvimento com temas que representam a realidade escolar de modo
gue a cultura e a espacialidade sdo necessarias para a compreensado da tematica
ambiental. Este conjunto de temas € significativo para a formacdo de educadores
comprometidos com a Educacdo Ambiental no contexto do multiculturalismo
ambiental.

Ao aliar os valores éticos e culturais identificados pelos contetdos das
disciplinas de “Educacédo dos Povos da Floresta” e “Educacdo Ambiental e do

Campo”, o professor considera que o multiculturalismo ambiental é uma teméatica
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gue proporciona a formacdo de educadores para atuar no Ensino Fundamental da
rede publica e municipal em Rond6énia na relagdo homem, sociedade-natureza.

Em uma andlise a respeito da inser¢cdo da tematica ambiental no curso de
Pedagogia, a coordenadora considera que a questdao ambiental vem ocorrendo por
meio de disciplinas, embora acredite que esta insercdo esta sendo trabalhada de

modo lento e insuficiente para a formag¢ao académica:

[...] eu ndo percebo no curriculo uma disciplina suficiente para
formacdo, entdo assim querer um componente curricular ndo €
garantir que esse componente tenha um impacto desejado, mas esse
€ o curriculo que a gente conhece e € isso que a gente sabe. O que
eu tenho como inquietacdo como proposta € que no caso da
Educacdo Ambiental ela é compreendida como parte do processo
educativo, como a Educacao sexual. Os temas que realmente estédo
nas praticas dos cotidianos eles sédo afastados do curriculo
académico (C 1).

A inquietacdo da coordenadora € de que o curriculo do curso de Pedagogia
deva dar mais importancia para a interdisciplinaridade no desenvolvimento da
tematica ambiental.

Na sua avaliacdo, afirma: “o que a gente conseguiu durante um tempo foi pelo
menos introduzir a tematica Amazénia, discutir Amazénia” (C 1). O curso de
Pedagogia da UNIR deve dedicar uma atencdo especial a tematica ambiental,
enfatizando especialmente os problemas locais, incluindo os debates a respeito dos
povos da floresta identificados como ribeirinhos, indios, negros e quilombolas. E,
ainda ressalta que “na verdade vocé tem que ter um conteudo programatico para a
Educacdo Ambiental para entender que € um tipo de educacao para a nossa vida,
para a nossa sobrevivéncia” (C 1). A importancia dada por ela é que a Educacao
Ambiental reforca o compromisso na formacdo de educadores que tenham uma
consciéncia ética e politica na dimensao ambiental.

Por isso, como afirmou a coordenadora as questdes relativas a tematica
ambiental no curso de Pedagogia sdo consideradas como fundamentais na
formacédo académica:

[...] existem alguns avangos significativos como o trabalho
interdisciplinar, mas ja aparece nos temas dos nucleos integradores
gue vao dar unidade a formacéo basica e a formacéo pratica. [...] de
modo interdisciplinar pela convivéncia ambiental com o campo, ou
seja, 0 meu ambiente ndo tem relagdo com o campo, ele tem relacéo
com tudo que existe (C 1).
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Os supostos avancos citados confirmam a insercao das disciplinas no “Nucleo
Educacéo e Sociedade” e ressaltam a importancia da interdisciplinaridade nos eixos
integradores propostos no PP. Contudo, ainda € necessério trabalhar mais os
contetdos ambientais devendo ser ministrados a partir de uma perspectiva
interdisciplinar, enfatizando questdes relacionadas a realidade amaz6nica, sobretudo
a rondoniense com conteudos pertinentes para a formacdo académica com a
tematica ambiental.

Esta analise apresentada pela coordenadora representa a falta de um maior
compromisso com o desenvolvimento dos conteudos relacionados com a Educacao

Ambiental, envolvendo o curso como um todo:

A Educagdo ambiental no nosso curso ainda falta de ter mais
discusséo, de compreender o conhecimento ambiental, porque é um
campo novo, é um campo mais vinculado a militAncia ambiental. E
um campo que estd sendo formado. A Educagdo ambiental esta
sendo estruturada nas diversas areas do curso, entao, porque a
politica ambiental tem a sua forca, mas ela ainda ndo gera a
Educacdo Ambiental de forma automatica (C 1).

As informacdes obtidas com a coordenadora demonstram que 0 curso de
Pedagogia como um todo poderia realizar mais acfes visando o0 processo de
formacdo para professores na area da educacdo ambiental. Assim, pela fala da
coordenadora, o campo da educacdo ambiental merece ser olhado com um olhar
significativo no curso, embora venha trabalhando a tematica ambiental nas
disciplinas de “Educacdo Ambiental e do Campo” e “Educagdo dos Povos da
Floresta” e esta caracterizada com conteddos que focam o multiculturalismo
ambiental.

No curso de Pedagogia, o processo de Ambientalizacdo Curricular pode ser
observado pelas caracteristicas do “considerar o0 sujeito na construcdo do
conhecimento®, a “contextualizagao local-global-local/global-local-global” e a “ordem
disciplinar: flexibilidade e permeabilidade”.

O considerar o sujeito na constru¢cdo do conhecimento estd demonstrado no
PP do curso de Pedagogia quando o mesmo se refere a formacao de professores
das séries iniciais para atuarem com as seéries iniciais. Desse modo, a Educacao do

campo e ambiental, tal como esta considerada no PP e, a Educacdo dos Povos da
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Floresta identificam-se como disciplinas que especificam a prética educativa
relacionado ao multiculturalismo.

E possivel identificar os aspectos antropolégicos que norteiam o
direcionamento da pratica educativa que envolve a realidade cultural amazénica
presentes no PP do curso de Pedagogia, compreendendo ser este um caminho para
a qualificacao e “formacao de profissionais reflexivos e criticos, capazes de enfrentar
as situacdes novas com que se deparam no dia-a-dia” (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2008, p. 5).

Esta perspectiva antropolégica pode ser analisada pela caracteristica de
considerar os aspectos cognitivos, afetivos e estéticos, o que esta demonstrado no
PP do curso afirmando que a formagado deve ser “omnilateral dos individuos como
proposito ético-politico na perspectiva da emancipagdo humana” (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2008, p. 20). Este principio esta
pautado nas falas dos professores e dos coordenadores que ressaltam a sua
importancia pela busca na aprendizagem do saber ambiental tendo como base as
guestdes antropoldgicas.

Com relacdo a caracteristica “ordem disciplinar. flexibilidade e
permeabilidade”, o PP do curso de Pedagogia evidencia os principios formadores da
historicidade e historiografia por meio da formacdo com a pesquisa e a
interdisciplinaridade, cuja orientacdo teorico-metodologica ocorre pela perspectiva
no conhecimento e na interacdo dos saberes que se apresentam “pela associacao
dialética entre teoria e pratica, acao e reflexdo, ensino, avaliacdo e aprendizagem,
contetdo e processo” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA, 2008, p. 20).

A qualificacdo e a formacdo de professores estdo presentes nas
competéncias, nas habilidades e atitudes relacionadas ao fortalecimento e ao
compromisso com a tematica ambiental.

A esse respeito, Moreira (2003, p. 189) ** entende que, em relagédo a UNIR, “o

gue desejamos é anunciar um curriculo critico multicultural para uma universidade

¥ A tese de doutorado em Educacdo Escolar de MOREIRA, Carmen Tereza Velanga. Curriculo e
realidade multicultural na fronteira: a Universidade Federal de Rondbnia- possibilidades e
enfrentamentos (2003, p. 192) identifica duas questbes referentes ao contexto sécio-cultural na
regido amazdnica e sua influéncia na formacdo pedagogica de Professores para atuarem nas
séries iniciais: a) O multiculturalismo como uma postura critica para a formagéo de educadores e
demais professores; e b) curriculo critico numa perspectiva multicultural emancipatoria.
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em busca de um projeto pedagogico emancipador”. Assim, a proposta € a realizagao
de uma acéo com liberdade proposta em uma ac¢ao que demonstre uma orientacao
curricular que atenda as necessidades da regido amazonica.

Estas questdes representam assumir no curso de Pedagogia da UNIR um
trabalho metodolégico que venha fortalecer o ensino multicultural baseado em
dimensdes antropoldgicas e interculturais desenvolvendo a¢des que possam integrar
as classes sociais e regioes.

E nesse contexto que a fala dos professores e da coordenacéo refletem a
idéias antropologicas, a realidade do espaco fisico e as questdes relacionadas com
a formacdo com a tematica ambiental envolvendo o homem e a natureza. E neste
contexto, que ainda o curso busca desenvolver a interdisciplinaridade nas relacdes

entre o ensinar e o aprender a tematica ambiental.

3.1.2 Curso de Historia

O curso de Historia criado em 1982, oferece as modalidades de Licenciatura e
Bacharelado, com duracdo de oito semestres letivos e carga horaria total de 2.500
horas. Com as reformula¢gdes ocorridas pela LDB 9394/1996, houve uma abertura
de um novo leque de opcgdes de disciplinas e o curso desenvolveu pesquisas “que
privilegiavam a historia regional abordada a partir de diferentes metodologias e
teorias” (p. 1). Esta reformulagdo proporcionou uma alteragéo qualitativa da grade
curricular com o “o aprofundamento nas questdes regionais, tendo em vista que a
producado historiografica local ndo contemplava esta nova perspectiva” (UNIR,
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA, 2005, p. 2).

Em sua criacdo, 0 curso apresentava uma caracteristica da historiografia
francesa que influenciou os estudos de historiadores brasileiros, onde a UNIR
contou com professores formados sob a orientacdo do paradigma de ordem
“iluminista” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA, 2005).
Assim, o curso privilegiou a historia européia, “ndo dando a énfase necessaria aos
estudos brasileiros/regionais e atualiza¢des tedérico-metodoldgica” (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA, 2005).

Contudo, com a contratacdo de novos professores, houve a possibilidade da
insercdo de novos debates, discussdes e novas abordagens a respeito dos estudos

historicos, sendo definido no PP o seguinte objetivo do curso de Histéria:
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Capacitar o graduado ao exercicio do trabalho do historiador, o que
supbe pleno dominio da natureza do conhecimento historico e das
praticas essenciais de sua producao e difusdo, com possibilidades de
suprir demandas sociais relativas ao seu campo de conhecimento,
com o magistério em todos os graus, preservacdo do patriménio e
assessorias nos setores culturais, artisticos e turisticos, uma vez que
a formacéo do profissional de historia se fundamenta no exercicio da
pesquisa (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
HISTORIA, 2005, p. 2).

Para alcancar este objetivo, o curso propbe-se a refletir as conjunturas
histéricas enquanto um campo presente ao historiador envolvendo os problemas
sociais, politicos e ambientais.

O curso privilegia discussfes voltadas a regido amazénica a respeito da
tematica ambiental no contexto historico da colonizacdo em Rondonia até os dias
atuais principalmente as discussdes a respeito da construcéo das hidrelétricas no rio
Madeira, em “Jirau e Santo Anténio”.

De acordo com o PP, o curso possui o seguinte perfil:

O trabalho do profissional de Historia, comprometido com a producéo
do saber e com a leitura critica da realidade regional e vocacional
incluird, durante o curso, o desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos capazes de integra-los as novas formas de evolugéo
e enriquecimento da sociedade atual (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA, 2005, p. 2, grifo meu).

A realidade do curso caracteriza-se por formar licenciados e bacharéis que
possam atuar de forma critica no ensino e na pesquisa voltada as questdes da
realidade regional. A preocupacdo com a producdo do saber inclui a busca pelo
conhecimento diante da realidade regional de Ronddnia em que se constitui ndo
apenas a formagao de professores, mas “o exercicio da pesquisa, ndo podendo a
formacdo do docente ser compreendida sem o desenvolvimento de sua capacidade
de produzir conhecimento” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
HISTORIA, 2005, p. 3).

As exigéncias na formacdo do licenciado estdo baseadas na
interdisciplinaridade envolvendo a pesquisa pelas demandas sociais, como por
exemplo, a pesquisa na area da preservacao do patriménio regional, as entidades
publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos, o que se caracteriza

uma busca por uma formacdo do profissional de Historia voltado para a temética
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ambiental. Observa-se, pois, que no PP do curso de Histéria, h4 elementos que
buscam formar pesquisadores para atuarem na realidade regional de Rondonia
incluindo as questdes sociais, culturais e ambientais.

A tematica ambiental esta presente na disciplina “Histéria da Amazénia” que
possui como objetivo “analisar o contexto histérico da ocupagdo do espago na
Amazonia caracterizado pelas relagbes da economia e da histéria ambiental” (UNIR,
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA, 2005 p. 12).
Enfatiza os conteddos do extrativismo da borracha e da economia amazodnica, as
politicas de ocupacédo do espaco e os aspectos demograficos da colonizacdo na era
Pombalina, a Amazdnia no contexto da colonizacéo da borracha. Evidencia, ainda, a
construcdo do espaco colonial, a legislacdo e os indigenas, a ocupacao amazonica,
a mineracg&o no Centro-Oeste e sua ligagdo com a Amazonia; O diretério dos indios;
as transagOes comerciais entre as colbnias limitrofes. A Conjuntura apo6s o final do
periodo pombalino (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
HISTORIA, 2005, p. 12).

Os temas apresentados pelo professor estdo relacionados ao contexto
historico na formacdo amazbnica, onde o professor tem trabalhado questbes
referentes a realidade ambiental, relacionado com o extrativismo da borracha. Os
conteudos propostos pelo professor demonstram o contexto histérico-econémico da
producdo da borracha® no periodo colonial na relacédo com a realidade ambiental. A
dindmica historica reflete os elementos relacionados ao extrativismo da borracha, do
ouro e, das pedras preciosas ha regido amazonica, sobretudo nos estados do Acre,
Amazonas, Para e Rondonia.

O professor justifica a escolha em ministrar esta disciplina desde a sua

pesquisa no Doutorado enfocando o contexto histérico amazonico:

% De acordo com Salati (1990), as primeiras ocupacBes da Amazonia brasileira ocorreram entre 1500
a 1840, e, foram iniciadas pelos espanhdis, e depois completadas pelos portugueses. Contudo,
guando ocorreu a implantacdo das coldnias agricolas houve a resisténcia indigena, além de que
0 solo ndo era téo fértil e havia muitas doencas tropicais. No periodo do ciclo da borracha (1840
a 1910), houve uma vinda de migrantes do Brasil para a Amazbnia, contribuindo para a
prosperidade econémica da regido que também trouxe modificacbes para a flora, a fauna e a
cultura local. Depois do declinio da borracha, a economia entrou em decadéncia, causando
danos a regido amazbnica. E, no periodo da construcdo de Brasilia, a abertura da
Transamazébnica, surgiram impactos culturais, sociais entre os migrantes, particularmente
aqueles vindos das regides centro-oeste e sul do Brasil, com as popula¢des locais, a respeito da
terra.
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Eu percebi que quando comecei a estudar a Historia da Amazobnia
havia poucos estudos, e basicamente ha poucos trabalhos
relacionados com o meio-ambiente. E, quando se falava que era
apenas da producdo da Borracha. Na verdade eu tinha algumas
dicas que ndo eram bem assim, uma parte da populacdo produzia
produtos para o préprio consumo, no mercado inter-amazonico.
Comecei a estabelecer relagbes entre os recursos naturais pelas
populacdes e absorcdo destas técnicas pelo colonizador, e ai
comecei a trabalhar estas relacbes procurando observar que a
predacdo ndo se da pela técnica em si, mas quando vocé muda a
I6gica da exploracao, do comércio, do pequeno comércio na ativa do
comércio pré-colonial para o comércio colonial (P 3).

O relato demonstra que os conteudos relacionados a histéria da Amazoénia
pertencem a logica da producdo econdmica da borracha® e a formacdo das
populacdes em torno da floresta.

Santili (2005) compreende que “O extrativismo, cuja historia € indissociavel da
historia econdmica, politica e social da Amazonia, passou a ser visto como uma
atividade capaz de associar conservacdo e valorizacdo econdbmica dos
ecossistemas florestais” (p. 144).

Os temas como o0 extrativismo, a alimentacdo a base do peixe e da farinha
demonstram a necessidade de trabalhar as questdes ambientais e refere-se aos

seguintes conteudos propostos pelo Professor:

Eu combino estas variaveis, a questdo econdmica, a questdo
cultural, a questdo ambiental na analise destes fenbmenos me
concentrando nisso. Por exemplo, no auge da borracha, a provincia
da Amazbnia era o maior produtor de pirarucu seco, e exportava
pirarucu para o Pard. Bem, as técnicas da queima, de desidratacdo
da carne misturadas com as técnicas européias (P 3).

O relato demonstra que o professor enfatiza questfes culturais e econdmicas
demonstradas pelo apice da producéo e exportacdo da borracha, no comércio e na
producdo do pescado. As questdes historicas que envolveram o extrativismo da
borracha na Amazbnia referem-se as transformacfes soécio-econbmicas e

ambientais relacionadas com a preservacao da floresta.

* Teixeira e Fonseca (2002, p. 121) entendem que a relacdo econdémica de exploracdo dos
trabalhadores na seringa acontecia do seguinte modo: “o seringueiro, gradualmente, vai
abandonando a lavoura de subsisténcia e passa a adquirir cada vez mais produtos no barracéo do
seringalista; a producdo aumenta e o seringalista, em face da crescente dependéncia do
seringueiro em abastecer-se no barracdo, majora os pregos”. Além do trabalho extenuante com a
exploracdo da mao de obra do seringueiro, o confronto com os indios, a malaria foi uma doencga
gue mais dizimou pessoas ha regido amazonica.
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A conjuntura histérica ensinada pelo professor retrata os conflitos de uma
regido e de uma nacdo presentes na histdria regional e ecolégica. A este respeito
Fonseca (2004, p. 28) afirma:

A histdria ecoldgica, entdo deve enfatizar a acdo dos homens sobre a
natureza e suas consequéncias, o que ndo pode ser feito sem o
conhecimento dos limites impostos por essa natureza a continuidade
ou ndo dessa agdo e da forma como 0os homens se organizam para
explorar o meio natural. Seu objeto de estudo é a natureza ou
determinadas espécies dela sob a acdo humana.

Os conteudos trabalhados pelo professor referem-se aos contextos histéricos
nas relacdes da colonizacdo, desde o momento em que os portugueses chegaram
ao Brasil, pela posse de terra na Amazoénia e o tratamento dado pelos coronéis da

borracha aos seringueiros, conforme o seu relato:

Eu trabalho com os temas da Histéria da Amazbnia, o Extrativismo
ndémade, a cultura, a alimentacdo, quando o caboclo chega aqui ele
tem um problema sério de adaptacdo alimentar, por exemplo, o
nordestino que era acostumado a comer carne e agora precisa
comer peixe. As doencas, sobretudo a malaria também foi um
problema de adaptacdo. Entdo eu trabalho com a Histéria da
Amazbnia relacionando as questdes econdmicas, culturais e
ambientais e tento combinar isto com o processo de colonizacdo. E
isso eu explico porque nés temos a despovoacdo das terras, indo
para os grandes centros (P 3).

As questdes culturais enfatizadas no relato do professor, como a alimentacao
dos povos tradicionais a base de peixe e de farinha, denotam conteddos
relacionados ao meio social e econbmico com a producdo e a exploracdo da
borracha, e demonstram a regionalidade e a cultura amazonica.

Martinez (2005, p. 31) entende que “A histéria ambiental seria a expressao de
singularidades sociais derivadas das particularidades regionais amazoénicas. Esta
diversidade ecolégica seria inseparavel das diversidades cultural e social”. A
aprendizagem da Histéria da Amazonia evidenciada pelo extrativismo da borracha
ndo pode deixar de estudar as relacdes sociais, econbmicas das populacdes
tradicionais.

Segundo o relato do professor, a insercdo da tematica ambiental na disciplina
de “Histdria da Amazénia” caracteriza-se com conteddos que explicam a producéo

da borracha em seu contexto histérico:
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Por conta das minhas pesquisas, eu fui sendo conduzido a abordar
0S aspectos ambientais e suas conex0es com 0S Processos
historicos. E ai conclui que eles conseguem explicar muito da nossa
historia, e foi por isso que eu consegui explicar isso dentro da nossa
histéria da Amazobnia. O sistema de aviamento que liga as firmas
aviadoras diretamente da capital, e ndo no povoamento mais
préximo, e isto € uma determinante da exploracdo econémica. E, ao
mesmo tempo a gente combina isso a outros determinantes que tém
influéncia no processo de ocupacgédo na regido amazbénica, como o
meio ambiente (P 3).

Os conteudos priorizados pelo professor relacionam as questfes econémicas
com a histéria e remetem discussdes sobre como ocorreu o sistema de producéo da
borracha na relacdo entre o homem, sociedade e meio ambiente na Amazonia. O
ensino dos significados histéricos da tematica ambiental na Amazbénia organiza-se

em trés etapas trabalhadas pelo professor em sala de aula:

Assim, eu identifico trés etapas: o Extrativismo, onde vocé vai
coletar, a segunda é a domesticacédo da agropecuaria, e a terceira é
a industria quimica para desenvolver os produtos naturais. Em cada
uma destas etapas, cada vez mais 0 homem se encontra afastado e
independente da natureza. Na primeira ele colhe o que a natureza
da, na segunda ele ja domina, e na terceira ele fica totalmente
afastado dela (P 3).

As etapas da histéria econdmica da Amazonia sao retratadas na sala de aula
com a finalidade de ensinar os contextos regionais a partir do extrativismo da
borracha, da constituicdo agricola e da pecuaria e, atualmente, a realidade industrial
permeados pelo compromisso em trabalhar a tematica ambiental.

Isto significa que o professor se preocupa em analisar 0s diversos processos
gue marcaram a histéria de colonizacdo amazonica. O relato do professor expressa
a preocupacao em desenvolver os conteidos ambientais em sala de aula, dadas as

perspectivas historicas da propria Amazonia:

O extrativismo foi & base da ocupagdo da Amazbnia, até pelos
Menos nos anos setenta do século passado. A agricultura e pecuéria
foram fundamentais para o crescimento. Desse modo, € importante
compreender as questbes ambientais, pois a partir dai o homem
afasta a natureza, queima a terra e planta. Estas caracteristicas
permitem explicar a propria regido, € um extrativismo nédmade. Veja
vocé que esta varidvel ambiental permite explicar uma série de
fendbmenos da nossa histéria na Amazénia (P 3).
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Desse modo, ao conceber a temética ambiental, o professor entende que as
guestdes de natureza extrativista sdo pensadas, de modo que a natureza amazonica
faz parte dos estudos ambientais sob a 6tica preservacionista.

Na entrevista com o coordenador do curso de Histéria, 0 mesmo afirma que

O curso de Histéria trabalha com poucas disciplinas. A disciplina que
mais enfoca é a Histéria da Amazb6nia. Assim, o fato de estar em
uma regido amazonica tem sido caracterizado pela historia regional e
incorporada por conteudos didaticos que sao ministrados de forma
que o licenciado e o futuro bacharel possam nesta disciplina
desenvolver contetdos que facilitem a sua aprendizagem (C 2).

As questbes a que o coordenador se refere demonstram que o curso de
Histdria tem trabalhado pouco com a tematica ambiental:

Muitos professores estéo inseridos no ensino e em suas pesquisas, 0
gue nao permite muitas discussdes e debates da tematica ambiental.
Outro motivo, é que 0s proprios cursos de Historia nao terem esta
preocupacao de inserir a tematica ambiental na Universidade (C 2).

A insercdo da tematica ambiental no curso de Histéria pode ser analisada por
guestdes que ainda ndo estdo evidenciadas no projeto pedagogico e considera que
em geral os cursos de Histéria ndo inserem a disciplina da tematica ambiental. Deste
modo, € oportuno considerar que segundo o coordenador “eu vejo que O NOSSO
projeto pedagaogico precisa ser reformulado” (C 2).

Esta afirmativa demonstra que o curso de Histéria como licenciatura e

bacharelado poderia inserir mais conteuddos ambientais no PP:

Assim, percebo que a tematica ambiental ndo foi inserida como ela
deveria. Assim, em primeiro lugar temos que reformular o projeto
pedagdgico, e nele sensibilizar para que a tematica ambiental venha
a ser discutida e ampliada nas nossas discussdes e permitam que os
alunos possam ser beneficiados com o0s assuntos voltados a histéria
e ao meio ambiente (C 2).

A Ambientalizacdo Curricular esta em constru¢do no curso de Historia, o que
demonstra, contudo, que ha uma preocupacdo em trabalhar a tematica ambiental,
conforme a fala do Coordenador. Esta condicdo pode ser identificada pela
“contextualizacdo local-global-local/global-local-global”, além de “de cenérios

alternativos (que se respeitem as geragdes futuras)”. Estas duas caracteristicas
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representam que o curso de Histéria da UNIR possui um curriculo que poderia

avancar mais nos conteudos referentes a tematica ambiental.

3.1.3 Curso de Ciéncias Sociais

O Curso de Ciéncias Sociais foi implantado em 2003 pelo Departamento de
Sociologia/Filosofia, atualmente Departamento de Ciéncias Sociais. As aulas do
curso ocorrem no periodo noturno com o objetivo de formar licenciados e bacharéis
em Ciéncias Sociais com habilitacdo nas areas de “Antropologia, Sociologia e
Ciéncia Politica” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS
SOCIAIS, 2006, p. 3).

Contempla no eixo norteador “a formagao social, politica e cultural” (p. 4) de
forma critica perante os desafios da sociedade contemporanea. Desse modo, 0

curso de Ciéncias Sociais apresenta as seguintes caracteristicas:

Art. 5° — O Curso de Graduacao em Ciéncias Sociais — Habilitacao
Licenciatura Plena e Bacharelado, deve formar um profissional critico
e comprometido ética e socialmente com as questBes sociais
contemporaneas;

Art. 6° — O Projeto leva em conta a isonomia, ou seja; na
competéncia equilibrada das trés disciplinas basicas: Antropologia,
Sociologia e Ciéncia Politica, como a busca de uma formacéo
metodoldgica que contemple a historicidade de cada uma destas
Ciéncias Sociais que tem trajet6ria especifica e, portanto, métodos
préprios. Prevé, também, a integracdo e o dialogo multidisciplinar
entre os campos de investigacdo, em interface com outras disciplinas
que permitem ampliar a esfera de visdo da realidade (UNIR,
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS,
2006, p. 4).

A formacdo académica no curso de Ciéncias Sociais estd centrada em
guestdes éticas, sociais dispostas nas areas de Antropologia, Sociologia e Ciéncia
Politica e se desdobra em trés aspectos: a) formacao especifica que visa encadear o
ensino com a pesquisa; b) a formacdo complementar através de conteudos
interdisciplinares diferenciados e c¢) a formacao livre para estimular os alunos a
aprimorar as atividades académicas do seu interesse denominadas de “Atividades
Académicas Complementares (AAC)” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
DE CIENCIAS SOCIAIS, 2006, p. 5).

O curso visa uma formacdo para atender as questbes sociais, politicas,
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culturais identificadas na realidade brasileira com a finalidade de conduzir as
discussdes e os debates na busca pelo conhecimento nas &reas de Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica:

|. Oferecer ao formando um embasamento nas dimens6es politico-
sécio-historica, cultural, filoséfica, cientifica, que devera proporcionar
formacao para atuar como licenciado. Pela sua prépria caracteristica
de se dedicar a disciplinas voltadas para o social, o professor de
Ciéncias Sociais atende, por exceléncia, o perfil de professor-
cidadao, inserido como sujeito critico na realidade. A relacdo com as
escolas de ensino médio, bem como, com instituicbes ndo-escolares,
possibilitardo uma efetiva relacao tedrico-pratica;

Il Oferecer ao formando um embasamento nas dimens6es politico-
sécio-historica, cultural, filoséfica, cientifica, que devera proporcionar
formagdo para atuar como cientista social, nas areas de Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica, inserido como sujeito critico na
realidade na qual atuara. A relacdo com as instituicbes
governamentais ou ndo- governamentais, possibilitardo uma efetiva
relagéo tedrico-pratica;

Ill. Proporcionar formacéao teérica e de pesquisa capaz de conduzir o
discente a uma reflexao critica sobre a sociedade contemporanea e,
ao mesmo tempo, prepara-lo para a insercdo no mercado de trabalho
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS
SOCIAIS, 2006, p. 6).

Como se pode observar, os objetivos do projeto pedagdgico ressaltam as
dimensdes politica, social e histérica para a formacdo académica de futuros
professores e bacharéis em Ciéncias Sociais que possam atuar de acordo com a
realidade amazonica.

O curso de Ciéncias Sociais é constituido por atividades académicas com as

seguintes caracteristicas:

Art. 8° — O curriculo pleno do curso é constituido por um conjunto de
atividades académicas distribuidas nas seguintes categorias:

I. Disciplinas obrigatérias;

II. Disciplinas eletivas (Topicos Especiais);

Ill. Atividades académicas especiais de natureza obrigatéria,
correspondentes aos estagios supervisionados;

IV. Atividades de formacéao livre, correspondentes a participagdo do
discente em: a) monitoria académica; b) projetos de ensino, de
pesquisa, de extensdo e integrados; ¢) programas de extenséo e de
formacdo complementar no ensino de graduacgéo; d) disciplinas
especiais; e) cursos de extensao; f) eventos; g) estagios voluntarios;
h) disciplinas eletivas; i) disciplinas optativas cursadas além do
minimo estabelecido (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
DE CIENCIAS SOCIAIS, 2006, p. 5).
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O contato com os problemas sociais objetiva formar um cientista social que
estude e atue de modo critico junto a realidade local diante da complexidade que se
apresenta na sociedade. Assim, o curso propde a formacdo de professores para
atuar de forma critica no contexto educacional reforcando o trabalho pedagadgico.

Além das disciplinas obrigatérias, o curso de Ciéncias Sociais oferece
disciplinas “Eletivas” na forma de “Tépicos Especiais” nas areas de Ciéncia Politica,

Sociologia, Antropologia e Filosofia:

As disciplinas eletivas sdo constituidas pelos diversos Toépicos
Especiais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica), cujas
ementas e contelidos programaticos serdo propostos pelos docentes
do Conselho do Departamento, que deliberara sobre a oferta das
disciplinas na area de Sociologia com conteddos referentes a: -
Sociologia do trabalho, a cultura, a vida urbana, aos movimentos
sociais, ao enfoque regional e do desenvolvimento; na area da
Antropologia conteudos referentes antropologia da religido, a politica,
a saude, a cultura popular, aspectos juridicos, a etnologia sul-
americana e indigena; e na area de Ciéncia Politica conteudos
referentes a politicas publicas, a analise das politicas sociais, Latino
Americana, ao pensamento politico contemporaneo, as instituicdes e
conjunturas politicas, aos sistemas eleitorais e partidarios (UNIR,
Curso de Ciéncias Sociais, 2005, www.unir.br, grifos nossos).

As disciplinas eletivas no curso de Ciéncias Sociais constituem-se em um
movimento flexivel a ser desenvolvido de acordo com a escolha de conteudos
eleitos pelo professor. Esta escolha permite ao professor direcionar os contetdos
pertinentes aos conflitos sécio-ambientais, como € o caso especifico do enfoque
regional e do desenvolvimento conforme mencionado no PP. O dialogo entre estas
areas é realizado por meio da interdisciplinaridade.

Leff (2002) afirma que a busca pelo conhecimento ambiental ocorre mediante
praticas interdisciplinares tanto nas Ciéncias da Natureza, como também nas
Ciéncias Sociais:

7

A interdisciplinaridade ndo é s6é uma pratica teérico-metodoldgica,
sendo um conjunto de préaticas sociais que intervém na construcao
do ambiente como um real complexo. A interdisciplinaridade
ambiental tem sido definida como o campo de relagdes entre
natureza e sociedade, entre ciéncias naturais e Ciéncias Sociais (p.
36).

A evidéncia da interdisciplinaridade caracteriza-se pela busca de

compreender a complexidade no contexto ambiental. Assim, na pagina do


http://www.unir.br/
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Departamento de Ciéncias Sociais (UNIR), apresenta-se a descricdo das trés areas
de atuacdo profissional: Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica para que o0s
alunos tenham conhecimento de sua formacgéao profissional e que estéao relacionadas
com a interdisciplinaridade. Dentre estas trés areas, na Ciéncia Politica, contempla a

seguinte afirmativa:

Seus principais campos de analise, como os estudos sobre o poder,
as elites, Estado, nacdo, soberania, sociedade civil e participacéo,
representacao politica, burocracias, governo, executivos, legislativos,
politicas publicas, politicas sociais, a constituicdo da autoridade
democrética, a construgdo institucional, cidadania, corporativismo,
género, minorias, questdao ambiental, entre outros (UNIR, Curso de
Ciéncias Sociais, www.unir.br, grifos n0ossos).

Os campos de atuacdo na Ciéncia Politica direcionam para as politicas
publicas e sociais com as questbes ambientais regionais como é 0 caso especifico
na disciplina eletiva denominada de “Topicos Especiais em Ciéncia Politica” tendo
como titulo especifico “Integracdo Sul-América e o Planejamento Regional na

Amazonia” e possui 0 seguinte objetivo:

Subsidiar a reflexdo critica a respeito do modelo de desenvolvimento
que orienta os referidos projetos de infra-estrutura, bem como
apresentar elementos para construgdo, em conjunto com
organizacdes da sociedade civilLb de um novo referencial de
desenvolvimento, condizente com indicadores sociais, ambientais e
territoriais, que sejam consistentes (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS, 2006, p.21).

A finalidade deste objetivo refere-se a proposta do professor em analisar as
guestdes pertinentes as Politicas Publicas na Amazdnia, constituida pelo “Programa
de Aceleracdo do Crescimento” (PAC) do Governo Federal. Assim, este objetivo
permite aos académicos compreender os desdobramentos regionais e locais dos
empreendimentos na Amazbnia com a finalidade de observar as acdes
governamentais no contexto regional e nacional.

Na disciplina, o professor elaborou conteidos a respeito do modelo de

desenvolvimento energético dos novos projetos de construcédo das hidrelétricas® da

% Segundo Garzon (2010), o empreendimento das Hidrelétricas, em fase de construcdo, a

guantidade dos recursos econémicos investidos no Estado, sobretudo para a cidade de Porto
Velho continuara concentrada na méo dos especuladores, como 0 aumento dos aluguéis e 0
aumento do custo de vida.


http://www.unir.br/
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AmazoOnia Ocidental:

Unidade 1. Politicas publicas, desenvolvimento regional,
planejamento urbano e territorial, - Miragens da Amazonia e as
muitas Amazénias reais e possiveis, - A politica de atracdo de
investimentos para o0 setor de infra-estrutura e de servigcos
ambientais, LoOgica dos Ultimos programas e planos de
desenvolvimento regional e estudos de caso; Unidade 2: Energia
como forga produtiva-destrutiva: o uso do discurso da
sustentabilidade para a ampliacdo de novos mercados para grupos
monopolistas. Critérios e escolhas na definicdo das “energias
renovaveis” - O historico dos desastres sociais e ambientais na
Amazodnia: UHEs de Balbina, Samuel, Tucurui; Unidade 3: O
conceito e o movimento de justica ambiental; - O caso do Complexo
Hidrelétrico do rio Madeira e avaliacdo de equidade ambiental
(impactos sécio-econdmicos); - As resisténcias sociais em processo:
MAB, associacfes ribeirinhas e articulacdes dos povos indigenas
(UNIR, DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS, 2006, p. 27).

Os conteudos desenvolvidos pelo professor referem-se as politicas das acdes
governamentais e das questbes referentes aos diversos conflitos ambientais
ocorridos na Amazbnia, como por exemplo, a extracdo do garimpo, O
desmatamento, a construcdo das usinas das UHEs de Balbina (Para), Tucurui
(Pard), Samuel (Rondonia).

Na disciplina, o professor discute as Politicas Publicas referentes ao
desenvolvimento regional na logica amazobnica evidenciada pelo uso da
sustentabilidade dos recursos naturais com a finalidade de compreender as energias
renovaveis.

Deste modo, os novos empreendimentos em Rondbnia, tais como a
construcdo dos viadutos na BR 364, a ponte no rio Madeira que liga a cidade de
Porto Velho ao estado do Amazonas, a constru¢ao das hidrelétricas de “Santo
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Anténio” e de “Jirau™, sdo exemplos de politicas publicas que tém afetado ao meio

ambiente. Na figura 4, demonstra-se a localizacdo no mapa, as hidrelétricas de

% A construcdo da Usina Hidrelétrica de Santo Antdnio esta situada no Rio Madeira, a sete
quilémetros de Porto Velho (RO), nas coordenadas 8°47°31” S e 63°57°'7” W. A concessionaria
Santo Antbnio Energia é formada por Furnas Centrais Elétricas (39%), um Fundo de Investimento
(FIP) formado por Banif, Santander e FI-FGTS (20%), Odebrecht Investimentos em Infraestrutura
(18,4%), Odebrecht Engenharia e Construcédo (1%), Andrade Gutierrez (11,6%) e Cemig (10%).
(ODEBRECHT, 2009. http://www.uhesantoantonio.com). A segunda Usina, de “Jirau”, localizada a
120 Km. de Porto Velho, que também estd em constru¢éo no Rio Madeira pelo consércio "ESBR -
Energia Sustentavel do Brasil", formado pelas empresas Suez Energy (50.1%), Eletrosul (20%),
Chesf (20%) e Camargo Corréa (9,9%) (CAMARGO CORREA, 2009. Disponivel em:
<http://www.uhejirau.com>). Segundo os Projetos de construcéo, estas duas usinas aproveitam o
potencial do rio, e véo totalizar 6.450 MW de energia.


http://www.uhesantoantonio.com/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Madeira
http://pt.wikipedia.org/wiki/GDF_Suez
http://pt.wikipedia.org/wiki/Eletrosul
http://pt.wikipedia.org/wiki/Chesf
http://pt.wikipedia.org/wiki/Camargo_Corr%C3%AAa
http://www.uhejirau.com/

Samuel, Santo Antonio e Jirau:
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Figura 4 — Localizagéo das hidrelétricas de Samuel, Santo Antdnio e Jirau
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Fonte: IBGE, 2010.

Garzon (2010) entende que ndo ha como separar os conteudos sociolégicos

com a justica ambiental® relacionando as implicagées com as relagbes de poder no

controle dos recursos naturais. A exploracdo das riguezas naturais provenientes do

rio Madeira, com 0 garimpo e, recentemente com a construcdo das hidrelétricas de

Santo Antdnio e Jirau, cuja solucdo foi encontrada pelo Governo Federal para o

enfrentamento da problematica energética reforca a idéia dos prejuizos ao meio

ambiente e as comunidades em seu entorno, conforme pode ser observado na Foto

4, a construgao da hidrelétrica de “Santo Antonio” no rio Madeira:

% Este termo teve origem no contexto do racismo ambiental e de acordo com Acserald (2004, p. 25):
“o movimento de justica ambiental constituiu-se nos EUA a partir de uma articulagéo criativa entre
lutas de carater social, territorial, ambiental e de direitos civis. J& a partir do final dos anos 60,
redefiniu-se em termos ambientais um conjunto de embates contra as condi¢des inadequadas de
saneamento, de contaminacdo quimica de locais de moradia e trabalho e disposi¢éo indevida de
lixo téxico e perigoso”. O esgoto, o lixo toxico, entre outros, se constituiam em problemas de
contaminacdo ambiental nos locais de pessoas de classes pobres, sobretudos o0s negros

americanos.
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Foto 4 - Vista aérea da construcéo da hidrelétrica de “Santo Anténio”

- ”—)"

Fonte: www.santoantonioenergia.com, 2010.

A reflexdo critica a respeito dos modelos energéticos e dos indicadores

sociais, ambientais e territoriais € consistente com a proposta apresentada pelo

professor, demonstrando as questbes econdémicas, sociais e politicas, culturais:

Eu trabalho os conflitos sociais, as desigualdades sociais para
identificar e demonstrar o paralelo social e ambiental. Sdo as
analises dos projetos de grande escala, areas que se transformaram
cultivaveis que eram areas de floresta, e o processo do capitalismo
gue ocorreu a custa da incorporagdo dos recursos naturais com uma
vinculagcdo com o meio ambiente (P 4).

O relato deste professor aponta para questbes da justica ambiental
considerando as desigualdades a respeito dos danos ambientais relacionados aos
trabalhadores de populacdes de baixa renda, dos grupos raciais discriminados, das
populagbes marginalizadas e mais vulneraveis.

A concepcdao da justica ambiental caracteriza-se pela utilizagéo de acdes e de
projetos que beneficiem a todas as pessoas e comunidades que estejam ameacadas
devido a problemas ambientais causados por empresas ou empreendimentos

governamentais que coloquem em risco a sobrevivéncia das pessoas. A este


http://www.santoantonioenergia.com/
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respeito, Herculano (2006, p. 2) define a justica ambiental como um

[...] conjunto de principios que asseguram que nenhum grupo de
pessoas, sejam grupos étnicos, raciais ou de classe, suporte uma
parcela desproporcional das consequéncias ambientais negativas de
operacgdes econdmicas, de politicas e programas federais, estaduais
e locais, bem como resultantes da auséncia ou omissao de tais
politicas.

A auséncia do poder publico na resolucdo das questbes ambientais e sociais

revela a andlise que o professor faz a respeito dos conflitos sociais:

A minha preocupacdo é uma aposta no poder politico, em uma
proximidade com a questdo da igualdade e dos recursos de poder,
pois ndo € a idéia da preservacao pela preservacdo, mas sim que
haja maior igualdade com a questdo ambiental. Assim, o rio que a
gente vé ndo é apenas dos peixes. Aqui também a analiso as
condicBes de vida, de desterritorializagcdo dos moradores que serdo
afetados. Assim, a perda social € uma perda ambiental, o exemplo
bem nitido é Porto Velho, a gente vé isso como a questdo ambiental
esta ligada ao social, vocé vé como o curriculo funcionava antes e vé
como funciona agora (P 4).

Segundo este relato, o professor demonstra que a tematica da justica
ambiental caracteriza-se por envolver as condi¢cbes sociais representadas pela
problematica da cidade de Porto Velho advindas das construcfes das hidrelétricas.

As discussfes a respeito da problematica do alagamento das terras dos
ribeirinhos, dos indigenas € um pressuposto basico para o trabalho educativo em
sala de aula. O envolvimento com a tematica da justica ambiental do Professor esta
presente desde o inicio de sua trajetéria profissional, como um tema a ser
trabalhado na Universidade, dada a sua experiéncia com trabalhos anteriormente

realizados:

O primeiro tema que eu abracei foi a questao da dgua em Sédo Paulo,
e a partir de 2002 eu participei de uma Rede em defesa da agua
publica. Neste interim em 2005 eu vim para Rondbnia, e comecei
acompanhar as hidrelétricas através das aguas. E, a partir dai
comecei a acompanhar os dois projetos € me interessei sobre o
complexo do Madeira e com a tematica da justica ambiental (P 4).

Esta andlise reflete-se pela forma como os empreendimentos das hidrelétricas

estdo sendo construidos, com prejuizos a natureza, tais como: o desmatamento, o
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alagamento das terras das comunidades ribeirinhas, conforme pode ser observado

na Foto 5 que identifica a construgdo da usina de “Jirau”, no rio Madeira:

Foto 5 - Vista da area desmatada para a construcdo da hidrelétrica de “Jirau” -
rio Madeira

Fonte: http://mais.uol.com.br/construcao-da-hidreletrica-de-jirau - Porto-Velho- RO.

Ao discutir as questdes pertinentes da justica ambiental, o relato do professor
expressa a preocupacdo com a agua e a energia elétrica que representam a

realidade no complexo na construcdo das hidrelétricas no rio Madeira:

Os maleficios introduzidos no meio ambiente se distribuem
desigualmente de acordo com a vulnerabilidade dos estratos sociais,
guanto mais vulneraveis maior a concentracéo destes efeitos, e vice-
versa, gquanto menos vulneraveis mais se conseguem desenvolver
estes efeitos, isolar estes efeitos. E, pior concentrar estes beneficios
gue advém destes efeitos, o exemplo claro € o Rio Madeira, 0s
impactos ficam concentrados na regido que estdo distribuidos na
regido mais proximos ao rio, e os beneficios ficam concentrados no
centro sul que vao receber esta energia barata e limpa, e aqui ficam
0s custos, a Administracéo. A populacgéo ribeirinha e a populagéo das
periferias das cidades ja& sentem a desestruturacdo da cidade de
Porto Velho com a desestruturacdo do transito, aumento da
prostituicdo, além do o desemprego (P 4).


http://mais.uol.com.br/construcao-da-hidreletrica-de-jirau%3e-Porto-Velho-
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A reflexdo apresentada pelo professor diz respeito a andlise dos impactos
causados pelos problemas decorrentes da construgdo das usinas no rio Madeira,
gue sdo contetdos desenvolvidos pelo professor em sala de aula e dizem respeito a
temética da justica e da cidadania ambiental entre o homem, sociedade e meio
ambiente.

Segundo Zhouri (2006, p. 151), a cidadania e a justica ambiental
correspondem a constituicdo de novos espacos e territérios que devem ser

respeitados:

A nocédo de justica ambiental aciona conceitos como o de espaco
ambiental e distribuicdo ecoldgica, que sao indissociaveis da nocdo
de equidade social. A distribuicdo ecolégica refere-se as assimetrias
ou desigualdades sociais, espaciais e temporais na utilizacdo pelos
humanos dos recursos e servicos ambientais.

Como objeto de discussao realizado pelo professor, a justica ambiental € uma
tematica que identifica os problemas que envolvem a relagdo homem-natureza que
afetam as minorias, as etnias, discriminadas pela sociedade capitalista, sobretudo
em Rondénia pelos grandes empreendimentos.

A construcao das hidrelétricas podem nao contemplar a justica ambiental,
pois os beneficios econébmicos nem sempre ficam para os moradores destas
comunidades, e sim para as grandes cidades, no que diz respeito ao envio da
energia para o sul e centro-oeste do Brasil. O empreendimento das hidrelétricas em
Santo Anténio e Jirau tem sido objeto de muitas discussdes nas acfes de politicas
publicas governamentais, e dos investidores privados de grandes obras de conexao
viaria, a producao e transmissao energética na Amazonia.

Acesrald (2004, p. 28) entende que a justica ambiental “remete a uma
distribuicdo equanime de partes e a diferenciacdo qualitativa do meio ambiente”,
considerando os sujeitos sociais compreendidos pela forma em que estes sofrem as
injusticas ambientais.

Assim, tanto o desmatamento na Amazbnia como a constru¢cdo das
hidrelétricas modificam o espaco ambiental, fato que “da origem a uma divida
ecolégica” (ZHOURI, 2006, p. 151). A propria Amazobnia pode contribuir para a
construcdo das desigualdades sociais diante dos espacos ambientais pelo uso e
emprego de atividades de exploracdo madeireira, conforme afirma Zhouri (2006, p.
152):
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No tocante as florestas, a énfase na exploracdo madeireira da
Amazonia, por exemplo, em oposicdo a um conjunto de atividades e
modos locais de interacdo com o meio ambiente, contraria a nogao
de justica ambiental ao concentrar espa¢co ambiental para uma Unica
finalidade.

A tematica ambiental focada pelo professor diz respeito as questbes de
cidadania e de justica ambiental frente ao processo das construgbes das
hidrelétricas no rio Madeira.

O professor relata que enfatiza contetidos que dizem respeito a politica dos
programas federais a respeito das constru¢cdes das hidrelétricas no rio Madeira e
gue os mesmos possuem significados de desigualdade social em Ronddnia,
sobretudo a questdo do alagamento das terras de familias ribeirinhas e indigenas:
“faco uma leitura critica ressignificadora na relagdo homem-natureza, a partir das
tradicbes das comunidades que sobreviveram muito proximo ao meio ambiente, e
que estabeleceram uma relagdo muito proxima com ele” (P 3).

Esta relacéo pode ser discutida em sala de aula em funcdo da tematica social
no que se refere aos moradores que serdo atingidos pelo alagamento das
hidrelétricas de “Jirau e de Santo Antdnio”, bem como os problemas ambientais na
cidade de Porto Velho.

A vulnerabilidade ambiental relacionada aos efeitos produzidos pela
construcéo das hidrelétricas no rio Madeira representa a necessidade de repensar a
aplicacdo de recursos e compensacdes que contemplem a justica ambiental,

conforme afirma Garzon (2010, p. 2):

O local escolhido para o reassentamento, o formato de agrovila semi-
urbano e o tipo de equipamento social e de producéo disponibilizado,
inviabilizam o modo de vida anterior da comunidade de Engenho
Velho, situada na margem esquerda daquela que era a cachoeira de
Santo Antdnio [...]. No caso de Mutum-Parana e Joana D’ Arc, os
dois agrupamentos tem parte ou a totalidade de suas delimitacdes,
afetadas ou pelos futuros reservatorios ou pelas Areas de Protecio
Permanentes (APPs) no seu entorno. No primeiro caso, praticamente
todo o distrito e arredores sofrer4d tal afetacdo, e um novo
nucleamento urbano estd sendo providenciado pelo Consoércio
ESBR, além de areas especificas de assentamento rural e ribeirinho.
No segundo caso, sera necessario um reassentamento sob
coordenagdo dupla, do Consorcio Santo Antonio Energia e do
INCRA, dos lotes ribeirinhos e também os situados préximos aos
igarapés que desadguam na calha do rio Madeira, que serdo
inundados de forma permanente.
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O primeiro caso enfatiza a constru¢do da usina de Jirau com o0 assentamento
de moradores ribeirinhos nas localidades de “Mutum-Parana” e “Joana d’ Arc”, e na
“Agrovila de Novo Engenho Velho” localizadas no eixo da BR 364 sentido Porto
Velho — Rio Branco-AC, implicando nas questdes relacionadas com a cidadania
ambiental. Observa-se que, praticamente, todo o distrito de “Mutum-Parana™’ e
arredores estdo sendo afetados, acarretando a criacdo de novos nucleos urbanos e
também &reas especificas de assentamento rural e ribeirinho. Os conflitos sécio-
ambientais advindos destas questdes refletem a crise energética que o Brasil tem
enfrentado (GARZON, 2010).

Nesse conjunto de impactos sécio-econémicos, a equidade ambiental é
necessaria que exista diante das resisténcias sociais do “Movimento dos Atingidos
das Barragens” (MAB), das associacdes ribeirinhas, bem como os posicionamentos
dos povos indigenas contra a construcao destas duas hidrelétricas. O argumento da
renda e das indenizacbes pela terra ndo é suficiente para a grandiosidade das
Usinas, representado uma especulacéo imobiliaria na cidade de Porto Velho.

A realidade ambiental identificada pelas conexfes e dimensdes humanas em
seus multiplos saberes reflete uma educacdo para a cidadania convergindo para
uma reflexdo mais profunda da relacdo homem sociedade e natureza. Assim, a
tematica da justica ambiental trabalhada pelo professor enfatiza questbes
relacionadas a realidade local, tais como: os impactos ambientais na Amazonia,
observados pela exploracdo mineral nos garimpos de ouro e cassiterita e a
consequente poluicdo do mercurio, o desmatamento da floresta, a formacédo de
pastagens de gado, plantio da soja com a consequente erosédo do solo, a construcéo
das hidrelétricas no rio Madeira.

Os projetos que agridem ao meio ambiente e afetam o ser humano indigena,
caboclo ribeirinho e agricultor amazoénicos tendem a ndo desenvolver a justica e
equidade ambiental produzindo a desigualdade social em Rondoénia.

Além do ensino de graduacao, no curso de Ciéncias Sociais, destacam-se no

PP, as atividades extracurriculares, tais como:

%" O distrito de Mutum-Parana esta localizado a cerca de 100 km da sede do municipio de Porto
Velho sentido Acre e pertence ao municipio de Porto Velho. Hoje o distrito possui uma nova
estrutura, chamada de “Nova Mutum-Parana” que foi construida as margens da BR-364, e foi
planejada pela “Energia Sustentavel do Brasil”’, concessionaria da Usina Hidrelétrica Jirau, com o
objetivo principal de atender os moradores do antigo distrito de Mutum Paran& (Disponivel:
http://www.portalrondonia.com).


http://www.portalrondonia.com/
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[...] a participagdo em: a) projetos de pesquisa e/ou extensao
realizados na instituicdo ou fora dela; b) eventos cientificos; c)
atividades de monitoria; d) atividades de extensdo, na qualidade de
ato de criacdo, resolucéo de problemas, mas sempre como atividade
de interrogacdo, portanto, de pesquisa (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS, 2006, p. 3)*.

O Departamento de Ciéncias Sociais, no qual o curso esta inserido, aprovou
um grupo de Pesquisa em 2008 denominado de “Poder Politico e Politicas nas
bordas da Amazénia”. Foi elaborado um projeto de pesquisa e extensdo
“‘Desestruturagao social e ambiental das comunidades ribeirinhas urbanas e rurais
no municipio de Porto Velho” com o objetivo de analisar os impactos nas
comunidades, direta e indiretamente, afetadas pelas obras das usinas hidrelétricas
de Jirau e Santo Antonio, ambas no rio Madeira (GARZON, 2010). A finalidade deste
projeto foi o de identificar os conflitos ambientais que afetam diretamente as
comunidades que terdo suas areas alagadas, 0os movimentos sociais e as
transformacgdes observaveis ao longo da implementacéo do complexo hidrelétrico do

rio Madeira, conforme afirma Garzon (2010, p. 1):

As hipoteses e as constatac@es iniciais, embutidas no proéprio titulo
do projeto, denotam que o formato técnico e social proposto para o
empreendimento, bem como o contexto de precariedade politico-
institucional em que vém se dando sua implementacéo,
predispunham as comunidades ribeirinhas a uma profunda
desestruturacdo social e ambiental.

A configuracdo da pesquisa que trata da desestruturacédo social e ambiental
das comunidades ribeirinhas urbanas e rurais do municipio de Porto Velho
representa o interesse em desenvolver a investigacdo com um acompanhamento
das comunidades ribeirinhas que estdo sendo afetada pelas constru¢des das usinas

no rio Madeira, 0 que indica possiveis desestruturacdes na area social e econémica

*® Para a integralizacdo da carga horaria no curso de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias
Sociais, 0 Art. 42 do PP propde as horas de atividades e apresenta propostas para a participacao
dos discentes: “No contexto do Curriculo Pleno, para qualquer grau a ser obtido, sera
considerado como horas-atividade a participagdo dos discentes em projetos de Extensdo,
iniciacdo cientifica, eventos da categoria profissional local, regional, nacional (Congressos,
Encontros, Simpdésios, dentre outros), devendo constar do seu historico escolar desde que
solicitado ao departamento e por este homologado” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS, 2006, p. 10). Observa-se que, no curso de Ciéncias Sociais, 0
estagio curricular pode ser realizado em instituicbes governamentais e ndo governamentais
relacionadas as questbes ambientais, tais como: IBAMA, INCRA e MAB. Neste caso, 0
académico devera produzir um relatdrio a partir da sua pesquisa de campo e da producdo de
materiais por ele desenvolvido durante suas atividades.
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com prejuizos ao meio ambiente.

O projeto conduziu a andlise das medidas de mitigagc&o previstas nas licencas
ambientais a respeito da implantacdo destas usinas hidrelétricas no rio Madeira e
gue proporcionou discussfes no curso de Ciéncias Sociais frente a desestruturacéo
social e ambiental nas comunidades ribeirinhas (GARZON, 2010, p. 1). Ele € um
indicativo da preocupacdo do curso de Ciéncias Sociais em discutir questdes
relativas a cidadania e a justica ambiental.

Desde 2008, o curso de Ciéncias Sociais realizou dois seminérios com o titulo
“‘Complexo hidrelétrico do Rio Madeira: atores, alteragdes e significacbes”. Estes
dois Seminarios tiveram como finalidade apresentar os projetos sociais e linhas de
atuacdo das instituicbes publicas e dos movimentos/organiza¢cfes sociais, alvo de
interesse ndo apenas do cientista social, mas também de todos os interessados na
gualificacdo das politicas publicas para a democratizacdo do poder politico e da
sociedade (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS,
2006).

De acordo com as informacdes prestadas pela coordenadora do curso de
Ciéncias Sociais, foram realizadas as seguintes acdoes de extensdo académica

focando a tematica ambiental:

- No ano de 2007, houve debate a respeito do complexo do Rio
Madeira;

- Em 2008, o Debate sobre Direitos Humanos - Porto Velho;
Realizacdo do Seminario “Complexo hidrelétrico do Rio Madeira:
atores, alteracdes e significagoes”.

Ja em 2009, houve o lancamento do Relatério de Direitos Humanos
da Rede Brasil; a primeira Semana de Ciéncias Sociais; o Ciclo de
Atividades, teoria e pratica em Ciéncias Sociais: “Territorios
Indigenas e o Novo Ciclo Incorporador da Amazbdnia no qual em
palestra com participacdo de representantes do CIMI, de professores
da Universidade Federal de Rondbnia, os membros da comunidade
Cassupas e Purubora”.

- Em 2010: “Coléquio de Ciéncias Sociais e mundo rural brasileiro”;
langamento do livro de Luiz Fernando Novoa na Semana de
Integrac@o dos calouros 2010 com a tematica do Complexo do Rio
Madeira; e, a Exposi¢cdo 100 anos de Oswaldo Cruz em Rondoénia,
de forma itinerante nos campi do interior do estado de Rondénia (C
3).

Estas informa¢des demonstram que o curso de Ciéncias Sociais tem discutido
com os alunos e com a comunidade questdes referentes a tematica ambiental,

principalmente pela apresentacdo dos temas controversos, como é o0 caso da
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problematica da justica ambiental.

A coordenadora do curso de Ciéncias Sociais enfatiza que “ndo existe
preponderancia ou preferéncia de temas tratados pelo Curso” (C 2). Assim, as
teméticas sao discutidas na medida em que os professores desenvolvem as suas
pesquisas ou na medida em que a demanda pela discussao € proposta pelos
académicos ou pela sociedade.

O curso de Ciéncias Sociais tem-se preocupado com a tematica ambiental
considerando as possibilidades de insercdo de conteudos, principalmente, na
relacdo homem, sociedade e natureza. Ao fazer uma analise do PP do curso, a
coordenadora afirma: “O PP prop6e uma formacéo interdisciplinar e flexivel, e
permite ao aluno uma formac¢do complementar com atividades extras. E, a temética
ambiental pode ser contemplada por meio dos Topicos Especiais” (C 3).

A questdo da interdisciplinaridade esta enfatizada no curso de Ciéncias
Sociais pela sua dinamica em deixar flexivel as questdes curriculares destacando as
disciplinas eletivas e os projetos de extensao.

Segundo o entendimento da coordenadora ocorre uma flexibilidade no
desenvolvimento de temas ambientais “de modo indireto, uma vez que é uma
tematica entrelacada com as questdes sociais. E as disciplinas sdo os Topicos
Especiais como Integracdo Regional; Sociologia Rural” (C 3).

A Ambientalizagcdo Curricular no curso de Ciéncias Sociais pode ser
caracterizada por questfes inerentes a formacdo de um cientista social que, de
modo critico e participativo insira-se em discussdes e no debate a respeito da justica
e da cidadania ambiental. Assim, os conflitos agrarios na relagdo com o cenario local
amazonico devem ser incorporados nas discussdes e nos debates a respeito da
construcdo das hidrelétricas no rio Madeira.

As caracteristicas de Ambientalizacdo Curricular que estao presentes no PP
do curso de Ciéncias Sociais sdo: “espacos de reflexdo e de participacao
democratica”, a “contextualizacao local-global-local/global-local-global”, a “orientagéo
prospectiva de cenarios alternativos (que se respeitem as geracfes futuras)” no
contexto da realidade socio-ambiental.

A primeira caracteristica no curso de Ciéncias Sociais representa 0s espacos
de reflexdo democratica com o objetivo de desenvolver o debate a respeito dos
conflitos ambientais da realidade amazoénica.

Neste aspecto, a flexibilidade curricular tem contribuido para entender como a
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realidade ambiental pode ser desenvolvida no curso de Ciéncias Sociais da UNIR,
sendo este indispensavel para a formacéo de licenciados e bacharéis, a partir das
discussbes e debates promovidos pelos professores e alunos a respeito das
guestdes advindas da justica e da equidade ambiental. Desse modo, esta presente a
caracteristica das orientacdes prospectivas dos cenarios alternativos destacando a
realidade social, cultural e ambiental amazonica.

A caracteristica da contextualizagdo local-global-local/global-local-global e diz
respeito as analises que o curso de Ciéncias Sociais tem realizado em virtude de
guestdes que relacionam os conflitos ambientais mundiais e sua relacdo com a
realidade amaz6nica e rondoniense. Tal perspectiva esta identificada pela realidade
das politicas publicas brasileiras que se tornam alvo de discussdo em torno de
guestdes como problema de desmatamento e das questdes sociais, dos
assentamentos urbanos e rurais em funcdo dos novos empreendimentos advindos
do PAC e sua repercusséo diante da realidade sécio-ambiental.

A importancia dada na disciplina eletiva tem demonstrado que o curso de
Ciéncias Sociais desenvolve em parte o processo de Ambientalizacdo Curricular em
busca de possibilitar que os académicos compreendam a dinamica ambiental em
gue vivemos. Esta perspectiva deve ser considerada como um elemento significativo
para o desenvolvimento da tematica ambiental e, consequentemente, para que
ocorra a Ambientalizacdo Curricular no curso.

Outra caracteristica de Ambientalizacdo Curricular encontrada no curso de
Ciéncias Sociais € a complexidade na busca da compreenséo dos problemas sociais
diante da realidade ambiental que nos cerca. Tal perspectiva esta evidenciada pelo
modo de entender o mundo e as dinamicas advindas das condicbes em que
vivemos. A complexidade é, pois, entendida no curso de Ciéncias Sociais como uma
forma de pensar e entender os problemas de natureza sécio-ambiental e, assim,
suas evidéncias estdo norteadas no PP do curso, bem como nas falas do
Coordenador e do professor entrevistado.

E importante observar que a teméatica ambiental no curso de Ciéncias Sociais
da UNIR evidencia através da escolha das disciplinas denominadas de “Eletivas”
contetdos que tratam da justica, da ética e dos valores ambientais. Estes contetdos
sdo também trabalhados na interface com outras disciplinas, sobretudo quando
envolve os conteudos referentes a formacdo de um cientista social comprometido

com a tematica ambiental na universidade buscando o desenvolvimento de
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conteudos relacionados aos valores éticos e politicos.

3.2 Cursos do Nucleo de Ciéncias e Tecnologia

A criagdo do Nucleo de Ciéncias e Tecnologia ocorreu em 1998 e oferece os
de Biologia, Geografia, Matematica, Informatica, Quimica, Engenharia Civil e Elétrica
e Fisica. Foram selecionados para andlise, os cursos de Geografia, Biologia, Fisica,
Quimica, Engenharia Elétrica por oferecerem disciplinas que abordam em seus

curriculos a tematica ambiental.

3.2.1 Curso de Geografia

O curso de Geografia teve seu inicio em 1982, com a finalidade de formar
professores com licenciatura plena para atuacéo no ensino da Geografia no Estado
de Rondonia. Atualmente, o curso se fundamenta nas normas determinadas pela lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)— n.° 9.394/1996 e pela Lei Regulamentar
para a profissionalizacdo do Gedgrafo — n.° 6.664, de 26 de junho de 1979. Em
2000, foi instalado o Bacharelado em Geografia como uma carga horaria de 3.200
horas, compreendendo a teoria e a pratica disposto no art. 47 da LDB (LDB, 1996)
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p. 1).

O PP esta baseado nos seguintes eixos tematicos basicos:

- organizacdo do espaco, planejamento e gestdo do territério, meio
ambiente e educacdo, orientados para a formacdo de técnicos,
pesquisadores e professores competentes naquilo que concerne ao
conhecimento geografico (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p. 1).

Estes eixos fundamentam a organizacdo dos conteudos desenvolvidos no
curso, e estao relacionados com o espaco geografico na relacdo homem-natureza.

No PP, ha um perfil “comum e especifico” com os seguintes objetivos:

2.1 Perfil Comum: Formar profissionais éticos, criticos, autdnomos e
criativos no desenvolvimento da ciéncia geogréfica.

2.2 Perfil Especifico: Formar graduados em Geografia nas
habilitagbes de licenciado e bacharel e capazes de desenvolverem
as habilidades e competéncias profissional articulando elementos
empiricos e conceituais concernentes a producdo e aplicagdo do
conhecimento geografico (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p. 3).
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O PP do curso de Geografia considera fundamental a formacdo de
licenciados e bacharéis para atuarem tanto no ensino como em outras areas

profissionais inerentes ao perfil do gedgrafo. A proposta do curso esta na:

Dinamizacdo do papel do educador no projeto de transformagéo da
sociedade, que se traduzem em um posicionamento diante dos
problemas sociais, ambientais, politicos e econémicos em sua
espacialidade, bem como nos aspectos técnicos e cientificos no que
diz respeito a formagdo do Licenciado em Geografia (UNIR,
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p. 3,
grifos nossos).

O objetivo do curso é formar um geodgrafo e um professor de Geografia
comprometido com o conhecimento da espacialidade ante aos problemas
relacionados ao meio ambiente nos aspectos sociais, politicos e econdmicos.

A estrutura curricular do curso de Geografia propde disciplinas centradas em
trés nucleos estruturais: o nucleo basico, o especifico e o pedagogico.

O ndcleo basico € composto por estudos que desenvolvem os conhecimentos
essenciais para a compreensdao da Geografia com outras ciéncias afins como a
Filosofia, a Sociologia, a Antropologia Cultural, a Economia, a Matematica, a
Quimica, a Fisica, os Métodos e Técnicas de Pesquisa Cientifica e a Estatistica.

Por sua vez, as disciplinas do nuacleo especifico contemplam contetdos

referentes ao conhecimento geogréfico:

Introducdo a Geografia, Geologia, Geografia Econbmica, Geografia
Agraria, Geografia da Populacdo, Climatologia, Cartografia I,
Geografia Urbana, Geomorfologia Continental |, Espaco Fisico
Brasileiro, Hidrologia, Cartografia Il, Pesquisa em Geografia,
Geomorfologia Continental 1l, Geomorfologia Fluvial, Geografia
Regional |, Fotointerpretacdo, Pedologia, Geografia Politica,
Sensoriamento Remoto, Biogeografia |, Geografia Regional I,
Organizacdo do Espago Amazoénico; Organizagdo Soécio- Espacial,
Sistema de Informagfes Geograficas, Biogeografia Il, Geografia de
Rondbnia, Gestdo Ambiental, Analise Ambiental, Elaboragéo e
Avaliagdo de Projetos, Planejamento em Geografia, Estagio
Supervisionado e Trabalho de Conclusdo de Curso/Monografia
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GEOGRAFIA,
2000, p. 2).

Todas estas disciplinas caracterizam-se por considerar o espa¢o, como algo
relevante para o estudo da Geografia inserida no contexto ambiental. Dessa forma,

no PP do curso de Geografia observa-se o trabalho e a investigacdo da natureza
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considerando-a, na sua esséncia, como base para o entendimento dos conteudos
ambientais inseridos no espacgo geografico.

Rodrigues (1998, p. 91) ratifica a afirmac&o acima, assinalando que “Do ponto
de vista do ambiente, o espaco — na retomada da metafora espacial - pode ser
compreendido como a necessaria articulacdo da sociedade com a natureza em
todas as esferas e escalas”. Assim, esta articulacdo entre meio ambiente, espaco e
sociedade deve interagir com a natureza como um diferencial no curso de Geografia
da UNIR, percebido no rol de disciplinas presentes no curriculo.

Nesse aspecto, perante o quadro das disciplinas que compdem o0 nucleo
especifico do curso de Geografia, identificam-se aquelas que abordam diretamente
contetdos ambientais: os Recursos Hidricos, a Organizacdo do Espaco Amazonico,
a Geografia de Rondonia, a Geografia da Amazonia, a Gestdo e a Analise
Ambiental.

O nucleo pedagodgico do curso de Geografia estd organizado de maneira
especifica para os alunos que desejam habilitar-se em Licenciatura Plena em
Geografia, por isso, as disciplinas estdo diretamente relacionadas para a formacéo
de professores, tais como: “Psicologia da Educacgado, Didatica Geral, Educacgao
Ambiental, Legislacdo e Gestdo Escolar e Pratica de Ensino em Geografia [...]”
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p. 3). Neste
nacleo, a disciplina de Educacdo Ambiental torna-se importante para a
aprendizagem da tematica voltada para a formacdo de educadores para atuarem no
ensino da Geografia.

O desenvolvimento das disciplinas em trés nucleos estd tambéem
acompanhada por atividades de pesquisa em trabalhos de iniciacdo cientifica, e do
trabalho monografico no final do curso de Geografia. A relacdo entre a teoria e a
pratica permite o0 desenvolvimento da aprendizagem, considerando “as
especificidades de Rondénia” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
GEOGRAFIA, 2000, p. 3). Desse modo, a funcdo fundamental do licenciado em
Geografia esta relacionada ao desenvolvimento de atividades que buscam a
aprendizagem de conteddos permeados pelo conhecimento geografico,
considerando as especificidades de Rondonia.

As disciplinas relacionadas a tematica ambiental no curso sdo: Geografia
Econbmica, a Hidrologia, Organizacdo do Espaco Amazbnico, Geografia da

Amazbnia, Geografia de Rondbnia, Gestdo e Andalise Ambiental, Educacdo
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Ambiental. Estas disciplinas caracterizam-se por enfocar especificamente o meio
ambiente, dessa forma, no curso: as areas de Geografia Humana e a Fisica
representam a formagcdo académica intrinsecamente relacionada a Educacao
Ambiental e ainda convergem para o estudo do espaco de modo que nao ha
separacao entre estes dois campos.

A constituicdo da espacialidade no curso de Geografia caracteriza-se por
guatro disciplinas que possuem um foco evidenciado pelo modo de entender a
Geografia humana e a Geografia Fisica.

A disciplina “Geografia Econémica” tem como obijetivo “analisar como ocorrem
0os Setores e indicadores econdmico-espaciais, 0s elementos e fatores de
organizacdo do espaco diante dos modos de producdo e exploragcdo econdémica
vegetal na Amazénia” (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
GEOGRAFIA, 2000, p. 21). Este objetivo reflete na analise de como os espacos
fisicos foram se constituindo na Amaz6nia, de modo que constitui uma forma de
pensar e agir de acordo com os elementos significativos encontrados nas relacdes

entre o homem e a forma de vida na Amazdénia com os seguintes conteudos:

A valorizacdo do Espaco; a producao e distribuicdo dos Recursos; as
relacBes sociais, meios de producéo, l6gica de acumulacdo e seus
reflexos, Setores e indicadores econdmico-espaciais; elementos e
fatores de organizacédo do espaco; modos de producédo; extrativismo
primitivo e exploragdo econbmica vegetal, animal e mineral;
atividades agropecuérias; Espaco industrial (UNIR, PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p.
21).

Nesta disciplina, pode-se observar a questdo da producdo na logica pelo
acumulo das éareas agricolas. Observa-se que o extrativismo faz parte do ciclo em
gue se apresenta o estado de Rondénia. As ideias que afloram séo as discussoes
entre o desenvolvimento e o crescimento, e assim, 0 espaco torna-se valorizado
pelos meios em que ele se apresenta para 0 ser humano em uma 6tica denominada
de exossomatismo®®, explicada pelo professor como sendo um procedimento no qual

os individuos (ou as espécies) passam a desenvolver para viver em um determinado

% santos (2009) explica que a nocdo de exossomatismo esta ligada ao conceito de exossomia que é
diferente de endossomia. A analise por ele elaborada compreende a definicdo de Popper que
considerou a endossomia na moldagem da natureza através da construgdo dos instrumentos e
ainda considera que Georgescu-Roegen foi o criador do termo exossomatismo, considerando que
a nossa espécie adapta-se as estruturas exteriores ao NossO COrpo, como 0s automoveis,
campos de golfe, avides, hotéis, etc.
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meio ambiente. Isto implica em uma adaptacdo evolutiva face as mutacbes e
recombinacdes genéticas. Assim, a identificacdo do espacgo produzido pelo ser
humano caracteriza-se pela realidade presente na forma de pensar e dominar a
natureza sendo esta entendida como um modo de se apossar dela.

A este respeito, Santos (2009, p. 47) afirma:

O problemal/questao parece estar no carater das relagbes sécio-
espaciais. A arquitetura sdcio-espacial sempre refletiu/expressou a
natureza da condicdo humana: a exossomia. A capacidade do
homem de dominar/moldar tanto a natureza quanto a propria espécie
(inclusive a si mesmo enquanto individuo), a tendéncia de
instrumentalizar coisas e gentes sempre permeia a histéria humana.

A identificacdo do espaco produzido pelo humano é a condi¢cdo da espécie
humana caracterizada pela forma de pensar e dominar a natureza.

De acordo com o professor entrevistado “a tematica ambiental esta intrinseca
no curso de Geografia e que tem a ver com o ambiente terrestre e a preocupacao
com a tematica ambiental esta relacionada com o espaco, o ambiente e a sociedade
como se relaciona” (P 5). Afirma, ainda que o ato de ensinar a tematica ambiental no

curso de Geografia esta relacionado com a adaptacéo entre o homem e a natureza:

E a maneira de como o ser humano se constituiu territorialmente, e
implica em uma moldagem da natureza em objetos de modo que a
prépria natureza estad intrinsecamente ligada a essa producdo de
objetos e que chegou a um limite. Assim, como este ambiente foi um
processo de exossomatismo pela légica da exploracdo da natureza,
tornou-se um processo exploratorio em que perdemos o controle dos
objetos que criamos. A idéia que devemos ter € uma relacdo
simbidtica e temos que ter uma relagdo de adaptacao, e criamos um
mundo insustentavel (P 5).

Na realidade, o professor considera que a espacialidade se constitui no
contexto do territério diante da realidade ambiental na dindmica do mundo. Assim,
nas relacdes que sao adaptadas pelo homem diante da natureza, € preciso pensar
na simbiose ambiental. Esta forma de saber se constitui como um movimento que
rege a adaptacdo de um ambiente que necessita ser ensinado em sala de aula para
a compreensao da evolucao planetaria.

A forma de adaptacdo ao mundo e a relagdo com 0s espacos sociais

manifesta-se pela consciéncia a respeito da natureza, segundo o relato do professor:
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Nosso trabalho na Geografia caminha para contribuir para a
formatagcdo de uma nova mentalidade, pois este ambiente que
chamamos de ambiental é uma producdo humana, pois é bom
lembrar que esta questdo do salvacionismo planetario, é na verdade
uma falacia. Ndo é do mundo que criamos, mas é do mundo que
criamos o ambiente a nossa imagem e semelhanca (P 5).

Este relato representa o trabalho educativo realizado pelo professor que esta
configurado na dinamica das questbes ambientais cujos significados podem ser
observados em um processo dinamico na organizacao das atividades humanas em
funcdo do meio ambiente. Assim, pelo relato do professor as alteragcbes ambientais
ocorrem pela acdo do homem na sociedade, em funcdo de suas proprias
necessidades.

Beck (1997, p. 40) entende que “[...] a sociedade e a natureza se fundem em
uma “natureza social”, seja pelo fato de a natureza se tornar socializada ou de a
sociedade se tornar naturalizada”. Desse modo, para o professor de Geografia
econdmica a relacao entre espaco, homem, natureza e sociedade se entrelacam e

se organizam:

A discussdo passa a ser de como a sociedade organiza 0s seus
passos. O que interessa ao gedgrafo € o que interessa a sociedade é
de como ele organiza este espaco, 0S recursos. A preocupacao da
Geografia é a espacialidade humana, e como ela pode se organizar a
partir dos objetos que ela tem. A trama da espacialidade interessa a

z

Geografia, e por isso ela explica a sociedade. A Geografia é uma
ciéncia social.

A organizacdo da espacialidade no curso de Geografia da UNIR esta
fundamentada nas relacfes sociais de como estas questdes se organizam na forma
e no espaco amazobnico, observadas pelos conteudos de outras disciplinas,
conforme pode-se observar a sequir.

A disciplina “Organizacéo do Espaco Amazénico” oferecida para o 7° periodo
do curso possui como objetivo “descrever e explicar a integragdo da Amazénia nos
cenarios mundial e nacional” (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p. 21). Este objetivo representa que na disciplina €
necessario pensar 0s processos geograficos que fazem parte da relacdo homem,
meio-ambiente e sociedade diante da construcdo do espaco amazbnico. Desse

modo, 0s conteudos apresentados pelo professor séo:
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Extrativismo primitivo e exploracdo econdmica — vegetal, animal e
mineral, a nova ordem mundial e o valor estratégico da Amazonia,
expansao da frente modernizadora, a Amazdnia no espaco brasileiro;
apropriacdo monopolista da terra e as limitagbes da fronteira
agricola; a fronteira urbana e a mobilidade do trabalho; as frentes de
exploracdo mineral: grandes projetos e garimpos, A fronteira tecno
(eco) ldgica, O fracionamento do espaco e a formacdo de novas
regides (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO
DE GEOGRAFIA, 2000, p. 25).

Observa-se nos conteudos desta disciplina que as questfes relacionadas ao
extrativismo e sua ocupacdo na Amazonia configuram-se na relacdo espaco e
tempo. As fronteiras referentes ao espacgo geografico sdo analisadas na disciplina,
pois se constituem em um campo teérico-metodolégico apresentado pelo professor.
As questdes que se apresentam dizem respeito ao entendimento de que o territdrio
torna-se ocupado como espacialidade.

O relato do professor a respeito dos conteudos trabalhados em sala de aula
demonstra a necessidade de integrar a espacialidade fisica, territorial, aos aspectos

culturais da populacdo amazonica que vivenciam o meio ambiente em que habitam:

Eu trabalho como o0s grupos tradicionais constroem sua
territorialidade, no espaco Amazbnico. Como € que 0S grupos
constroem o conceito de lugar nessas localidades, o lugar ele € uma
definicdo muito especial, porque esta revestido do préprio modo de
vida, como que essa populacdo relaciona-se com o ambiente, e
como eles utilizam as estratégias para vivenciar esse ambiente (P 6).

O trabalho educativo do professor demonstra a insercdo da tematica
ambiental na abordagem da Geografia cultural, onde as narrativas das comunidades
tradicionais estdo presentes nos conteudos referente a disciplina de “Organizacéo e
Espaco Amazoénico”.

Os aspectos culturais trabalhados pelo professor caracterizam-se por
identificar a espacialidade referente as populacdes tradicionais com o0 meio
ambiente. Estas caracteristicas identificam as condicbes humanas, sociais e
ambientais. As questdes relacionadas a identidade cultural demonstram a opcédo do
professor em trabalhar conteddos que abarcam o viver na floresta como, por

exemplo, o espaco presente dos nordestinos na Amazonia:
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Eu tenho definido assim as minhas preocupacdes, na orientacdo de
temas voltado para essas questdes culturais. Eu tenho orientado a
respeito da condicdo do nordestino aqui na Amazbnia, esse
nordestino que conta, enfrenta a sua condi¢do. Eu trabalhei com os
cantadores nordestinos, tenho trabalhado sobre isso, oriento trabalho
sobre as narrativas que sdo muito voltados para as essas condicoes,
modos de vida, essa relagdo homem natureza, homem e sociedade
(P 6).

O modo de vida em seu habitus cultural ressalta o cotidiano da vida
nordestina que ao chegar a Ronddnia mantém sua linguagem e sua aprendizagem
com a floresta amazbnica. No seu espaco amazbnico, a linguagem e as
representacfes simbdlicas presentes nas experiéncias de vida do nordestino
evidencia a sua histéria, desde o periodo do auge da borracha até o seu declinio. O
discurso assinala a representacdo simbolica que surge das vozes dos caboclos
ribeirinhos, moradores que compdem nas suas experiéncias a riqueza dos signos
utilizada pelo seu modo de vida na Amazonia.

Os conteudos dizem respeito a constituicio da espacialidade ambiental

observadas na identidade social e cultural da vida humana na Amazobnia:

Se eu consigo compreender como relacionamos socialmente
podemos entender quais sdo as condi¢cdes necessarias para a nossa
sobrevivéncia. Assim, a minha visao é sobre o mundo fisico em que
vivemos amplia todas as possibilidades de uso, desde que isso
garanta a nossa felicidade, a nossa continuidade, a nossa vida.
Nesse contexto o meu projeto ecoldégico ndo é um projeto de uso
indiscriminado dos recursos que temos, mas um uso voltado para a
manutencdo da vida. O que é o ser amazbnida? O qué é ser
caboclo? O que é ser ribeirinho? O que essas formas, essas
maneiras de ser, contribuem para que possamos viver melhor, e
como isso se reflete na sala de aula (P 6).

O relato evidencia a intencdo do professor em trabalhar a cultura ambiental
nas comunidades amazonicas diante da biodiversidade da floresta. A constituicao
dos espacos amazodnicos trabalhados pelo professor em sala de aula enfatiza a
condicdo humana do viver amaz6nico quando afirma que: “é uma trajetéria que eu
venho tentando construir na sala de aula, eu quero aprimorar as condi¢cdes, 0 meu
conceito € humanista, eu sempre fico preocupado com a condigdo humana” (P 12).
Demonstra-se, assim, a identidade das comunidades ribeirinhas e a construcédo de
espacos vividos por estas comunidades, onde o homem € parte integrante da

natureza que constitui o0 ambiente geografico e cultural.
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Ao discutir a importancia dos contextos culturais e do espago geografico em
gue vivem as comunidades, Claval (2002) explicita que existe um pertencimento
regional que “nasce de um processo de integracdo do eu no meio ambiente e social
particular” (p. 26). Este sentimento de pertencimento é compreendido por Claval
(2002) pela identidade espacial e cultural das comunidades tradicionais cujo
“objetivo da abordagem cultural é entender a experiéncia dos homens no meio
ambiente e social, compreender a significacdo que estes impdem ao meio ambiente
e o sentido dado as suas vidas” (p. 20).

A identidade das comunidades amazénicas na relacdo com o meio ambiente

faz parte dos conteudos trabalhados pelo professor, com o foco na vida humana:

Eu ndo trato de uma questdo ambiental de um modo tradicional que
€ ver aonde eles colocam o lixo. Nada disso, eu trato da condicao do
estabelecimento das condicbes para a vida, 0s meus projetos
sempre buscam o aprimoramento da condi¢cdo da vida. Eu sempre
fico preocupado com a condigdo humana, na melhora, no
aprimoramento da condicdo. A minha trajetéria agora €é de
compreender, como se caracteriza essa constru¢do humana, e
ampliar, formas de integracdo de inclusdo de solidariedade, porque
eu penso que o dever da ciéncia é tratar disso também, ndo é algo
romantico, ndo é algo poético, ndo é algo marcado por utopias, €
algo concreto metodologicamente definido, e cientificamente
construido, por isso me interessa conhecer, e trabalhar na ampliacdo
da nossa condicdo humana e ambiental (P 6).

Este relato demonstra que as questdes ambientais referem-se a valorizacao
da vida em que a ciéncia da Geografia representa na compreensao de como 0s
espacos se constituem na organizacdo social e cultural. O professor concebe a
relacdo da espacialidade territorial da vida das comunidades tradicionais no contexto
migratorio amazoénico e destaca que estes aspectos fazem parte da condicao
humana descritas pelo trabalho, pela cultura em contacto com o meio ambiente.

Os conteudos ambientais priorizados pelo professor caracterizam-se por
desenvolver conteudos pertencentes a realidade fisica e social que aproxima o
homem com a natureza, evidenciada pela forma de sobrevivéncia da vida humana
nas comunidades amazodnicas. Observa-se, pois, que o0 professor prioriza 0s
conteudos da geografia cultural na aprendizagem da teméatica da espacialidade
humana. Esta serve como referéncia para analisar a ocupacdo dos espacos que
foram se constituindo pela chegada dos migrantes na Amazodnia, alterando o meio

ambiente, as paisagens, os habitos e costumes.
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A disciplina de “Geografia da Amazdnia” tem como objetivo “analisar as
guestbes amazbnicas no entendimento de uma formacdo no contexto histérico e no

desenvolvimento econdmico”. Assim, os conteudos da disciplina séo:

1. Breve histérico da ocupacdo da Amazbnia: as populacbes
indigenas, populacdes locais, a ocupacdo e os conflitos sociais, a
migragdo para a regiao amazonica; 2. Ocupagdo e a ordenagdo do
territério na Amazénia: os projetos de colonizagéo, a colonizacédo e a
reforma agraria; a colonizacdo dirigida; o processo de urbanizacédo
na Amazodnia, o surgimento das cidades; 3. Politicas publicas e a
Amazobnia: a SUDAM e colonizagdo na Amazénia, o PIN e o RADAM
a busca pelos recursos naturais; o INCRA e o PROTERRA na
questédo agraria da Amazoénia; POLONOROESTE 4. A Amazobnia e a
questdo ambiental, a utilizacdo dos recursos naturais, a degradacao
do ambiente; Impactos de ocupagcdo humana sobre os ecossistemas
amazoOnicos; a questdo energética; a utilizacgdo dos rios da
Amazbnia; A Amazbnia e as outras regiées no contexto da producéo
energética. 5. O desenvolvimento numa perspectiva sustentavel: os
recursos haturais e a sustentabilidade ambiental; O uso das florestas
e dos rios; O desenvolvimento sustentavel (UNIR, PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p.
23).

Os conteudos trabalhados pelo professor indicam as diversas possibilidades
de trabalho com a realidade amazonica em seu contexto histérico e geografico.
Deste modo, é importante compreender nas cinco unidades do programa nas
relacfes evidenciadas pela forma de como os impactos foram se constituindo nas
relacbes da degradacdo do meio ambiente e nos impactos oriundos na constituicao
histérica da Amazonia.

O conteudo programatico demonstra a intencdo do professor em apresentar
as politicas de ocupacdo na Amazobnia relacionadas com a colonizacédo agricola.
Destaca-se, a relacdo entre o meio ambiente e os impactos causados por estas
ocupacfes desordenadas, além de identificar as questdes de politicas de
assentamento agricola e a sustentabilidade ambiental.

O professor analisa como os programas de colonizacdo afetaram as questdes
ambientais no contexto hidrografico, energético da Amazénia. O seu envolvimento
com as questdes locais tem por finalidade descrever a ocupacao e a constituicdo da
territorialidade amazbnica e dizem respeito ao significado da floresta com as
guestdes do clima, do desmatamento diante da ocupacdo dos territérios sem um

planejamento adequado:
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Na disciplina Geografia da Amazonia, eu trabalho a questdo da
Floresta amazénica. Eu trabalho o ordenamento e o Monitoramento
Ambiental e Ecolbgico, alteracdo antropica da Amazébnica. Eu
trabalho com os recursos florestais, a questdo do ordenamento
territorial, como por exemplo, o papel da floresta da regulagédo
climéatica, os indices pluviométricos. Analiso a teoria insular, a
biologia evolutiva, de como ocorreram os processos de formacdo de
biomas. Entdo, eu tento montar um cenario do sistema de bioma, de
como aconteceu, e o grau de fragilidade. O componente ambiental é
muito forte (P 7).

Os conteudos desenvolvidos pelo professor focam os cenarios ambientais da
Amazonia, com a finalidade de perceber a complexidade da alteracdo da natureza
nos espacos geopoliticos determinantes para a ocupacao da floresta..

Os valores econdmicos, sociais caracterizados pela elaboracdo dos projetos
ambientais devem beneficiar as populacbes mais tradicionais para que dela se
extraia 0s recursos para o desenvolvimento da vida. Contudo, na ocupacédo da
Amazonia ndo houve um respeito das populacdes tradicionais, e a constituicdo de
uma nova territorialidade amazoénica foi definida pelas determina¢des da politica dos

governos militares na Amazonia:

O que talvez os militares ndo esperassem € que, por coincidéncia, o
impacto sobre o ecossistema amazodnico tenha se dado em um
momento em que se comecgava a criar uma consciéncia planetaria
em torno da ecologia, e que dentro da mata ndo houvesse, como nas
florestas européias, duendes e gnomos. L& dentro havia
seringueiros, castanheiros, buritizeiros, acaizeiros, balateiros,
quilombolas e indigenas, enfim, uma série de populacdes
camponesas/extrativistas e de povos que comecaram a resistir
contra esse processo de ocupagdo e que constataram, com
sabedoria, por meio de algumas liderancas, que 0 movimento
ambientalista era um aliado. Eles, que lutavam pela terra e pela
floresta, encontraram la fora o eco que ndo encontravam nha
sociedade brasileira. Por isso, Chico Mendes foi o primeiro lider
sindical assassinado que gerou comog¢do mundial. Chico Mendes era
um homem de uma de visdo aberta que percebeu que a questao
social, sobretudo a questdo da terra, estava exigindo uma nova
dimenséo de preservagdo da floresta, ja que a floresta também era
importante ndo s6 para 0s camponeses, mas também para o planeta.
Articulou o local ao global que exigiram dos migrantes a ocupagéo
das éreas, provocando o desmatamento da floresta (GONCALVES,
2008, p. 29).

Os conflitos estabelecidos entre as comunidades tradicionais e a ideologia
desenvolvimentista do governo federal com projetos de expansdo e ocupacao das

areas da floresta amazénica por migrantes do sul, sudeste e nordeste evidenciou o
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alargamento do desmatamento e da perda da biodiversidade amaz6nica com uma
l6gica do lucro instaurada na producdo excessiva de pastagens para o
desenvolvimento da agropecuéria.

No contexto amazonico, a biodiversidade representa tanto a conservacao da

natureza, como também a vida humana que depende do seu sustento:

Além da biodiversidade, a Floresta amaz6nica € também depositaria
de uma rica sociodiversidade, em especial os chamados “povos da
floresta” (grupos indigenas, comunidades extrativistas), de inegavel
valor para a humanidade. Essas populacdes séo portadoras de
experiéncias seculares ao uso e manejo da Floresta e seus recursos
associados, as quais podem servir de ponte para sistemas modernos
de manejo ambiental (KITAMURA, 2001, p. 289).

As politicas da manutencdo da biodiversidade podem ser analisadas como
um desafio ao homem em luta pela preservacdo e conservacdo ambiental. Tal
perspectiva pode ser analisada pela dimenséo social e cultural em que o homem na
Amazonia se insere diante das necessidades econdémicas, sociais e politicas.

Nesta esfera, o conceito de espacialidade se faz presente em uma
perspectiva da paisagem, do lugar onde ele esta inserido. Tais conceitos sao
trabalhados pelo professor quando o mesmo entende que “as modificacbes do
ambiente devem estar presente para se ter uma melhor compreensdo da
complexidade da nocéo do sistema da espacialidade” (P 7). A complexidade da vida
na floresta amazoOnica evidencia a didatica do professor em trabalhar conteudos

relacionados com o espaco geografico:

Eu trabalho a relacdo sociedade-natureza, a via do lugar, pois ela
nao é s6 uma disciplina que olha para a mitologia amazénica, mas o
trabalho com o modo de vida, e como o0s grupos tradicionais
constroem sua territorialidade no espago Amazoénico. De como 0s
grupos constroem o conceito de lugar nessas localidades, o lugar é
uma definicdo muito especial, porque esté revestido do proprio modo
de vida, como que essa populacdo relaciona-se com o ambiente, e
como eles utilizam as estratégias para vivenciar esse ambiente (P 7).

A énfase dada neste relato esta no compromisso com a transformacéo das
relacbes sociedade-natureza. Os contetudos propostos pelo professor demonstram

gue as relacbes entre a sociedade-natureza representam que a espacialidade
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amazonica nos elementos da geografia fisica com a geografia humana e que séo
fundamentais para compreender o conhecimento da tematica ambiental.

A tese de doutorado em educagao escolar de Kitamura (2011), ao analisar os
documentérios de Adrian Cowell”® a respeito da destruicdo ambiental, revela os
diferentes atores sociais que foram envolvidos pelos conflitos no periodo do

desmatamento em Rondo6nia. *

Estes conflitos que foram filmados por Cowell
demonstram a modificagcdo das paisagens, fruto da penetracdo de fazendeiros e
madeireiros que invadiram areas indigenas, em um periodo histérico critico que
alargou a destruicédo da floresta amazoénica, exibe imagens resultantes de um longo
periodo de filmagens e abarcam estes diferentes atores sociais em movimento na
Amazonia Ocidental.

A manutencdo dos espacos geograficos na Amazonia, especificamente em
Rondonia corresponde a identificacdo de uma consciéncia ecologica, na luta pela
preservacdo ambiental. O exemplo desta luta é da historia de Chico Mendes, que
lutou contra o desmatamento no Acre e serviu como exemplo de um sujeito
engajado nas lutas politicas, sociais e ambientais.

A este respeito Carvalho (2001, p. 356-357) entende que a trajetéria de Chico
Mendes foi decisiva para a formacdo de uma consciéncia ambiental a respeito da

manutencédo da floresta contra fazendeiros e madeireiros inescrupulosos:

0 De acordo com Kitamura (2011, p. 135) as imagens foram resultantes de um periodo de filmagens
e demonstram os diferentes atores sociais: “A pequena cidade de Sdo Domingos do Guaporé
(RO), local onde o filme acompanha as atividades de Walmir de Jesus esta localizada ha mesma
regido dos Uru-Eu-Wau-Wau e da familia de Chico Prestes retratados por Cowell em “Na Trilha
dos Uru-Eu-Wau-Wau” e “No Destino dos Uru-Eu-Wau-Wau”. Nesta cidade estdo concentradas
as madeireiras e ela situa-se ao longo da estrada da Penetracdo, BR 429, que Cowell exibe
reiteradamente a sua construcdo, nos titulos da série A Década da Destruicdo. Portanto, ao
assistir Batida na Floresta, € possivel identificar as transforma¢es sociais operadas tanto na
paisagem humana quanto na paisagem natural. Ao retornar ao local 25 anos depois, Cowell
parece descrever estas transformacdes ao sobrevoar a paisagem que identifica 0os pequenos
grupos de indios isolados na floresta avessos a presenca dos brancos; ao exibir dificuldades do
IBAMA em proteger e manter o que resta do meio ambiente para que outras geragdes possam
usufruir destes bens coletivos; ao exibir as rela¢des sociais demarcadas por formas violentas de
dominio”.

*1 0 estado de Ronddnia tem um dos mais elevados indices de desmatamento da Amazénia Legal,
com acumulo, até o ano de 2007, de quase 9 milhdes de hectares. Isto representa 44% da area
originalmente coberta por florestas. O desmatamento na Amaz0nia iniciou nos anos 70 do
século passado e em Ronddnia com a abertura da rodovia BR 364 Cuiaba/Porto Velho, desde
1960. O estado desenvolveu o crescimento da populagdo maior que a média nacional. Este
crescimento em determinados momentos foi vigoroso como o que ocorreu entre 1970 e 1980
guando sua populagéo cresceu 16 %, mais de cinco vezes a média nacional e mais de trés
vezes a média da Regido Norte. Todo esse crescimento da populagéo era devido principalmente
aos movimentos migratorios de colonos da regido Sul em busca de terras para agricultura
(FEARNSIDE, 2005).
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A trajetéria de Chico Mendes e sua morte consagram na posi¢ao de
martir que reuniu a luta trabalhadora rural e a conservacdo da
floresta. A convergéncia entre justica social e ecologia, construida na
pratica concreta de sua agao politica, confere a ele a distincao de ter
demonstrado a possibilidade da alianca entre uma Iluta de
trabalhadores rurais e outra, de corte transclassista e globalizada,
como a ecoldgica.

A luta realizada por Chico Mendes constituiu-se naquilo que Carvalho (2001)
considera como um sujeito ecoldgico na preservacao da floresta amazénica para os
sustento das comunidades dos seringueiros de Xapuri-AC.

A condicao de estudar os espacos da constituicdo geopolitica amazodnica nas
guestbes hidrograficas e energéticas na disciplina de Geografia da Amazbnia
representa como a espacialidade deve ser trabalhada nas relacbes entre o homem e
a natureza.

Esta condicdo pode ser observada na disciplina de “Geografia de Rondénia”
oferecida para o 8° periodo do curso de Geografia. O objetivo € o de “investigar a
realidade do espaco rondoniense, a ocupacao do territorio e 0 processo de
colonizagdo” (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
GEOGRAFIA, 2000, p. 26).

Os conteudos trabalhados nesta disciplina estdo voltados ao estudo do

espaco rondoniense:

Formacéo historica e econbmica e a (re) ocupacdo do territério; O
processo de colonizacdo de Rondbnia; A organizacdo espacial rural
e urbana; Dindmica populacional e mobilidade; Meio ambiente,
desenvolvimento e politicas publicas. Economia e producdo do
espaco (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO
DE GEOGRAFIA, 2000, p. 26).

Como pode ser observado nos relatos da professora, evidenciam-se
conteudos da colonizacdo e do desmatamento em Rondbnia, a dinamica da
organizacao do espaco nas relacdes entre 0 homem e a natureza, demonstrada pela
forma de como o meio fisico tem sido tratado. Esta preocupacdo € relatada pela
professora quando a mesma considera fundamental relacionar a teoria com a
pratica, pois entende que na disciplina de “Geografia de Rondbnia”, o trabalho é

realizado com conteddos que abordam a tematica ambiental nos aspectos da
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identidade local e regional, considerando ser este fundamental para a aprendizagem
dos alunos:

Olha, no inicio eu comecei mais por emoc¢do de ver o impacto
ambiental em Rondbénia, o desmatamento, eu comecei meio cega no
assunto, achava que ia fazer a revolugcdo ambiental, mas percebei
gue ao longo do tempo que ndo € isso, pois eu percebi que deveria
inserir 0 aluno nos problemas, pois eu percebi que os alunos
deveriam discutir mais, pois acaba que ele ndo sabe discutir nada e
ndo contribui nada, e nem nés professores contribuimos com nada
pois ndo nos envolvemos com a pratica e fica por isso mesmos. A
geografia de Rondbnia a gente enfatiza bem a questdo ambiental
local (P 8).

Este relato confirma como a temética ambiental foi sendo inserida na vida da
professora desde a sua chegada em Rondbnia quando observou in loco a
problematica do desmatamento na modificagcdo da paisagem. Ao desenvolver os
conteudos referentes a espacialidade rondoniense, a professora enfatiza o debate
com temas que dizem respeito a ocupacgao e a colonizagao agricola. Os temas que
foram escolhidos demonstram a relacdo dos contetdos da espacialidade fisica com

a Educacao Ambiental envolvendo a teoria com a préatica:

Dentro da Geografia de Rondénia eu enfatizo o meio fisico. Eu faco
uma relacdo do espaco geografico amazbnico com a Educacdo
Ambiental, a constru¢cdo da organizacdo do espaco, o olhar do
homem sobre o meio ambiente ser determinante e fundamental e
indispensavel para a construcdo de qualquer sociedade (P 8).

Ao trabalhar com o meio fisico, evidenciam-se os conteudos do espaco
amazonico na compreensdo do meio ambiente rondoniense. A determinacédo deste
olhar para a realidade fisica € categorico para a compreensdo de como o homem foi
interferindo na constituicdo de novos espacos. Nesse caso, a Educacdo Ambiental
esta contemplada por conteidos que demonstram o significado educativo do homem
para com o meio ambiente no estado de Rondbnia. Estes conteudos sédo
desenvolvidos pela professora quando enfatiza as transformaces ocorridas nos
espacos ambientais e a mudanca da paisagem devido o desmatamento.

Os contetudos abordados pela professora retratam a analise a respeito da
ocupacdo das areas geograficas em Rondénia, a partir da construcdo da BR 364
nos anos 60 e suas formas de pensar o contexto da espacialidade geografica, e

identifica conteddos como o0 zoneamento ambiental:
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Na disciplina de Geografia de Rondénia trabalhavamos a questéo do
zoneamento socio econémico ecoldgico. Iniciamos tratando do ponto
de partida para a interpretacdo dessa projecdo de zoneamento eram
as questbes ambientais, os recursos, as unidades de conservacgéao,
para a partir dai entender a projecdo de outras situagbes, como por
exemplo, o desenvolvimento econdmico e ambiental do Estado de
Rondonia (P 8).

Historicamente estes espacos foram se modificando de acordo com as
politicas governamentais para o desenvolvimento regional gerenciado pelo Governo
Federal aliado aos interesses econdmicos que foram constituindo na modificagao da
paisagem rondoniense pelo desmatamento.

Em 1981, o Governo Federal implantou o Programa para o Desenvolvimento
Integrado do Noroeste do Brasil** (POLONOROESTE) que tinha como meta
“beneficiar cerca de 30.000 familias que ja tinham colonizado o noroeste do pais e
outras 15.000 que queriam fazer o mesmo em Rondénia” (MAHAR, 1990, p.108).
Com a concluséo do trecho Cuiaba-Porto Velho, a colonizagéo e a reforma agraria
ocorreram significativamente, considerando que “no periodo de 1984 a 1986, cerca
de 160.000 migrantes chegaram a Rondbnia anualmente, enquanto entre 1980 e
1983 a média anual era de 65.000 pessoas” (MAHAR, 1990, p. 110).

A execucdo do POLONOROESTE imprimiu um carater de crescimento
econdmico, sobretudo com o Governador Jorge Teixeira que teve apoio da
populacdo rondoniense com a abertura de estradas, construcdo de obras de infra-
estrutura no atendimento de necessidades basicas no estado de Rondbnia (OTT,
2002).

Do mesmo modo, o Plano Agropecuario e Florestal em Rondonia
(PLANAFLORO) recebeu um financiamento do Banco Mundial em torno de US$
16.154.469.00 para o gerenciamento dos recursos naturais com a duracao de quatro
anos, considerou em sua perspectiva, o desenvolvimento e a sustentabilidade
ambiental (OTT, 2002, p. 149).

*2 Segundo Oftt (2002, p. 112-113), 0 POLONOROESTE teve um vultuoso empréstimo do Banco
Internacional para reconstrucéo e o Desenvolvimento — BIRD na ordem de US$ 1.228.000.000,00
e abrangeu os estados do Mato Grosso e Ronddnia com aplicacdo de 59 % no transporte:
reconstrucdo e pavimentagdo da BR 364 entre Cuiaba e Porto Velho, estradas vicinais no interior
de Rondbnia, 33,6 % para o desenvolvimento agricola e novos assentamentos, 6,2 % para 0
componente socioambiental que abrangia a constru¢do de postos e escolas nas linhas, protecéo
ambiental com a manutencdo, demarcacéo e protecdo das florestas, além da administracdo do
projeto.
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Contudo, mesmo com estes dois programas pode-se observar que a
implementacdo de uma politica ambiental no estado de Rondbnia nédo se
desenvolveu a contento, principalmente no que se refere as Unidades de

Conservacao (UCS) que

[...] foram invadidas e continuam sendo invadidas por trabalhadores
sem terra, garimpeiros em busca de diamantes e ouro, cacadores e
madeireiros em busca de animais e de madeiras para a venda ilegal,
além de tantos outros problemas ocasionados pelo distanciamento
da preservacgéo e conservagdo ambiental (OTT, 2002, p. 149).

A ocupacéo territorial por pessoas advindas do sul, centro-oeste, nordeste e
norte do pais para Rondénia representou mudancas significativas como os habitos e
costumes em relacionar-se com a natureza. Este processo aponta para as
necessidades da reproducdo das culturas e dos ambientes em suas formas e
culturas nos seus ambientes mais diversos (AMARAL, 2004, p. 86).

Significativamente em Rondonia, os migrantes vindos da regido sul, e sudeste
somente recebiam a posse da terra pelo Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA) caso esta fosse desmatada para constituir em uma benfeitoria: “Nos lotes,
os colonos poderiam derrubar a floresta até 50% de um total de 100 ha” (AMARAL,
2004, p. 101). Como os agricultores plantavam ap06s a derrubada, a area dificilmente
era retomada para um novo plantio, e assim, como o solo perdia seus nutrientes
este colono era obrigado a derrubar cada vez mais a floresta.

O incentivo a agricultura e, sobretudo a agropecuaria aumentou o

desmatamento, e consequentemente, as queimadas em Rondoénia:

O aumento da producgdo agricola era exponencial. Os colonos em
suas novas terras, por faltas de outra tecnologia e pela obrigacéo
legal de desmatar metade da propriedade para garantir a posse,
utilizavam o método da coivara para o plantio das culturas perene e
de subsisténcia. Esse método, que havia sido praticado por muitos
séculos pelos grupos indigenas da regido permitia a fertilizacdo do
solo com as cinzas da massa vegetal queimada e a obtencdo de
boas safras enquanto o solo ndo fosse lixiviado pelas chuvas (OTT,
2002, p. 118).

A colonizacdo incorporou espacos aos nhovos migrantes rondonienses para
fixar a sua moradia, contudo as politicas publicas federais por meio de programas de

assentamento de agricultores ndo contemplaram o planejamento territorial:
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[...] fugindo completamente do controle governamental, na realidade
deu lugar a uma espécie de land rush, com migrantes, madeireiros e
garimpeiros avancado por picadas mata adentro, para além dos
limites determinados pelas estradas dos antigos e novos projetos de
colonizacgdo, ocupando reservas indigenas e florestais (OTT, 2002, p.
120).

O proposito das ocupacdes era o de fazer benfeitorias com a derrubada de
50% da floresta. Contudo, a idéia era também a conservacdo da biodiversidade
como um discurso imperioso para a manutencao do clima, dos recursos hidricos, da
flora e da fauna com as repercussdes internacionais da fala dos ambientalistas a
respeito da preservacgao e conservacgao da floresta amazonica.

A tematica dos Recursos Hidricos esta presente na disciplina de “Hidrologia”
(4° periodo) pelo estudo da gestao das aguas com os seguintes objetivos:

- Esclarecer conceitos relativos ao uso das aguas, realizando
aplicacdes em estudo de meio, tendo a bacia hidrografica como
unidade de gestéao;

- Valorizar a Educagdo Ambiental sob o enfoque dos recursos
hidricos;

— Aperfeicoar o senso de observacdo e tomada de decisdes dos
académicos com relacdo a éagua (UNIR, CURSO DE (UNIR,
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p.
7).

Estes objetivos descrevem a realidade das bacias de Ronddnia nas condi¢des
gue se apresentam na construcdo e na gestao das aguas para a vida planetaria. Os
conteudos demonstram a énfase no conhecimento a respeito das bacias

hidrograficas em Rondoénia:

Uso da agua, ao ciclo hidrolégico, a qualidade da agua e tipos de
poluicdo, ao estudo do meio no reconhecimento da bacia
hidrogréfica, a gestéo de recursos hidricos e a Cidadania das Aguas
e sustentabilidade ambiental (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p. 7, grifo meu).

Os conteudos propostos no plano pedagdgico enfatizam o gerenciamento e o
planejamento da agua descrevendo aspectos relacionados em torno do debate a
respeito da aprendizagem ambiental. Desse modo, o envolvimento com a tematica
dos recursos hidricos evidencia que a escolha pela tematica é justificada pela
professora com o enfoque formativo na conscientizacdo do educador no seu

envolvimento com meio ambiente:
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Procuro respeitar a ementa trabalhando o concreto na perspectiva de
formagdo docente da reflexdo para a agcdo. Tem a parte
técnica,onde analiso como o homem influencia o clima. A acgéo
tropica, e qual a contribuicdo nesse contexto (P 9).

O trabalho desenvolvido pela professora na disciplina corresponde a reflexao
em torno da acdo humana e de sua interferéncia com a natureza.

Bacci; Pataca (2008, p. 211) entendem que o aumento populacional do
planeta nos ultimos séculos e “a intensidade da escassez aumentou em
determinadas regifes do planeta, especialmente por fatores antrépicos ligados a
ocupacao do solo, a poluicdo e contaminacdo dos corpos de aguas superficiais e
subterraneos”.

Esta afirmativa também se refere aos problemas das cidades amazodnicas,
especificamente em Porto Velho com apenas 3% (trés por cento) de saneamento
basico, além de nado dispor de agua potavel para todos os bairros (INSTITUTO
TRATA BRASIL, 2010). A problematica enfrentada pela falta de saneamento basico
nas cidades de Rondobnia tem causado um enorme transtorno para a populagao,
sobretudo para as pessoas de baixa renda que ndo possuem agua tratada refletindo
diretamente na saude da populacao.

Objetivamente, a falta de conhecimento da populacéo a respeito das questbes
ambientais tornou-se a causa de muitos problemas de ordem estrutural, como por
exemplo, a falta de limpeza e o alagamento das ruas na cidade de Porto Velho.

A exploracéo dos recursos hidricos em demasia pelo homem conduziu a uma
crise socioambiental profunda que vem ameacando a sobrevivéncia humana no

planeta pela crise da agua:

A agua tem fundamental importancia para a manutencdo da vida no
planeta, e, portanto, falar da relevancia dos conhecimentos sobre a
agua, em suas diversas dimensdes, é falar da sobrevivéncia da
espécie humana, da conservacao e do equilibrio da biodiversidade e
das relagbes de dependéncia entre seres vivos e ambientes naturais
(BACCI; PATACA 2008, p. 211).

A agua representa, em sua esséncia, a sobrevivéncia do planeta para a
conservacao da biodiversidade, e como tal merece a sua atencdo nos curriculos de
natureza ambiental, o que significa realizar um ensino por meio de conteudos que
demonstrem aos alunos a realidade ambiental, conforme afirmam Bacci e Pataca
(2008, p. 212):
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A decisdo de abordar a educagdo para a agua a partir dessas
dimensbes se da pelo fato de que sem elas ndo é possivel enfrentar
a fragmentacdo do conhecimento que predomina no ambiente
escolar, impedindo a andlise integrada de problemas reais,
dificultando a relagdo de conceitos, procedimentos e atitudes nas
diferentes disciplinas. Nessa perspectiva, faz-se necessario
compreender a relagcdo homem-natureza ao longo do tempo.

Um dos fatores da crise ambiental € a falta da &gua com condi¢des
desfavoraveis para a conservacao da vida humana e da natureza. Observa-se que 0
trabalho desenvolvido por professores deve estar voltado para a realidade da
tematica ambiental a respeito dos recursos hidricos, o que corresponde a
valorizagéo do seu uso pelo homem, conforme afirma a professora da disciplina de

Hidrologia no seu trabalho realizado em sala de aula:

Com a disciplina de Hidrologia eu enfatizo o porqué dos pogos
continuam secando no inicio da chuva, e ai a gente consegue
explicar o ciclo das aguas, e consegue identificar o periodo mais
critico, e a gente consegue explicar a poluicdo. Qual é a importancia,
as aguas superficiais, aguas subterraneas, todos eles tem exemplos
concretos. E também, do que estdo vendo no dia, noticiario, atuacao
de 6rgaos, das vérias esferas estaduais, municipais, de como a
sociedade vé este trabalho. Este que é o papel do educador no
trabalho de conscientizacdo ambiental (P 9).

O relato da professora demonstra que os conteudos estdo relacionados a
preservacao dos recursos hidricos nas cidades. Assim, ao trabalhar com o tema da
agua, a professora evidencia analises a respeito da consciéncia da preservacao
ambiental dos recursos hidricos na interacdo entre o homem, a sociedade e a
natureza.

Cavalcanti (1994, p. 99) reforca a idéia de que o meio ambiente “é um valor
em si préprio a ser devidamente considerado. Preservar a biodiversidade esta na
esséncia de um paradigma ecologicamente saudavel: seu valor € incomensuravel e
uma pré-condicdo para um planeta em que se possa viver’. Assim, a conservacao
dos mananciais dos rios e igarapés representa a grande preocupacdo para as
cidades de Rondénia, dado que muitas bacias rondonienses estdo contaminadas
pela poluicdo proveniente do mercurio, de residuos solidos (lixo), além da
problematica da destruicdo das matas ciliares. Especificamente, esta tematica
tornou-se um conteddo que vem sendo trabalhado pela professora quando

desenvolve a gestao dos recursos hidricos e a sustentabilidade ambiental.
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A disciplina de “Gestao Ambiental” (9° periodo) possui como objetivo “analisar
a legislacdo, o planejamento e a Auditoria ambiental no contexto da Gest&o
ambiental”. Os conteudos referem-se ao planejamento ambiental e sua relagcdo com

as politicas publicas:

Legislagdo e economia dentro das certificagbes da Qualidade
ambiental, o laudo ambiental e a Auditoria ambiental com os seus
principios e praticas aplicadas a conservacao, a Gestdo Ambiental e
Questdo Urbana, a Institucionalizagdo da Questdo Ambiental no
Brasil e a Gestdo Ambiental na Amazobnia (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p. 13).

Os conteudos dizem respeito a interpretacdo dos dados para a elaboracao do
diagnostico de uma micro bacia hidrogréafica. A elaboracdo da carta ambiental tem a
finalidade de apontar uma relagcéo entre a teoria e a pratica. Por isso, a relacéo entre
a organizagéo da gestdo ambiental referente a compreenséo dos recursos naturais
deve ser planejada e desenvolvida atraves de politicas publicas.

O professor trabalha com trés tendéncias nos seus conteudos:

A primeira tendéncia é a gestdo ambiental nos conflitos sociais; a

segunda tendéncia € a gestdo dos recursos fisicos quimico do
ambiente. Ha uma gestdo muito focada na andlise dos aspectos
fisicos, como a geologia, a hidrologia, analise das bacias
hidrograficas, vulnerabilidade ambiental, e como isto passa por este
enfoque, e a outra é gestdo focada para as empresas, como uma
gestdo empresarial voltada para as empresas, como as empresas
trabalham a Gestdo Ambiental (P 10).

Na primeira tendéncia, o professor identifica a gestdo dos conflitos ambientais
referentes aos sujeitos que residem na Amazénia; o segundo estabelece a gestéo
dos recursos fisicos, 0 que corresponde aos aspectos fisicos relacionados com as
guestdes geogréficas, e como tal, estdo diretamente relacionadas com as politicas
publicas de gestdo ambiental relacionadas com os recursos hidricos e naturais. Este
campo de ensino representa o ensino da geologia, hidrologia nos seus aspectos
hidrogréficos, fisico-naturais. A terceira vertente € a gestdo ambiental relacionada
com as empresas, e neste caso evidenciam os contelddos do monitoramento
ambiental e sua alteracdo na natureza.

As trés tendéncias trabalhadas pelo professor focam as relacbes homem,

sociedade e natureza. Para este professor os conflitos sociais possuem relagbes
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com os recursos fisicos, naturais, principalmente aqueles que estdo relacionados
com o desmatamento, as queimadas, e, a consequente degradacao ambiental na
Amazonia, especificamente na regido de Rondonia.

Pode-se observar que as tendéncias enfatizam tanto uma postura
conservacionista em ensinar a tematica do monitoramento ambiental e ecolégico na
Amazobnia, a regulagdo climatica, os indices pluviométricos, como também uma
postura mais técnica, pois permite aos alunos a aprenderem a executar o

monitoramento, a elaboracao de relatérios relacionados ao EIA/RIMA:

Assim, os alunos recebem uma formacdo de como planejar as
gquestdes ambientais, como executar e como redimensionar, ou seja,
avaliar, entdo ele tem que ter uma formacdo em todos os aspectos,
desde as partes instrumentais que sdo 0 geo-processamento, a
legislagdo, o embasamento legal (P 10).

A organizacdo da Gestdo Ambiental deve levar em conta as questbes
técnicas conduzindo os alunos a pensarem a realidade rondoniense para planejar
como se pode trabalhar com os problemas ambientais de um modo que envolva a

teoria com a pratica em sala de aula, conforme afirma o professor:

Identificamos os problemas ambientais seja de modo urbano ou rural,
hidrograficos, bacias hidrograficas, com tecnologia, ap6s a andlise
vem depois 0 planejamento ambiental vocé delibera as questbes
ambientais, e vé se estes problemas podem ser analisados de forma
estrutural ou ndo estrutural pela sociedade e pelo poder publico (P
10).

A identificacdo das questdes ambientais no contexto urbano ou rural, o
professor realca conteudos do gerenciamento das questbes ambientais pela
sociedade e pelo poder publico. O professor desenvolve a gestdo ambiental urbana
e a gestdo dos recursos naturais aplicados aos principios e praticas da conservacéao,
a institucionalizacdo no Brasil e na Amazonia.

O papel do Estado em relacdo a gestdo ambiental € o de mediar os conflitos
ambientais que implica na protecdo da biodiversidade, “entre atores sociais que
agem sobre os meios fisico-natural e construido, objetivando garantir o direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, conforme determina a Constituicao
Federal” (QUINTAS, 2006, p. 30). E fundamental, que ocorra o respeito e a

governabilidade ambiental por meio de acdes participativas e efetivas para uma
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gestdao ambiental que respeite a relacdo dos custos da sociedade com o0 meio
ambiente (QUINTAS, 2006).

A disciplina de ”Andlise Ambiental” (9° periodo) possui como obijetivo
“Fornecer subsidio para o trabalho técnico aplicado a analise e gestdo ambiental”.
Os conteudos estdo relacionados ao estudo do diagndstico do meio fisico, a

cartografia ambiental:

Conceituacao, Instrumentos Técnicos (Foto imagem, Carta Imagem,
Sensoriamento Remoto, Cartografia Ambiental), a Legislagédo
Ambiental, o Diagnéstico do Meio Fisico, Produto Final, A Carta de
Sintese ou Cartografia Ambiental (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p. 13).

Os conteudos dizem respeito a utilizacdo da cartografia para o meio ambiente
para andlise da gestdo e da andlise ambiental. O trabalho desenvolvido por ela
reforca a necessidade de campo no meio fisico possui como objetivo o de
demonstrar como a realidade amazoénica faz parte da complexidade na natureza:
“‘Na analise ambiental enfatizamos a analise do meio fisico, a gestdo das bacias, a
analise do meio do meio fisico, identificacdo os impactos ambientais, tendo como
suporte o recorte territorial da bacia hidrografica” (P 11). Segundo este relato, na
disciplina de “Anédlise Ambiental”’, os contetudos desenvolvidos pela professora dizem
respeito a bacia hidrografica evidenciando na préatica os problemas inerentes a
cidade de Porto Velho que tem diversos igarapés totalmente poluidos por esgotos
jogados pela populacao.

A professora caracteriza a disciplina de analise ambiental com a gestao
participativa, entendendo ser este o caminho favoravel para o desenvolvimento da

aprendizagem entre a teoria com a pratica:

Por exemplo, na época do banco mundial no PNUD em 1997, nés
trabalhamos bastante o planejamento participativo, foi ha época que
eu comecei a perceber que s6 a teoria académica nao resolvia nada,
entdo é o planejamento participativo que vai dar suporte para uma
comunidade superar o problema ambiental, ela deve saber como a
natureza funciona, e escolher a solucéo, identificar a solu¢édo. Entéo,
0 planejamento participativo contribui bastante, foi a época que eu
percebi quais as disciplinas mais importantes que dariam suporte
para o geografo. Trabalho o suporte da legislagdo, suporte para
treinar o aluno para ser um gestor com o monitoramento ambiental,
com o EIARIMA onde eu tenho feito isso (P 11).
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De acordo com o relato da professora, o planejamento participativo €&
necessario para que os alunos aprendam a confeccionar na pratica os Relatérios de
Impactos Ambientais. A énfase no “aprender fazendo” demonstra 0 compromisso
com a gestdo das politicas publicas entendidas como necessarias para que 0s
alunos compreendam os cenarios da gestdo ambiental para a discussdo na
Universidade e sua aplicacdo para a realidade pratica no cotidiano.

Cunha e Coelho (2003, p. 70) enfatizam que o gerenciamento das bacias

hidrograficas € uma condi¢&o social e politica:

A bacia é uma realidade fisica, mas é também um conceito
socialmente construido. Passa a ser um campo de acao politica, de
partilha de responsabilidade e de tomada de decisdes. Problemas
como desmatamento, mudancas microclimaticas, contaminacdo de
rios, erosdo, enchentes e tensdes fisico-sociais de natureza diversa
impuseram a necessidade de cooperacdo entre diferentes esferas
administrativas [...].

A gestdo das bacias diz respeito a acdo do homem nas questdes sociais,
politicas e econdmicas para com a nhatureza. Observa-se, pois, na disciplina de
“‘Analise ambiental”, que a Professora apresenta a necessidade de realizar um
trabalho educativo com os alunos por meio do ensino das politicas publicas na

utilizacédo dos recursos ambientais:

Olha a gente comeca a identificar onde estdo os problemas, onde
estdo as simples falhas. Agora para fazer o correto temos que ter
leitura a respeito dos conteidos de como se pode conduzir na
pratica, pois sdo poucos que conseguem fazer. Um modelo
metodoldgico que vocé vai preenchendo com um X e obtém um
resultado que pode ser bom regular ou étimo, pode ser a médio, a
curto, e a longo prazo, o instrumento é que lhe da resposta, ndo é o
geografo (P 11).

O objetivo da professora estd evidente, quando a mesma demonstra a
integracdo dos diversos enfoques cientificos e técnicos na busca de solu¢do aos
problemas ecolégicos. Assim, a andlise das questdes referentes aos problemas que
envolvem a gestdo ambiental desenvolvida pela Professora reflete-se na forma
didatica entre a teoria e a pratica desenvolvida em sala de aula para alcancar a

aprendizagem.
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As disciplinas de Gestdo e de Andlise Ambiental conduzem ao planejamento
das acBes ambientais pelos 6rgdos governamentais, gestores deste processo. Os
modelos de gestdo participativa ensinados pela Professora procuram dar uma
formacéo a respeito da temética ambiental de modo mais abrangente aos alunos do
curso de Geografia.

Além das disciplinas voltadas ao Bacharelado, o curso também possui a
disciplina de “Educacdo Ambiental”. O objetivo elaborado pelo professor € o de
“analisar a Educacdo Ambiental no contexto histérico das relacdes homem,
sociedade e natureza; Compreender a teoria e a pratica da educagado ambiental”

com os seguintes conteudos:

Educacdo ambiental: teorias e praticas; A abordagem formal da
educagcdo ambiental; Transversalidade e interdisciplinaridade;
Organizacao curricular; Projetos pedagoégicos; O enfoque popular e
de género; Metodologias participativas; Monitorando e avaliando
projetos de educacdo ambiental (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE GEOGRAFIA, 2000, p. 15).

Como se pode observar, 0os conteudos estédo relacionados as metodologias
participativas envolvendo as questdes ambientais. A esse respeito o0 professor
afirma que “utiliza a observacéo na relacdo entre a teoria e a pratica voltada para a
ética e a cidadania” (P 12). De acordo com o professor, trabalhar com a Educacéao
Ambiental no curso de Geografia é desenvolver conteidos que estejam direcionados
para a teoria e a pratica da educacéao formal e ndo formal, e no ensino dos projetos.

O Professor considera que a disciplina da Educacdo Ambiental caracteriza-se
com conteudos amplos significativos aos alunos do curso de Geografia: “Eu trabalho
a legislacdo, a préatica de ensino, e didatica da geografia, a ética que prioriza a
Educacdo ambiental” (P 12). Desse modo, a forma de pensar a Educacdo Ambiental
no curso de Geografia proposta pelo Professor € uma tarefa educativa que envolve
as relacdes entre o homem, a sociedade e a natureza buscando o conhecimento, a
ética e participacdo politica tanto na Escola, como na sociedade que reflita os
contextos sociais e ambientais.

Nesse contexto, as disciplinas do curso de Geografia, principalmente aquelas
do Bacharelado, enfatizam o conhecimento ambiental caracterizadas pelo estudo da
espacialidade. Esta constatacéo esta referendada pela analise que a coordenadora

do curso de Geografia faz a respeito do ensino da tematica ambiental:
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A temética ambiental no curso de Geografia da UNIR é incorporada
através das disciplinas e de vérios trabalhos didaticos pedagdgicos
relacionados a estas disciplinas. Tém-se dado uma énfase aos
trabalhos de conclusé@o de curso que sejam voltados para esta area.
Esta necessidade é intrinseca da profissdo do Gedgrafo. Assim,
desde 1989, com a implantagdo do bacharelado no Curso, as
guestdes ambientais foram mais desenvolvidas (C 4).

Esse relato demonstra que a partir da implantacdo do Bacharelado no curso
de Geografia, evidenciou-se de forma mais especifica as questbes ambientais o que

justifica as duas areas fundamentais relacionadas a tematica ambiental:

Tentamos manter um equilibrio entre as duas areas, a Geografia
Fisica e a Humana. O que as une é justamente as questdes voltadas
ao meio ambiente. Primeiro porque vocé estudou o meio fisico para
ser estudado pelo homem e a ligacdo entre as questbes sdcio-
econdmicas sdo ambientais. Houve sempre embate entre a
Geografia Fisica e a Humana, mas nao teve dissenso em relacdo as
guestdes ambientais, elas sdo consensuadas pelas duas areas.
Nesta preocupacédo entre 0 humano e o fisico € o meio ambiente que
faz haver esta interacdo maior entre a geografia fisica e a humana,
deve-se considerar ainda nessa interacdo o espaco geografico que o
ser humano ocupa. [...] (C 4).

O relato da coordenadora demonstra que no curso de Geografia ha uma
relacdo intrinseca entre as disciplinas da area da Geografia Fisica e Humana.
Entende que essa relacdo s6 se concretizara de fato por meio das questdes ligadas
diretamente ao meio ambiente.

A este respeito, Cordeiro et al. (2008, p. 1363) afirmam:

A Geografia tornou-se uma fonte importante do conhecimento como
ciéncia social, implicando diretamente nas transformac¢des mundiais,
gque se dao, no carater da espacialidade de toda pratica social onde
h& uma dialética entre 0 homem e o lugar, pois este espago contribui
para a formagédo do ser humano, contudo isto provoca alteragdes e
transforma o espaco (p. 1363).

Na relacdo entre o homem/natureza/meio ambiente identificam-se o0s
contetdos das disciplinas do curso de Geografia da UNIR que se constituem em
elementos significativos para compreender a vida humana no espaco amazonico.
Assim, os conteudos referentes a ocupacdo do espaco geografico da Amazénia séo
identificados no ensino da Geografia e enfatizados nas praticas dos laboratérios do

curso, como: Laboratério de Geografia e Analise ambiental (LABOGEO) que
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congrega os Grupos de “Geografia e Planejamento Urbano e Regional
Género” (GEPE/GENERO), “Geografia e Cultura® (GEPE/CULTURA) e o Laboratério
de Cartografia e Geomorfologia (LABICART) com os Grupos de “Estudos em

Geografia e

Climatologia” e, o Grupo Acqua Viva. A coordenadora entende que os Laboratorios
contribuem para a aprendizagem da tematica ambiental no curso de Geografia:

O nosso curso tem desenvolvido bem o ensino da tematica ambiental
nos laboratérios. Os alunos da Geografia que entram no Mestrado
passam pelos laboratérios, pois eles tém uma maior vivéncia no
ensino, na pesquisa e na extensdo Para vocé entender hoje, a
maioria dos temas que sdo trabalhados estdo com a questdo da
Hidrovia do rio Madeira, na ocupacado das terras urbanas em areas
urbanas pela nova expansao da cidade. Outra tematica sao as “ilhas
de calor’ produzidas pelas construcoes de edificios e de casas na
cidade de Porto Velho. Segundo o IBGE entraram na cidade de 2008
para ca cerca de 80.000 mil pessoas (C 4).

Evidencia-se, assim, que 0s conteudos pertinentes a constituicdo do espaco

e das relagcbes geograficas na ocupacao da terra na Amazonia; também os conflitos

agrarios constituem-se como temas pertinentes ao debate da tematica ambiental no

curso. Os conteudos norteiam as relacdes entre 0 ensinar e o0 aprender por meio da
analise a respeito da espacialidade fisica e humana.

A coordenadora ressalta, ainda, que se houvessem mais laboratérios para

atender as areas especificas do curso de Geografia, a tematica ambiental poderia

ser trabalhada de uma maneira melhor na pratica:

Os temas ambientais poderiam ser mais trabalhados no curso se
tivéssemos mais laboratorios. A partir do Centro de Estudos de
Geografia (CEGEA) isto vai ter outro félego, outra dimenséo porque
vamos ter espago adequado, laboratério adequados e tematicos, e
teremos um conforto maior, uma estrutura melhor que nos vai dar
competéncia para desenvolver pesquisa com temas ambientais. O
ensino por meio de laborat6rio € necessario, pois na hora que vocé
mostra no laboratério, ocorre a aprendizagem (C 4).

7

A necessidade de ter mais laboratérios no curso de Geografia é uma
constatacao feita pela coordenadora em que “deve haver nas aulas a coeréncia
entre a teoria e a pratica” (C 4).

As informacdes prestadas pela coordenadora, além de frisar a importancia

da criacdo de mais laboratorios enfatizam a necessidade da interdisciplinaridade
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para trabalhar com os temas pertinentes a Educacdo Ambiental entre os cursos de

Geografia e outros cursos oferecidos pela UNIR:

Estamos tendo interdisciplinaridade com a Engenharia Civil, e com a
Biologia € mais antigo. Veja s6, quando eu pego um professor de
Educacdo Ambiental que é gedgrafo do departamento e da aula na
Pedagogia, entdo estou fazendo a interdisciplinaridade. Quando eu
trago alguém da Biologia para lecionar a Biogeografia eu também
estou tendo interdisciplinaridade. Do mesmo modo, ha alunos da
Geografia que participam de outros grupos de pesquisa, como 0
Laboratério de Agua (LABICOM), no laboratério de Quimica Natural,
em pesquisa socio-econdmica (C 4).

O relato da coordenadora revela que os professores do curso de Geografia
gue trabalham com disciplinas em outros cursos na UNIR procuram desenvolver a
interdisciplinaridade, enfocando os temas ambientais.

Embora, a pratica da interdisciplinaridade envolva o conjunto das disciplinas
da licenciatura e do bacharelado no curso de Geografia da UNIR, apesar de serem
cursos parecidos, ha uma diferenca no que tange a formacéo e a atuacao desses
profissionais, mesmo assim, observa-se que ha uma tendéncia interdisciplinar
relacionado a tematica ambiental.

Gaudiano (2007, p. 138-139), analisando a incorporacdo da
interdisciplinaridade na tematica ambiental afirma que as questbes ambientais no

Ensino Superior dependem de certa forma da organiza¢éo do curso:

No campo da educacdo superior, a incorporacdo da dimensao
ambiental implica em uma tarefa ainda pendente, pese a que o
debate se tem prolongado por mais de trés décadas. As
possibilidades de incorporacdo dependem de um conjunto de fatores
proprios da construgdo interdisciplinaria; ndo obstante também
intervém diversos elementos da natureza institucional que resistem a
assumir uma noc¢do que modifica substantivamente no balanco de
forcas ao interior das disciplinas que alteram qualitativamente seus
objetos de estudo.

Assim, a pratica da interdisciplinaridade no ensino superior, torna-se um
desafio para todos os professores e alunos, considerando as condicdes dos projetos
pedagdgicos propostos no curriculo do curso de Geografia.

Observam-se, pois, algumas caracteristicas de Ambientalizacdo Curricular do
Curso de Geografia como, a “contextualizacéo local-global-local/global-local-global”,

0 “considerar 0 sujeito na construcdo do conhecimento”, a “coeréncia e a
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reconstrucdo entre a teoria a pratica”, “orientacdo prospectiva de cenarios
alternativos e prospectivos (que se respeitem as geracdes futuras)”, e a
‘complexidade”.

A caracteristica  “contextualizagdo local-global-local/global-local-global”
evidencia a analise dos problemas ambientais advindos da categoria da
espacialidade. A constituicdo desta categoria pode ser identificada pela identidade
dos problemas ambientais da Amazonia e suas especificidades em Rondoénia. Desse
modo, a analise a respeito da espacialidade humana comprova que os problemas
ambientais séao trabalhados no curso de Geografia. Assim, o conhecimento pode ser
entendido como uma forma de pensar a AmazOnia em sua conjuntura social e
ambiental.

Observa-se, também que no curso de Geografia, ha disciplinas que se
estabelecem uma relacdo entre a teoria e a pratica, pois a utilizacdo dos laboratorios
e das aulas de campo, fundamentais no desenvolvimento da Ambientalizacao
Curricular.

Os contetudos do curso de Geografia também abrangem a caracteristica
“orientacdo prospectiva de cenarios alternativos (que se respeitem as geracdes
futuras)” sao identificados pela forma como o curso de Geografia vem trabalhando a
as questbes referentes a espacialidade e a territorialidade, categorias que
demonstram as relagbes entre o homem e a natureza. Este transcurso esta
explicitado nos eixos tematicos da Geografia fisica e da Geografia humana.

Pode-se observar, contudo, que a caracteristica de “levar em conta o sujeito
na construgcdo do conhecimento” representa uma visdo critica a respeito da
geografia fisica no Brasil e sua relacdo com as especificidades sociais, culturais de
Rondoénia.

E importante compreender que estas questbes referem-se também a
“‘complexidade”, como uma categoria que dispde de um processo que contemple a
realidade em que a tematica ambiental no curso se dispde a trabalhar na formacao
de licenciados e bacharéis.

Nesse contexto, diante da complexidade e das questbes ambientais
referentes ao desmatamento, a poluicdo ambiental, a escassez nos recursos
hidricos, a problematica da construcdo das hidrelétricas no rio Madeira, vem se
constituindo no curso de Geografia, uma analise mais aprofundada a respeito da

espacialidade e da territorialidade. Observou-se também que as areas de geografia
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humana e da geografia fisica estdo bem relacionadas com as especificidades
demonstradas no curso.

A temédtica da geografia cultural € um aspecto que contempla a cultura
amazobnica, principalmente a ribeirinha possibilitando aliar a realidade socio-
ambiental no curso. A compreensao das relagbes entre geografia humana que
trabalha com a cultura de modo geral com a geografia fisica € um desafio pois,
envolve o clima, a temperatura, 0os processos geoldgicos na constituicdo e na
formacéo do espaco em que o ser humano vive.

A andlise dos conteudos das disciplinas “Geografia da Amazénia”,
“Organizagao do espago amazdnico” e a “Geografia de Rondénia” configuram-se por
trabalhar a espacialidade com caracteristicas marcadas pela ocupacédo do espaco
amazonico, sobretudo rondoniense. Ao serem enfatizados em sala de aula, os
professores evidenciam conteddos da cultura e do meio ambiente para a
aprendizagem dos alunos do curso de Geografia.

Estes fundamentos explicitam a realidade social e ambiental, caracteristicas
estas que movem a formacdo tedrica critica para que ocorra a Ambientalizacao
Curricular visando a formacdo de licenciados e bacharéis em Geografia
comprometidos com a tematica ambiental. Os temas tém sido trabalhados nas
disciplinas analisadas e representam um grande desafio para a formacdo de
bacharéis.

Por isso, analisando com mais acuidade o curso de Geografia na UNIR, pode-
se observar que a tematica ambiental nesse curso € trabalhada de modo
significativo principalmente no que diz respeito as questdes pertinentes ao espaco
geografico humano tanto na licenciatura, quanto no bacharelado. Na licenciatura,
reforcam-se as questdes ligadas a Educacdo Ambiental que vem sendo trabalhada
no curso com especificidades da ética e da consciéncia ambiental, entendendo ser
esta uma forma de pensar os contextos sociais e culturais e a forma de vida das
comunidades urbanas e tradicionais na realidade amazonica.

Assim, no PP como nos relatos dos professores, o curso de Geografia tem
procurado desenvolver a Ambientalizacdo Curricular de modo que contemple a
insercdo de disciplinas e de temas para o desenvolvimento da teméatica ambiental
referentes as relacbes homem, sociedade e natureza. Entende-se, pois, que a

tematica da espacialidade representa a grande preocupacdo da aprendizagem dos
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alunos, e por isso, enfatiza que necessita de laboratérios e uma melhor logistica
para o desenvolvimento das praticas de campo.

Como a pesquisa no curso de Geografia tem sido uma busca constante,
principalmente na formacdo de pesquisadores na area da geografia humana e fisica,
0 curso tem buscado uma adequacdo metodoldgica que contempla as necessidades
para a formacdo dos académicos na tematica ambiental. Assim, o curso de
Geografia tem procurado ter, na sua formagdo, um compromisso com a
transformacdo das relagbes sociedade-natureza evidenciando elementos

significativos na teoria e na pratica visando a formacao académica.

3.2.2 Curso de Biologia

O Curso de Biologia foi criado em 1995, através da Resolugdo n° 111, com as
modalidades de Licenciatura e Bacharelado. Em 2002, houve uma reestruturacdo do
curso. A justificativa para a criacdo do curso de Biologia apresentava argumentos
referentes a expansao agricola, ao desmatamento, a expansao dos latifindios e a
reforma agraria em Rondb6nia que “desencadeou-se um gigantesco confronto
homem-natureza, imposto pela necessidade de sobrevivéncia dos agricultores
migrantes e pela ganancia de muitos aventureiros e de grandes empresas” (UNIR,
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 1996, p. 2). Estes fatores
contribuiram para o desenvolvimento de estudos na area da Biologia em geral, e
especificamente na tematica ambiental. Desse modo, conforme o PP do curso de
Biologia houve a necessidade de criar o curso com o objetivo de formar docentes
para atuar no ensino, e bacharéis voltados para as diversas as areas de atuacao

profissional:

A criacdo do curso de Ciéncias Biologicas na UNIR visa,
fundamentalmente, capacitar professores para as areas de Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas (1° grau), Biologia (2° grau), Programas de
Saude (1° e 2° graus) e Educacdo Ambiental (1° e 2° graus), através
da modalidade de licenciatura, bem como de Bi6logos (modalidade
de Bacharelado), profissionalmente competentes, com ampla
formacdo técnica, cientifica e humanista, comprometidos com a
transformacdo da realidade socioecondmica e politica em que
atuardo (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
BIOLOGIA, 2002, p. 5).

Observa-se, inicialmente, que o curso visava a formacgéo de professores para
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atuar no ensino de 1° e 2° graus enfatizando a area de Educagdo Ambiental, dentre
outras modalidades. Posteriormente, com a reformulacdo do PP em 2002, o curso

de Biologia alterou a estrutura curricular com os seguintes objetivos:

O curso de Ciéncias Biolégicas da UNIR pretende formar
profissionais para atuarem como:

e Professores de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental;

e Professores de Biologia no Ensino Médio e Superior e/ou

¢ Bidlogo em empresas privadas e publicas, institutos de pesquisa,
parques e reservas ecologicas, Secretarias e Fundacbes de Meio
Ambiente e de Ciéncia e Tecnologia, museus, herbareos, criadouros
e biotérios;

e Contribuir para o desenvolvimento sustentavel humano da regiao
amazonica, através da formacéo de recursos humanos de alto nivel
técnico-cientifico e formacdo humanistica, integrando o ensino com
a pesquisa e a extensao;

e Fomentar levantamentos das necessidades e demandas do
Sistema Publico de Ensino, inclusive dos professores em exercicio,
visando formacao profissional através da articulacao teoria/pratica
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA,
2002, p. 2).

Desse modo, tanto na formacao de bidlogos quanto para os professores de
Biologia, a énfase do curso esta direcionada ao meio ambiente, considerando ser
este necessario para a regido amazonica. Esta formacao implica nas especificidades
da aprendizagem da teméatica ambiental demonstrada pela biodiversidade da floresta
amazonica.

No PP do curso de Biologia, ha uma exposi¢cdo minuciosa das competéncias
e habilidades que devem estar presentes na formacédo académica, dentre as quais é

fundamental que os académicos, apds concluirem o curso de Biologia, possam:

[...] Atuar em prol da preservagcdo da biodiversidade, com vistas ao
desenvolvimento sustentavel humano;

- Planejar e elaborar projetos pedagogicos ou de pesquisa cientifica
basica e/ou aplicada, nos varios setores da Biologia ou a ela ligados,
bem como os que se relacionarem a preservacdo, saneamento e
melhoramento do meio ambiente, executando direta ou indiretamente
as atividades resultantes desses trabalhos; [..] (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2002, p. 3).

O bacharel e o licenciado em Biologia devem saber lidar com as questdes
relacionadas a tematica ambiental na Amazbnia a partir da incorporacdo das

problematicas locais e globais na relacdo sociedade-natureza. Sua formagéo
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compreende o desenvolvimento evolutivo da vida diante da diversidade dos seres
vivos com o0 meio ambiente, bem como no estudo das relagdes entre a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade para formacao académica e profissional (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2002, p. 3).

No PP do curso de Biologia, definiram-se oito perfis para a formacédo de
profissionais. Dentre eles, destacam-se quatro relacionados com a tematica
ambiental:

[...]

- uma formacgdo basica tanto tedrica como pratica que inclua o
conhecimento profundo da diversidade dos seres vivos, sua
organizacdo em diferentes niveis, suas relagfes filogenéticas e
evolutivas suas respectivas distribuicbes e relagbes com o meio
ambiente em que vivem;

[...]

- elaboracédo e execucdo de projetos tanto em nivel técnico como
experimental e pedagégico com vistas ao desenvolvimento
sustentavel humano;

[...]

- Espera-se, ainda, que, ao compreender a complexa teia da vida, a
diversidade dos seres vivos e a importancia de cada espécie na
manutencdo do equilibrio ecoldgico, manifestem atitudes de
respeito e defesa intransigente da vida, dos ecossistemas e das
populacdes tradicionais com suas culturas proprias, especialmente
daqgueles presentes na regido amazénica;

[...]

- Quanto ao professor de Ciéncias Naturais e Biologia, deve ainda
ser capaz de analisar a realidade contextualizando nela sua atividade
educativa; ser capaz de compreender e intervir no processo de
aprendizagem de seus alunos, sabendo articular o discurso
epistemoldgico sobre a Ciéncia e suas opc¢les filoséficas e
epistemoldgicas sobre ensino/aprendizagem; ser consciente de seu
papel como mediador da formacdo de cidaddos criticos e
responsaveis com a salde pessoal e coletiva, meio ambiente,
trabalho e consumo e pluralidade cultural (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2002, p. 3, grifo nosso).

Os perfis caracterizam-se por proporcionar uma formacdo académica
relacionada a tematica ambiental e se constituem como parte inerente do
conhecimento da Biologia. Assim, os conteudos da biodiversidade amazbénica sao
fundamentais para a compreensdo e para o entendimento dos ecossistemas e da
vida natural. Os conhecimentos adquiridos ao longo do curso de Biologia permitem
gue o académico venha a ser um profissional que desenvolva tanto o ensino como a
pesquisa no campo da teméatica ambiental, com temas fundamentais apontados no
PP.

A formacdo béasica implica em aliar os conhecimentos tedricos com 0s
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conhecimentos advindos da realidade identificada na biodiversidade amazdnica que
também compreende a cultura das populagdes tradicionais amazénicas.

O perfil apresentado no PP do curso de Biologia diz respeito a formacao de
licenciados para atuarem no ensino como professores de Ciéncias Naturais no
ensino fundamental e como professor de Biologia no ensino médio. Dentre as
diversas atribuicdes desses profissionais, o0 PP desse curso enfatiza a necessidade
de se trabalhar com o meio ambiente. Assim, uma das principais recomendacdes do
PP do curso de Biologia € aliar a ciéncia a pratica educativa na formagcdo ambiental.

Araljo e Bizzo (2005), ao se referirem a respeito da organizacdo curricular

nos cursos de Biologia em geral, consideram que as propostas curriculares devem:

Preocupar-se com a construcéo de valores, que enfatizem o respeito
por todas as formas de vida e promovam alternativas éticas quanto
as prioridades sociais e culturais. Devem estar presentes nos
objetivos e nos procedimentos métodos variados que estimulem os
processos cientificos e tecnoldgicos e a consideracdo dos riscos
especialmente as que enfatizem o0s processos de tomada de
decisbes e que promovam trabalho colaborativo, adequados a
construcdo do conhecimento alinhadas a formacdo ambiental (p. 2,
grifo no original).

A preocupacdo apresentada pelos autores € que 0s cursos de Biologia em
geral devem contemplar as disciplinas assentadas em valores éticos e no
conhecimento cientifico e tecnoldgico, visando a formacdo de profissionais e
cidadaos para atuar com responsabilidade social na tematica ambiental.

A formacdo deve ser compreendida por meio de teorias educacionais que
orientam o académico, tanto para 0 ensino como para a pesquisa, de modo que
fortaleca as acbes e as praticas educativas concernentes ao ensino da Biologia e
sua relacdo homem, sociedade e natureza.

Na organizacdo do curriculo do curso de Biologia da UNIR a tematica
ambiental estd contemplada nas disciplinas de: “Liminologia”, “Ecologia I” (5°
periodo) e “Ecologia II” (6° periodo), “Biologia da Conservacdo” (6° periodo),
“‘Ecologia da Amazobnia” (7° periodo) e “Ecologia de Campo” (8° periodo). As
disciplinas “Botanica”, “Zoologia”, “Topicos Especiais em Ecologia’ e “Geologia”
também abordam questdes relacionadas a tematica ambiental.

A disciplina de Liminologia tem como objetivo “descrever os aspectos

relacionados ao manejo e balanco hidrolégico enfatizando o papel da investigacao
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Quimica” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2000, p.

48). Os conteudos da disciplina séo:

Origem e evolucdo dos corpos de agua; Diversidade dos corpos
aguaticos; Corpos aquaticos; Diversidades estruturais; Fontes de
agua; Lencol freatico; Agua de bacias hidrogréficas; Aguas costeiras;
Estratificacdo e hidrodinamica de corpos de &agua; Meio fisico e
biolégico; Processos fisico-quimicos da agua; Ciclos biogeoquimicos
e gases em dissolucdo; Qualidade e manejo da agua; Barragens e
acudes brasileiros; Dinamica de estuarios e ecossistemas costeiros;
Ciclos do carbono, nitrogénio, fosforo, célcio, enxofre e agua.
Ciclagem da matéria organica; Gases em dissolucdo, temperatura,
turbidez, cor, transparéncia, ponto de halogenacéo, alcalinidade,
dureza, fragdes nitrogenadas e fosfatadas, silicatos, salinidade,
condutividade elétrica e cloretos; Papel da investigacdo quimica;
Massas d’agua e suas comunidades bioldgicas; Produgéo primaria;
Avaliacdo qualitativa e quantitativa de éaguas para projetos de
aquicultura; Balanco hidrologico; Processos fisico-quimicos; Efeitos
da qualidade da agua para a produtividade; Estimativas de producao
pesqueira; Estudos liminolégicos de barragens e acudes brasileiros;
Uso mdltiplo de reservatérios (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE BIOLOGIA, 2002, p. 48, grifo meu).

Os conteudos que compdem a disciplina referem-se a preservacdo dos
recursos hidricos e ambientais diante dos lenc¢ois de agua pluvial, que de acordo

com o relato do professor:

Na Liminologia eu abordo os conteldos da agua, a origem e a
evolucdo dos corpos de &gua, diversidade dos corpos aquaticos,
diversidades estruturais, as fontes de &gua, lencol freatico, agua
pluvial e sua relacdo com 0 meio ambiente na Amazénia (P 13).

Considerando serem estes conteudos fundamentais para a formacao de
alunos comprometidos com a consciéncia ambiental, o professor enfatiza que na
cidade de Porto Velho, a populacdo deve ter mais consciéncia a respeito da
relevancia da adgua para os seres Vvivos.

Esta importancia deve ser observada pela riqueza das aguas nos rios e
igarapés da Amazénia, conforme se pode observar na Foto 6 a respeito da piracema
na “Cachoeira do Teotbnio” que demonstra a importancia na preservacdo dos

recursos hidricos e da pesca no rio Madeira:
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Foto 6 - “Piracema” na “Cachoeira do Teotonio” - rio Madeira

Fonte: Mario Venere, 2007.

A imagem € significativa, pois ilustra a importancia da éagua para a
manutencdo dos seres vivos, e dos peixes, principalmente na Amazonia,
entendendo serem estes fundamentais para o conhecimento, a preservacdo, além
de ser uma fonte de alimentacdo para todas as comunidades rurais ribeirinhas e
urbanas que vivem em seu entorno.

Magalhaes Junior (2007, p. 41) afirma que “a agua é um fator estruturador do
espaco e condicionador da localizacdo e da dinamica das atividades humanas,
possui importancia estratégica no desenvolvimento e expansao dos povos”. O
ensino da gestdo dos recursos hidricos deve contemplar os ecossistemas, 0 meio
ambiente e devem ser fatores estruturadores da formacéo da consciéncia ambiental.
Este processo esta evidenciado na entrevista com o professor da disciplina.

De acordo com o professor entrevistado, deve se priorizar o trabalho com a
tematica dos recursos hidricos nos cursos de Biologia e Geografia, reforcando a
hipétese de que € necesséario administrar adequadamente os elementos do manejo

e da gestdo da agua na cidade de Porto Velho. O professor ressalta que é
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necessario ter o maximo cuidado no que se refere a contaminacdo dos pocos na
regiado Amazodnica, pois segundo ele “a fossa est4d ao lado de pocgos, a 4gua do
lencol freatico € quase toda contaminada” (P 13).

Além da disciplina de “Liminologia”’, a disciplina “Tépicos Especiais em
Ecologia” € ministrada pelo mesmo professor e possui como objetivo, “analisar 0os
problemas ambientais referente aos poluentes e sua relacdo com a biota

amazoénica”. Os conteudos trabalhados descrevem a poluigdo ambiental:

1. Introdugdo a Ecotoxicologia: - fontes de produtos toxicos;
Problemas ambientais; Poluentes prioritarios; Diluicdo, dispersao,
transporte, distribuicéo, persisténcia e transformacgéo; Efeitos sobre a
biota aquatica; Mecanismo de acdo; Interacdo dos poluentes; 2.
Interacdo de Poluentes com a Biota; Rotas de exposi¢céo; Adsor¢ao,
Distribuicdo, Metabolismo, Excrecdo; Cinética do processo de
intoxicacdo; Fator de bioconcentracdo e bioacumulacao;
Biomagnificacdo e biodegradacdo; Poluentes organicos e
inorgénicos; 3. Biomarcadores, Biomonitores e Bioindicadores de
Contaminantes: Biomarcadores; Bioindicadores; Biomonitores;
Espécies sentinelas; 4. Biomonitoramento: Histérico; Vantagens e
desvantagens; Testes de toxicidade; Crdnico; Agudo; Organismos
testes; Tipos e preparacao de testes; Bioensaio em efluentes; CE50
e CENO; Testes comportamentais; Sistema de biomonitoramento em
tempo real;, Testes em microescalas; Testes de mutagenicidade;
Monitoramento ecoldgico; 5. Apresentacdo de estudos recentes em
Ecotoxicologia (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
BIOLOGIA, 2002, p. 49).

Os conteudos dizem respeito a tematica da poluicdo ambiental, como os
sistemas de contaminacdo das aguas por mercurio advinda do mau uso deste

poluente na natureza, principalmente nas atividades de garimpo:

Eu foco os contelddos de agentes poluentes, metais pesados,
poluentes orgéanicos. Eu trato do global para o local. Sdo dois
grandes problemas, o de contaminagdo do mercurio e as aguas
subterraneas. A biogeoquimica destes poluentes, que envolve o
ambiente terrestre e aquéatico, o uso da ocupagédo do solo, e entre a
guestdo ambiental, eu fago a relacdo com estes componentes com a
transferéncia com esta biota (P 13).

Esse trabalho revela o foco da consciéncia ambiental para os académicos do
curso de Biologia, demonstrando a preservacdo, a conservacdo do meio ambiente
amazobnico. E, ainda adverte a respeito dos poluentes nos rios da Amazbnia,

sobretudo o mercurio:
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Com relacéo ao mercurio que é antrbpico, na mineracdo do garimpo
na bacia do rio madeira que foi muito atingido nos anos 70 e 90. S&o
20 anos de atividade muito intensa. Inicialmente com o mercurio com
contaminagao da coluna d’ agua e na atmosfera e a possivel entrada
do mercurio no humano. Mais recentemente estudamos a area de
impacto ambiental de outro contaminante, como exemplo, a
Cassiterita, em Bom futuro, fazendo analise de risco (P 13).

Este relato demonstra que o Professor apresenta aos alunos contetdos
inerentes ao estudo do impacto ambiental do mercurio e outros metais pesados
oriundos da vida moderna afetando a saude dos seres humanos e dos ecossistemas
pelo adoecimento do corpo d agua.

Christofidis (2003, p. 375) fazendo uma andlise respeito da preservacao dos

recursos hidricos, afirma:

O adoecimento ocorre na situacdo que, com excessiva injecdo de
residuos e nao valorizacédo da agua, a exemplo do corpo humano, o
corpo d’agua fica adoentado, enfermo e prejudicial, ou nocivo a
saude. [...] Essa debilidade ocorre pelos lancamentos de esgotos
sanitarios, residuos de industrias e agroindustrias, residuos liquidos,
sélidos e gasosos, quando sem tratamento compativel, ou quando a
capacidade de recuperacdo do corpo receptor ndo esteja em
consonancia com a alta carga poluente recebida.

As acbes humanas praticadas contra a agua provocam a deteriorizacao
ambiental ocasionando doencas, como as verminoses, parasitoses, além da
contaminacao do ser humano pela ingestdo de metais pesados.

As questbes relacionadas com a contaminacdo das aguas por metais

pesados sdo expressas pelo professor em sala de aula:

As minhas aulas estédo relacionadas com a contaminagdo dos rios
em Porto Velho- RO, em conseqléncia, se 0s rios estao
contaminados, entdo os peixes também estdo e todos os seres que
vivem nesses rios e precisam deles para sobreviver é o0 caso
especifico do ser humano ribeirinho que ao consumir esse peixe, fica
contaminado, o pior € quando ele comercializa esse alimento,
porque, assim, a contaminacgao pode afetar outras pessoas (P 14).

Os conteudos trabalhados pelo professor dizem respeito a contaminacédo dos
metais pesados, como é o caso do mercurio utilizado pelos garimpeiros no rio
Madeira, conforme pode ser observado na foto 7, que demonstra a constituicdo de

uma draga de garimpo no rio Madeira:
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Foto 7 - Draga de Garimpo no rio Madeira

Fonte: Mario Venere, 2007

As dragas no rio Madeira causaram a exploracdo do ouro, provocando muita
contaminacdo de peixes, afetando sensivelmente o ecossistema e a alimentacao
das comunidades ribeirinhas. Assim, segundo o relato do professor, as atividades de

garimpo representaram um grande prejuizo para a populacéo ribeirinha:

[...] o mercurio € um poluente global, e falar de Amazobnia, das
guestdes ambientais ndo se tem como deixar o mercurio de lado.
NOs temos problemas ambientais sérios com a contaminacdo de
peixes pelo mercurio. Para qualquer hidrelétrica ha Amaz6énia, ndo
h&d como deixar de estudar o mercario nos estudos de impacto
ambiental exigidos pelo EIARIMA. E uma exigéncia do IBAMA (P 13).

A utilizacdo do mercurio na atividade de garimpo para a limpeza do ouro tem
causado a contaminagdo dos peixes e da agua atingindo diretamente a populagéo
ribeirinha que depende, essencialmente, do consumo dos peixes para 0 seu

sustento.
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Para o professor, os temas abordados em sala de aula descrevem o estudo
dos impactos ambientais nos rios da Amazlnia, causado pelos poluentes que

preocupam a populacao ribeirinha e urbana:

Eu ndo tenho escolha, eu estou estudando o mercurio, e como a
regido esta em pleno desenvolvimento esta se instalando industrias,
gue teremos outros vildes do futuro. O Cromo é um poluente que
estou vendo como preocupante, por conta dos cortumes que estao
sendo instalados aqui na cidade de Porto Velho (P 13).

O relato anteriormente mencionado demonstra que a contaminagdo ambiental
por meio de metais pesados, ndo so é evidenciada no rio Madeira, como também na
cidade de Porto velho. De acordo com o professor, essa contaminacao traz

maleficios para os seres humanos:

Eu sou contra o tratamento das aguas, pois ndo esta adequado. Eu
levo para as minhas aulas, o exemplo da contaminacdo ao meio
ambiente, a biota e o ser humano que sofrem com isso para o
processo da conscientizagdo ambiental (P 13).

A problematica da poluicdo ambiental advinda do mercurio e de outros metais
pesados nos rios em Ronddnia tem sido destacada pelo professor quando o mesmo
considera fundamental que os alunos adquiram a consciéncia dos problemas
causados pelos poluentes.

Assim, o ensino da poluicdo ambiental no curso de Biologia caracteriza-se por
analisar as questdes complexas como a poluicdo dos recursos hidricos produzidos
pela contaminacdo das aguas causadas pelo mau uso humano. Observa-se, na
disciplina “Tépicos Especiais em Ecologia”, que os conteudos a respeito da poluigao
ambiental abordam a realidade local rondoniense. Assim, o trabalho educativo
realizado pelo professor estd demonstrado pelos temas trabalhados a respeito da
poluicdo ambiental considerando a perspectiva ética, politica, econémica e cultural.

A tematica da preservacdo ambiental tem sido trabalhada com as disciplinas
de Ecologia | e Il (5° periodo), Biologia da Conservacao (8° periodo), Ecologia da
Amazobnia (8° periodo) e Ecologia de Campo (8° periodo) no curso de Biologia:

A disciplina de Ecologia | e Il, consideradas como obrigatérias no curso de
Biologia possuem conteudos relacionados a tematica da preservacao ambiental. A

disciplina de Ecologia | tem como objetivo
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Desenvolver os conhecimentos relacionados aos estudos recentes
na area da Ecologia, principalmente aqueles com enfoque nos
conceitos e principios da ecotoxicologia, descrevendo a aplicacdo
dessa ciéncia no diagnostico e previsdo dos impactos ambientais
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2002,
p. 44).

O estudo da Ecologia reside na compreensdao dos ecossistemas de sua
interacdo entre os fatores bioticos e abioticos, as comunidades e suas estruturas no
meio das regulacdes e territorialidade com os seguintes contetdos:

- Introducéo ao estudo da Ecologia; - Ecossistema e comunidades; -
Componentes do ecossistema, interacdes e correlacbes entre os
fatores bidticos e abiodticos; - Energia no ecossistema e
comunidades; - Andlise de sistemas, leis da termo-dindmica e
estrutura tréfica; - Ciclagem de nutrientes; - Introducao a ecologia de
populacdes: distribuicdo, abundancia e estrutura tréfica;- Introducéo
a ecologia de populactes; distribuicdo, abundancia e padrbes de
dispersao; - Crescimento e regulacéo populacional; - Interacéo intra e
inter-especifica, teoria do forrageio e territorialidade; -Nicho
ecolégico; - Sucessdo e climax; - Modelos deterministicos e
estocasticos  aplicados em  Ecologia (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2002, p. 44).

Do mesmo modo, a disciplina de Ecologia Il também trabalhada pelo mesmo
professor tem como objetivo “investigar as diversas teorias da Ecologia relacionando
com o processo ambiental” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
BIOLOGIA, 2002, p. 44).

Os conteudos trabalhados referem-se a “Teoria da biogeografia, - Dominios
morfo-climaticos; - Comunidades e biomas;- O homem e a natureza; - Poluicdo
ambiental e desequilibrios ecoldgicos. Preservacdo ambiental (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2002, p. 46).

Como se pode observar, os contetdos dizem respeito as teorias ecolégicas e
sua relacdo com a biodiversidade amazoénica com um foco voltado para o estudo

dos ecossistemas amazonicos referendado pelo relato do professor:

Na Ecologia Il, eu dou énfase a Ecologia das populagbes, com
plantas e animais, taxa de recrutamento espacial, o enfoque
estatistico das populagbes. O foco estd na comunidade e no
ecossistema em abordar fluxo de energia e matéria, a dindmica e
termodindmica, ciclo biogeoquimicos, componentes, abidticos e
bidticos. Sao as populagBes interagindo, as sucessfes, a questdo da
biodiversidade, escala global, énfase, técnicas multivariadas (P 14).
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De acordo com este relato, os conteudos de Ecologia | e Il, estdo diretamente
relacionados com a biodiversidade e das populaces relativo a interacao dos fatores
bidticos e abidticos. Contudo, também o professor considera importante no contexto
do crescimento das comunidades ecoldgicas nos seus equilibrios e desequilibrios

ambientais:

Eu trabalho com aspectos ecolégicos relacionados a conservagao da
biodiversidade, pois a manutencéo da floresta implica em cuidar de
guem esta nela, como exemplo os animais e a floresta, e aqueles
que dependem dela, os humanos. Depois eu posso continuar com a
biodiversidade, patentear isso com remédios (P 14).

Os conteldos dizem respeito a biodiversidade amaz6nica e refletem os temas
da manutencdo da floresta e das espécies vegetais, minerais e animais. Desse
modo, quando o professor ressalta a necessidade de conhecer para preservar a
floresta, entende que estes conteudos sao vitais para a aprendizagem da tematica
ambiental no curso de Biologia da UNIR.

Albagli (2001, p. 6), considera que o conhecimento a respeito da diversidade

biologica € uma condi¢cao fundamental para a sustentacdo da vida:

O conceito de biodiversidade inclui todos os produtos da evolucéo
organica, ou seja, toda a vida biolégica no planeta, em seus
diferentes niveis — de gens até espécies e ecossistemas completos —
bem como sua capacidade de reproducdo. Corresponde a
“variabilidade viva”, ao préprio grau de complexidade da vida,
abrangendo a diversidade entre e no ambito das espécies e de seus
habitats.

A importancia dada pelo Professor em desenvolver os temas relacionados a
agressdao e ao desmatamento em Rondbnia demonstra o0s aspectos do
monitoramento ambiental e dos ecossistemas na relacdo do homem para com a
natureza:

As questbes amazbnicas devem ser trabalhadas na sala de aula com
0 monitoramento ambiental, impactos com 0s ecossistemas e a
biodiversidade. Tenho esta preocupacédo de estabelecer a relacdo
homem-natureza, € um sistema aberto. A fun¢@o da universidade é
de formar alunos, massa critica da modificacdo (P 14).
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O relato do professor demonstra a necessidade de estudar a realidade do
desmatamento no estado de Rondbnia para a formagdo académica com conteudos
ecoldgicos relacionados ao processo ambiental.

A diversidade bioldgica e a cultural amazénica tém um papel significativo para
o desenvolvimento da vida planetaria como um processo que envolve o ser humano
na relagdo com a natureza.

Nesse aspecto, a conservacdo da biodiversidade é trabalhada pelo professor
tanto nas disciplinas de Ecologia | e Il direcionada para as questdes ambientais no
contexto regional de Rondénia:

O foco das disciplinas de Ecologia | e Ecologia Il € a distribuicdo para
manejo de &reas, pois Rondbnia vai mudando o padrao do solo ha
uma série de mudancas do solo. O que era antes, o0 que esta ficando,
e 0 que pode ser feito para manter estes determinados padrées de
sustentabilidade, de formas mais agressivas. Sdo as questbes que
envolvem o homem diante dos impactos ambientais, € uma questao
muito complicada (P 14).

O trabalho com esta tematica no curso de Biologia ressalta o contexto
evolutivo referente aos impactos ambientais que estdo ocorrendo em Rondénia.

O professor, ainda, enfatiza que “essa politica do estado de desmatar pelos
fazendeiros e madeireiros tem sido prejudicial ao meio ambiente. Por isso é
necessario preservar, conservar. E soma a isso a saude, uma boa educacéo,
transporte e moradia para todos” (P 14). Nesse aspecto, a sua intencdo € de
demonstrar atitudes de preservacdo e de conservacdo visando o desenvolvimento
da consciéncia ambiental. E, para isso, os conteudos relacionados a biodiversidade
amazonica enriquecem o conhecimento a respeito da Ecologia.

As relacdes entre o ser humano e a constituicdo da vida animal e vegetal
também podem ser observadas na disciplina “Biologia da Conservacao” que ressalta
o estudo com as unidades de conservacdo de Rondonia, a biodiversidade e as

ameacas com a degradacéao e a poluicdo ambiental, e possui 0 seguinte objetivo:

Apresentar os aspectos da Ecologia e da Genética que constituem os
fundamentos da Biologia da Conservagdo; discutir como estes
aspectos das ciéncias sdo aplicados a atividade pratica de
conservagao da natureza, incluindo subsidios teéricos e praticos para
a criacdo, categorizacdo, design e manejo de Unidades de
Conservacdo (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
BIOLOGIA, 2002, p. 47).



182

Este objetivo representa os fundamentos bioldgicos da conservagdo das
espécies caracterizados nas esferas dos manejos das Unidades de Conservagado

ambiental na Amazénia, tendo os seguintes contetdos:

Crise global da biodiversidade; Ameacas a diversidade bioldgica:
extingdo, destruicdo e fragmentacdo de habitat, degradacdo e
poluicdo ambiental, introducdo de espécies exoéticas e dispersdo de
doencas; Fragmentagcdo e suas conseqiéncias; populacbes viaveis;
criagcdo em cativeiro; manejo genético; reintroducao; translocacéo;
extingdo; espécies-chave e unidades de conservagdo. Relagdes
espécies-area; Biogeografia de ilhas; Padrdes espaciais;
Vulnerabilidade de espécies a extingdo; Unidades de Conservacao:
criacdo, categorizacdo, design e manejo (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2002, p. 47).

Estes conteudos dizem respeito aos conceitos da biodiversidade amazonica
diante das espécies em extingdo. Os conhecimentos abordam a diversidade
biologica nos aspectos das populagcdes amazdnicas a respeito da preservacao e da
conservacdo ambiental, considerando serem estes contedudos necessarios para a
aprendizagem da tematica da vida humana evidenciada pelo movimento ecologico.

De acordo com o relato da professora, os conteudos pertencem ao inventario

dos grupos de mamiferos na esfera do manejo e da gestdo ambiental:

Sdo muitos temas, mas o meu foco em todas as disciplinas é o de
aprofundar o conhecimento a respeito do bioma amazbnico e a
biologia da conservacdo. A caracterizagdo geomorfoldégica da
biodiversidade amazobnica, para entender esta formacéo, a histéria
dos palio-ambientes. E as teorias de formacédo da Amazodnia (P 15).

A necessidade de conhecer a formacdo dos ambientes naturais da Amazonia
€ uma condicdo sine qua non para a aprendizagem da biodiversidade da
preservacdo e conservacao ambiental. Estes conhecimentos estdo presentes nas
relacBes entre o homem e a natureza pertencentes ao meio ambiente amazonico.

As relacdes entre o homem e a natureza podem ser observadas pela
sobrevivéncia das populacdes tradicionais que envolvem 0 respeito aos recursos
biogenéticos da regido amazoénica (ALBAGLI, 2001).

A respeito da conservacdo da biodiversidade, Albagli (2001) aponta que a
floresta amazdnica é necessaria para a manutencdo da vida planetaria, além de

produzir informacgdes para a ciéncia:



183

Por um lado, a floresta amazénica passa a constituir um verdadeiro
‘pbanco de informagdes” genéticas, quimicas e ecoldgicas,
representando assim uma promissora fonte de exploracdo
econbmica para as inddstrias de alta tecnologia, como a
farmacéutica e de defensivos agricolas, entre outras. Por outro lado,
como ja assinalado, sdo igualmente fortes os interesses em torno
das formas tradicionais e historicamente estabelecidas de exploragéo
dos recursos naturais da Amazobnia, que, embora praticadas de
forma predatoria ao meio ambiente, sdo geradoras de elevado valor
econdmico e comercial a curto prazo (p. 14).

A Amazonia representa o desenvolvimento da vida, dos recursos naturais,
genéticos agregados nos contextos sociais e econémicos. Contudo, ainda, o
governo brasileiro ndo assumiu totalmente a defesa da Amazébnia, pois 0 ato de
conservar 0 patrimdnio genético € uma condicdo para a sobrevivéncia das
populacdes tradicionais.

A este respeito, Stroh (2009, p. 2) entende que a manutencdo da
biodiversidade na Amazbnia é fundamental para o0 meio ambiente mundial,

considerando o desenvolvimento da vida planetaria:

A floresta amazobnica é um patrimdnio simultaneamente ecolégico e
econdbmico da humanidade. Os recursos genéticos, minerais,
madeireiros, energéticos e aquiferos desempenham razdes
estratégicas na geopolitica internacional, em dialogos antagoénicos e
concorrentes entre razdes ecoldgicas e razbes do capital.

Esta afirmativa demonstra a necessidade da manutencdo da floresta
amazonica para o bem-estar do planeta e da vida das comunidades que ali residem.
Na disciplina de Biologia da Conservacéo, a professora desenvolve a tematica

ambiental relacionando com a biologia e a conservacao ambiental:

Eu trabalho é Ecologia e comportamento de mamiferos, e ai ndo ha
como separar a conservacdo de ambientes, e também neste
contexto de hidrelétricas e estou sendo convidada pelos
empreendedores para trabalhar o impacto destas hidrelétricas, de
Santo Antdnio. Sempre tem este viés da Biologia da Conservagao,
de minimizar os impactos, de verificar o impacto ambiental (P 15).

De acordo com este relato, os conteudos enfatizam o bioma amazoénico a
respeito da conservacdo ambiental. Observa-se, pois, que a professora apresenta os
impactos da construcdo da hidrelétrica de Jirau e de Santo Anténio no rio Madeira

diante do desafio da manutencgéo da biodiversidade amazénica.
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A disciplina “Ecologia da Amazénia” tem como objetivo:

Fornecer conhecimentos sobre padrdes gerais dos processos
ecolégicos ocorrentes no bioma amazbénico dentro do contexto da
origem da biodiversidade na Amazbnia (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2002, p. 45).

Os conteudos trabalhados dizem respeito aos ecossistemas na Amazénia, as
guestdes ecoldgicas nas relacdes entre 0 homem, sociedade e natureza:

Geomorfologia, hidrografia, ecossistemas e fitofisionomias; Origem
da biodiversidade na Amazobnia; - Paleoecologia da Amazbnia;
Hipbteses para explicar a origem das espécies na Amazébnia — Teoria
dos refugios do Pleistoceno e outras; -Ecorregibes da Amazonia; -
Estratégias para conservacdo da biodiversidade amazobnica;
Unidades de Conservacdo da Amazbnia Brasileira; As funcbes
ecoldgicas dos ecossistemas florestais: implicagbes para a
conservagédo e uso da biodiversidade amazonica; - Efeito de borda e
da fragmentacao florestal na biodiversidade amazonica; - O papel do
bioma amazdnico nos ciclos biogeoquimicos & e na regulacdo
climatica regional e global; - A contribuicdo efetiva da Amazénia para
0 seguestro de carbono; - Sociodiversidade e etnoconhecimento na
Amazbnia; - Manejo florestal como alternativa econbémica para a
Amazbnia: avaliacdo do impacto na biodiversidade e funcbes
ecoldgicas; - Diagnostico do uso da terra na Amazodnia: exploracéo
madeireira, agricultura e pecuaria; - Politicas publicas e grandes
temas: grilagem, grandes empreendimentos e outros (UNIR,
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2002, p. 48).

Os conteudos apontados no PP do curso de Biologia tratam da conservacao
ambiental e ao diagndstico da terra frente as politicas publicas ambientais. Observa-
se, pois, que a biodiversidade é estudada desde a formacdo geomorfologica da

Amazobnia, conforme referenda a Professora:

Eu trabalho com a caracterizacdo geomorfologica da biodiversidade
amazonica, para entender esta formacgdo, a histéria dos palio-
ambientes. E as teorias de formagdo da Amazobnia. Tem varias
teorias dentro do meio académico, e apresento todas e discuto a que
€ mais aceita atualmente pela comunidade cientifica, que sdo os de
refagio do pleitoceno. Na Amazdnia a floresta tropical se retraia por
questdes atmosféricas que a floresta tropical voltasse a se expandir,
e de novo voltava o periodo glacial voltava a se retrair. As faunas
destes reflgios séo diferenciadas porgque evoluiam isoladas. Sao os
centros de endemismo, que sdo espécies endémicas. E o processo
evolutivo, no Rio Madeira, tem varias espécies. Sdo conteldos
ecoldgicos e especificos da Amazénia, pois € um mundo a parte (P
15).
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Como se pode observar, os conteudos realcam o contexto evolutivo da
Amazénia com as espécies identificadas em sala de aula. Nesse caso, a professora
demonstra que a Amazonia deve ser estudada no contexto da biodiversidade nas
relacdes sociais e culturais do homem.

A professora entende que os aspectos detalhados da floresta amazonica,
considerando o conhecimento a ser alcancado para a formacdo do palio-ambientes,
desde a era glacial até os dias de hoje, proporcionam o conhecimento dos
elementos histérico-geograficos presente nas condi¢des naturais, e representam que
€ possivel conservar a floresta e preserva-la com enormes ganhos ambientais.

Identificam-se o “levar em conta o sujeito na constru¢do do conhecimento”,
pois entende ser a Amazodnia um local de estudo das espécies para a sociedade
cientifica e a promocgao do bem-estar da humanidade. Esta constatagéo corresponde
a necessidade de manter a floresta em pé, dado que o desmatamento® tem sido
uma constante na Amazonia, desde a época de 1960.

Conforme entendem Rezende e Silva (2010, p. 2), a problematica do

desmatamento tem aumentado cada vez mais na regido norte:

A desflorestacdo e a degradacao das florestas tropicais constituem a
principal causa de perda de biodiversidade no planeta e estdo
contribuindo para a extincdo em massa de espécies, em um indice
100 a 1000 maior do que poderia ser considerado normal no tempo
evolutivo. Estima-se que as mudancas climéticas, que é uma das
consequéncias da desflorestacdo, possam afetar os ecossistemas e
as espécies de diversas maneiras e, por esta razdo, jA sdo
consideradas uma ameaca adicional a biodiversidade.

O desmatamento na Amazoénia vem ocasionando a perda da biodiversidade, e
a manutencdo do ecossistema em seu habitat natural tem sido a grande
preocupacdo dos ambientalistas, do governo brasileiro e dos governos
internacionais para a manutencdo da floresta em pé. A biodiversidade e a
manutencdo das espécies da fauna e da flora revelam que a biodiversidade na
Amazobnia € uma necessidade para a manutencao da floresta em respeito a vida.

Lutzemberg (1990, p. 77) a esse respeito, enfatiza que “as principais causas

do desmatamento na Amazonia sdo a agricultura em pequena escala, a pecuaria, a

*® De acordo com Silva et al. (2009, p. 92) “Os desmatamentos na regido amazonica tém avancado
de forma continuada, sendo que, até 1980, a area desmatada totalizava 300 mil km? e, em 2007,
mais de 720 mil km® Os estados do Para, Mato Grosso e Ronddnia, nesta ordem, respondem
pela maior parte dos desmatamentos na regido.“
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derrubada das arvores para a obtencdo de madeira, a construcdo de estradas, 0
desenvolvimento das centrais elétricas, o extrativismo mineral e o desenvolvimento
urbano”. Os fatores apontados por Lutzemberg (1990), como também Silva et al.
(2009) representam que o desmatamento e a extracdo ilegal da madeira séo
verdadeiros entraves para a adocado do manejo florestal, além da manutencédo da
biodiversidade na Amazbnia, considerando serem estes necessarios para a
preservacao da vida planetaria.

A variedade de espécimes de arvores, e plantas de um modo geral, a fauna e
a flora tornam-se uma preciosidade para a humanidade e o seu uso deve ser
controlado pelo homem. Assim, o relato da professora enfatiza a necessidade de

investigar a biodiversidade na Amazonia:

Nestes estudos ndo ha como isolar as questdes ambientais e
especificamente na Biologia, o estudo com a biodiversidade. Mais
recentemente neste contexto das hidrelétricas do estudo de impacto.
Mas, nao é s6 impacto. O inventario da mastofauna, do Cunia. Eu
fagco parte do PPBIO, Programa de Inventario da Biodiversidade da
Amazbnia, ligado ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Neste
programa foram abertos 60 km. de trilhas. A primeira necessidade de
todo pesquisador é entrar na mata para pode aprender a pesquisar e
depois ensinar (P 15).

A afirmativa da professora demonstra a preocupacdo em trabalhar com a
biodiversidade e o levantamento dos inventarios da fauna e da flora na Amazonia.
Assim, 0 ato de conhecer a floresta amazoénica em sua dindmica demonstra o valor
estratégico da biodiversidade para o mundo, considerando o0s ganhos das
comunidades tradicionais com projetos ambientais que possam beneficiar as
comunidades tradicionais na Amazonia, e especificamente em Rondonia.

Ao chamar a atencdo para o estudo dos impactos ambientais a respeito da
construcdo das hidrelétricas no rio Madeira, a professora demonstra a necessidade
de conhecer cada vez mais a nossa realidade: “Aqui na UNIR a gente esta
fortalecendo os grupos de pesquisa a estudar a biodiversidade, pois contribui na
biologia pesqueira, e montamos 0 nosso laboratdério e mantemos com apoio de
projetos financiados por Furnas” (P 15). O apoio recebido na construcdo dos
laboratérios para a pesquisa demonstra a necessidade de evidenciar as questdes

ambientais e o0s impactos na biodiversidade. Desse modo, ao enfatizar a
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biodiversidade e o seu uso para fins de pesquisa e na vida pratica pode-se
compreender das suas funcées ecoldgicas.
Ao estabelecer um diagnéstico do uso da terra na Amazobnia a respeito da

exploracdo madeireira, da agricultura e da pecuaria é relevante entendermos a

conservacao e a biodiversidade ambiental aliado a ecologia comportamental:

As guestbes mais urgentes em termos da conservacdo e uso dos
recursos naturais da Amazodnia dizem respeito a perda em grande
escala de fungbes criticas da Amazbnia frente ao avanco do
desmatamento ligado as politicas de desenvolvimento na regido, tais
como especulacdo de terra ao longo das estradas, crescimento das
cidades, aumento dramatico da pecuaria bovina, exploracdo
madeireira e agricultura familiar (mais recentemente a agricultura
mecanizada), principalmente ligada ao cultivo da soja e algodao.
(FERREIRA; VENTICINQUE; ALMEIDA, 2005, p. 157).

A perda gradativa da biodiversidade da fauna e flora por meio da derrubada
da floresta para as pastagens, a exploracao dos minérios, como cassiterita e ouro e,
o plantio da soja vem representando um grave problema para o meio-ambiente e
para a sociedade em geral.

Do mesmo modo que as disciplinas de Ecologia | e Il, Ecologia da Amazoénia,
e Biologia da Conservacdo, a disciplina de Ecologia de Campo* possui como
objetivo “promover a capacitagao dos alunos para investigar processos ecolégicos,
elaborar e testar hipdteses, e desenvolver experimentos de rapida investigacdo”
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2002, p. 46).
Caracteriza-se por analisar as possiveis influéncias causadas por alteracbes

ambientais, e subsidiar o manejo e conservacdo com o0s seguintes conteudos:

Aplicagdo de conceitos de ecologia e conservacdo. Ecologia de
Populacdes- Interacbes entre Animais e Plantas- Ecologia
Comportamental;- Ecologia de Reproducgéo de Plantas- Estrutura de
Comunidades (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
BIOLOGIA, 2002, p. 46).

* para o desenvolvimento das atividades académicas referentes a essa disciplina, o curso de
Biologia dispde de uma estagéo ecologica, a “Estacao Ecoldgica Cunid” localizada a 110 km de
Porto Velho na Rodovia no. 319. O deslocamento dos académicos e dos professores é feito por
um Microbnibus da UNIR, dois carros do IBAMA, e duas camionetes da UNIR. Participam em
torno de dezenove alunos do 7° periodo e quatro monitores do curso de Biologia, quatro
professores que orientam os trabalhos de campo, dois a trés pesquisadores externos convidados
e a equipe de apoio e logistica composta por duas cozinheiras e dois motoristas (UNIR,

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2002).
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Segundo o relato de uma professora, o trabalho realizado € interdisciplinar e
ressalta a biodiversidade, a conservacao e preservacdo ambiental, e entende que os

alunos devem conhecer a realidade amazébnica referente ao estudo do ecossistema:

Eu trabalho com o comportamento da biodiversidade, com a riqueza
dela e por isso acredito que é importante enfocar estas questdes no
curso de Biologia para que o aluno tenha uma visdo da nossa
realidade amazénica. Temos que participar desta realidade, e por
isso 0 departamento é bem coeso, estamos tentando fazer este
trabalho interdisciplinaridade, e ver na Ecologia de Campo porque
aquele ambiente esta ali, a fauna e a flora est4 ali (P 16).

O relato desta professora demonstra que a disciplina de Ecologia de Campo
evidencia a interdisciplinaridade no curso de Biologia e tem como foco principal
compreender o0 processo ecologico, o comportamento da biodiversidade, a
organizacdo da fauna e da flora, relacionada a conservacdo, ao manejo e a

manutencao das espécies amazonicas, conforme afirma a professora:

A disciplina de Ecologia de Campo esta inserida no curso com as
gquestdes ambientais, e o forte do nosso curso é a biodiversidade e a
conservacgdo. E o conhecer para conservar, saber que esta ali e que
precisamos conservar. E nossos trabalhos e no nosso caso
trabalhamos com a biologia da semente. Observamos todo o
comportamento das plantas (P 16).

De acordo com esta professora, a tematica ambiental constitui como foco
central no curso de Biologia, enfatizado pelo estudo dos impactos ambientais
entropizados em Rondonia. Do mesmo modo, outra professora também ressalta a

importancia da disciplina de Ecologia de Campo:

A gente mostra as relacbes e acaba exemplificando como
aconteceria se houvesse uma mudanga muito grande, por exemplo,
de temperatura, entdo trabalhamos bem com eles, as variacdes
osmoticas. Acho que o interior do estado, em fungdo da grande
ocupacéo pela influéncia da BR 364 e a gente consegue observar.
Tem uma relagdo no cone sul de Rondbnia com o impacto muito
grande com os peixes, devido a soja, com o café e pecuaria em
relacdo a ictiofauna naquele local. Mas, a gente ainda tem a bacia do
Madeira, ainda esta em um bom grau de conservacao, o que a gente
explica, o que é o ambiental natural. O que esta acontecendo na
nossa realidade. E como é na regido a gente pode envolver melhor o
aluno. Eu prefiro dar exemplos do local, e que pode envolver melhor
0os temas ambientais. E isto é bem desenvolvido na disciplina de
Ecologia do Campo (P 14).
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Para esta professora, o trabalho nesta disciplina é interdisciplinar, pois reflete
a postura pedagdgica de aprendizagem relacionada com a tematica da
biodiversidade e da conservagéo.

A opcdao por apresentar os contetdos relacionados com a temética ambiental
no curso de Biologia com caracteristicas regionais amazoénicas é analisada por duas

professoras:

-O bidlogo daqui tem que ser diferenciado na sua formacao, pois tem
toda uma formacdo béasica, mas deve ter uma formacéo adicional,
complementar do nosso bioma, que € riquissimo, diverso e complexo
em termos de rela¢des ecoldgicas, deve ser um bidlogo diferente que
conhecga o bioma amazénico, e da Biologia da Conservacéo (P 14);

- O bibélogo formado na UNIR deve conhecer os impactos nao s6 da
hidrelétrica, mas de rodovia, de pavimentacdo de rodovias, ou seja,
como conservar a biodiversidade (P 17).

O relato demonstra que a formacdo no curso de Biologia conduz a uma
dindmica conservacionista e preservacionista dada as caracteristicas da
biodiversidade na regido amazonica. Nesse aspecto, observa-se que os alunos
necessitam de conhecer a realidade ambiental diante da constituicdo histérica da
formacdo do estado de Rondbnia, sobretudo com os investimentos de projetos
amazonicos, evidenciados por sua transformacao natural.

Os impactos ambientais causados pelas construcbes e asfaltamento de
rodovias, novos empreendimentos como a edificacdo das hidrelétricas no rio
Madeira podem ser considerados como elementos causadores da destruicdo dos
biomas amazbnicos. O estudo do bioma amazbnico é fundamental para o
aprofundamento do conhecimento para a formacao dos futuros biélogos na regido
amazobnica, o respeito da conservacdo e preservacdo da biodiversidade e
corresponde na conservacgao da fauna, da flora e dos recursos hidricos.

As caracteristicas de Ambientalizacdo Curricular estdo presentes no curso de
Biologia, de acordo com o PP, nas falas dos professores e da coordenadora,
conforme se pode observar a seguir.

A caracteristica “orientacdo prospectiva de cenarios alternativos (que se
respeitem as geracdes futuras)” no curso de Biologia caracteriza-se por promover a
formacdo de futuros profissionais criticos, abertos para novas experiéncias para a

construgdo das futuras geracdes comprometidas com as causas ambientais. O
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desenvolvimento da tematica ambiental pertence ao estudo do bioma amazénico
considerando a realidade local, como € o caso da construgdo das usinas de “Santo
Antdnio” e “Jirau”, além dos impactos causados por estas construgdes.

A preservacao ecoldgica e florestal, os efeitos da biodiversidade, o estudo da
conservacao das espécies e dos seus habitats, o plano de manejo ambiental e a
diversidade da flora e fauna na Amazonia, os ciclos da populacdo da Amazobnia e
sua biodiversidade sédo temas que sao estudados em sala de aula. Ressalta-se,
ainda, a preservacéo ecoldgica e florestal, os efeitos da biodiversidade, o estudo da
conservacao das espécies e dos seus habitats, o plano de manejo ambiental
caracterizado pela diversidade da flora e fauna na Amazénia, além de estudar os
ciclos da populacdo da Amazonia e sua biodiversidade.

Rezende e Silva (2010, p. 2) entendem, pois que:

[...] as questdes mais urgentes em termos da conservagao e uso dos
recursos naturais na Amazoénia dizem respeito a perda em grande
escala das “fungdes” ou “servigos ecolégicos” prestados pela floresta
tento em escala regional, como nacional e global. Entre estes
“servicos” podemos citar a regulacdo climatica através da
manutencdo do ciclo de carbono através do carbono estocado na
biomassa da floresta e a manutengcdo de quantidade de recursos
hidricos, entre outros.

A preservacdo da floresta proporciona o equilibrio do meio ambiente com
guestdes que venham a ser trabalhadas pelos professores, enquanto uma tematica
interdisciplinar para a manutencdo da vida no planeta. Para os professores que
trabalham com a tematica ambiental, os conteludos referem-se ao estudo da
biodiversidade ambiental presente na realidade amazénica.

Do mesmo modo, a caracteristica de “levar em conta o sujeito na construgao
do conhecimento” esta presente no curso de Biologia, quando os professores
entendem que os académicos formados pela UNIR devem saber identificar os
espacos provenientes da perda da rigueza ambiental amazbnica pelo
desmatamento. Observa-se, pois, que a destrui¢cdo da floresta amazénica, sobretudo
nos estados do Para, Acre, Rondbnia e Mato Grosso evidenciam a realidade
ambiental e como tal, ela deve ser tratada em sala de aula.

A énfase nos conteudos de carater interdisciplinar na disciplina de “Ecologia
de Campo” reforca a ideia de formar académicos para a tematica ambiental. Pode-

se observar gque 0os académicos ao irem a campo estudam o meio ambiente em seu
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préprio habitat natural dimensionando a valorizagdo ambiental presente na relacédo
homem-natureza. Esta necessidade evoca o desejo e a necessidade de desenvolver
o trabalho educativo por meio da temética da biodiversidade.

A este respeito, conforme afirma a coordenadora, o curso de Biologia prima
por atividades de campo que ressaltem a aprendizagem da teméatica ambiental na
disciplina de “Ecologia de Campo” presentes na caracteristica da “Coeréncia e

reconstrugao entre teoria e pratica”:

No meio do ano nés temos a disciplina de Ecologia de Campo, nessa
disciplina tem 5 professores para passar uns 10 dias com 20 alunos
em campo Na disciplina de Ecologia de Campo foram abertos 60 km
de trilhas. A primeira necessidade de todo pesquisador é entrar na
mata. O primeiro passo €é fazer um sistema de trilhas. Foi
padronizado uma grade de 5 km de area. Séo 12 trilhas de 5 km de
area se cruzando a cada 1 km. Ajudamos a coordenar, e a limpar (C
5).

A importéancia de desenvolver o trabalho com conteldos da tematica
ambiental no espaco geografico demonstra a caracteristica da disciplina de Ecologia
do Campo, desenvolvida por cinco professores.

A disciplina “Ecologia de Campo”, com a participacéo dos cinco professores,
proporciona a relacdo da teoria com a pratica, por meio de um trabalho de
acompanhamento dos académicos e demonstra a énfase na aprendizagem de
temas relacionados a biodiversidade amazbnica, conforme o entendimento da
coordenadora:

Em termos ambientais a disciplina € um ponto climax, e os alunos
fazem de tudo para conseguir a vaga, pois nés ndo podemos colocar
mais do que 20 vagas. A disciplina de Ecologia de Campo fica sendo
feita em reserva naquela visdo bem conservacionista, e a
intervencdo dos problemas de Educagdo Ambiental sdo muito
praticos, assim do jeito que o curso foi montado trabalha-se com
aspectos da Amazodnia, ambiente amazonico (C 5).

O desenvolvimento didatico da disciplina “Ecologia de Campo” inicia-se com
uma preparacao anterior em sala de aula, realizada por um professor de cada area
gue orienta os académicos do curso de Biologia na elaboracdo e no
desenvolvimento de pequenos projetos de pesquisa que, posteriormente, séo

apresentados aos alunos com 0s seguintes temas: - Ecologia de Populaces; -
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Interacdes entre Animais e Plantas; - Ecologia Comportamental; - Ecologia de
Reproducéo de Plantas; - Estrutura de Comunidades.

Conforme a coordenadora do curso de Biologia, a atividade de campo tem a
duracao de dez dias com etapas de planejamento (discusséo), coleta e andlise dos
dados, apresentacao oral e a redagao de um texto, produto do trabalho realizado. Os
professores que coordenam a disciplina pertencem as areas de Entomologia Geral e
Médica; Botéanica, Ictiologia, Mastologia e Biogeoquimica. Ressalta-se, que este
trabalho didatico com a disciplina de Ecologia de campo é desenvolvido com o0 apoio
dos laboratérios, cuja importancia é fundamental para o ensino e a aprendizagem da
tematica ambiental no curso de Biologia, tais como: “Laboratério de Ictiofauna,
Laboratorio de Mastozoologia, Laboratério de Ecologia de Insetos, Laboratério de
Entomologia, Laboratério de Botanica, Laboratério de Fisiologia Animal”. Estes
laboratérios evidenciam a relagdo entre a teoria e a pratica em questdes que dizem
respeito ao estudo da biodiversidade e com a conservacdo ambiental na Amazonia.

Os laboratérios tém por objetivo desenvolver a pesquisa com o Projeto:
“‘Programa de Pesquisa em Biodiversidade — Grade Cunid” com apoio de instituicbes
como a SEPLAN/RO, “Santo Antonio Energia” com a finalidade do curso de Biologia
trabalhar questbes referentes a biodiversidade fortalecendo o ensino da tematica
ambiental.

As disciplinas relacionadas com a tematica ambiental pertencem mais ao

Bacharelado que a Licenciatura com um foco direcionado a biodiversidade:

O curso carecia de temas voltados a questdo amazdnica. As
disciplinas do bacharelado vem direcionar a area ambiental. Assim, a
preocupacgdo do curso é de aprofundar o conhecimento do bioma
amazoénico contextualizando os temas ambientais. O biélogo daqui
tem que ser diferenciado para a sua formacéo. Ele tem toda uma
formacdo bésica, adicional, complementar do nosso bioma, que &
riquissimo, diverso e complexo em termos de relagdes ecoldgicas,
deve ser um bidlogo diferente que conhega o bioma amazénico, e da
biologia da conservacéo, dos impactos ndo so6 da hidrelétrica, mas de
rodovia, de pavimentagdo de rodovias, ou seja, como conservar a
biodiversidade (C 5).

Constata-se, por esta afirmativa, que o curso de Biologia da UNIR possui uma
formacdo voltada para a biodiversidade amazénica com questdes ecoldgicas por

meio de disciplinas. Observa-se a caracteristica da “contextualizacdo (local-global-
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local/global-local-global)” que de acordo com os relatos dos professores e da
coordenadora do curso, a tematica ambiental é discutida de forma ampla com
conteudos relacionados a conservacdo dos biomas e dos impactos ocasionados
pelo desmatamento, pelas aberturas de novas estradas. Considera, ainda, que com
a construcao das hidrelétricas podem ocorrer muitos impactos para o meio ambiente
em Rondonia.

Os temas trabalhados nas disciplinas do bacharelado do curso de Biologia
destacam os problemas e possiveis solugcbes para a realidade ambiental na
Amazébnia. O trabalho com a preservacdo e conservacdo ambiental referente a
floresta amazbnica pertence ao manejo e a manutencdo das espécies tem a
finalidade de promover a interacdo dos conhecimentos da teoria com a pratica, nas
universidades e nos grandes centros de Pesquisa na Amazonia.

Deste modo, observa-se que a categoria da “complexidade” esta presente no
curso de Biologia quando ocorre uma caracterizacdo do complexo viver do caboclo
ribeirinho, dos indigenas e de comunidades agricolas, representando as
possibilidades mais concretas de preservacdo da biodiversidade animal, vegetal e
mineral. A interacdo entre o homem, a natureza e a cultura amazdbnica esta
relacionada com uma série de elementos que compdem as diversas formas de vida
no planeta compreendida pelos acontecimentos e pelas mudancas ambientais
provocadas pela natureza (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
BIOLOGIA, 2002, p. 3).

Esta forma de analise é feita por Leff (2002) que entende ser a complexidade
ambiental identificada nas complexificacées do real, do conhecimento, da producéo,
do tempo, das identidades e do ser. Dentre estas, importa aqui a explicacdo a
respeito da complexificacdo do real que, de acordo com Leff (2002, p. 206), “...]
ocorre pelo entrelacamento das ordens fisica, biolégica e cultural; a hibridacéo entre
a economia, a tecnologia, a vida e o simbdlico”. Assim, nessas relagdes bioldgicas,
estd a complexificacdo ambiental, em que se identificam o0s componentes
relacionados ao estudo dos ecossistemas biologicos: a biodiversidade e a cultura
amazobnica das populacdes tradicionais, como por exemplo: o caboclo ribeirinho e os
indigenas, elementos presentes no PP do curso de Biologia (UNIR, ENSINO
SUPERIOR DO CURSO DE BIOLOGIA, 2002, p. 2-3).

Os conteudos referentes a tematica ambiental evidenciam o contexto local e

global, além de “Levar em conta o sujeito na construgdo do conhecimento”, inerentes
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a formacgédo de académicos comprometidos com a causa ambiental. E importante
gue os alunos saibam como ocorreram estas mudancas com o0 meio ambiente,

sobretudo, com as bacias hidrograficas do rio Madeira devido a degradacao

bY

ambiental e a constru¢cdo das hidrelétricas. Nesse caso, a dindmica que vem
ocorrendo pelas mudangas ambientais tornou-se alvo de discusséo para com a
realidade amazoénica de modo que sdo exemplificadas questbes relacionadas a
biodiversidade, aos recursos hidricos, a preservacao e a conservacao ambiental.
Desse modo, segundo a coordenadora, os conteudos mais trabalhados

referem-se a Ecologia que estao presentes em varias disciplinas no curso:

A questdo ambiental estd mais voltada as disciplinas especificas de
Ecologia com uma preocupacdo mais cientifica, de pesquisa, nas
guais se procura trabalhar de forma mais transversalizada e
interdisciplinar. A partir do 3° e 4° periodo nés incentivamos 0s
alunos que busquem cada dia mais a realizar contetdos
relacionados com a tematica ambiental. Até o 6° periodo, os alunos
tém mais contato com os professores através de disciplinas (C 5).

Como se pode observar por meio dessa entrevista, as questdes ambientais
estdo enfatizadas por conteudos relacionados a Ecologia no curso de Biologia com
guestdes regionais, amazobnicas. Contudo, na licenciatura do curso de Ciéncias
Biologicas ainda é necessario realizar um trabalho mais consistente na Educacao

Ambiental, conforme afirma a coordenadora:

Nés temos Ecologia de campo, Ecologia comportamental, varias
ecologias obrigatérias e varias disciplinas que puxam para o lado de
ecologia e a Educacdo Ambiental estd como optativa. Contudo,
temos a necessidade de trabalhar especificamente com a disciplina
de Educacdo Ambiental. Esta disciplina estd sendo trabalhada no
Estagio. Os alunos terminam fazendo Bacharelado e Licenciatura
junto, e terminam tendo essas disciplinas como optativas com nove
créditos optativos. Sdo disciplinas que possuem sua insercéo direta
com a teméatica ambiental. A idéia é dar mais foco nas disciplinas do
Bacharelado no ambiente amazbdnico. No projeto do curso nés
discutimos muito essa questdo de ambiente, pois nés estamos num
ambiente que estd sendo muito degradado, perdendo muitas
espécies novas, tendo muitas alteragdes que a gente ndo esta tendo
tempo nem de conhecer, entdo € um curso bem voltado para 0 meio
ambiente (C 5).

Desde a ultima mudanca ocorrida no PP, as disciplinas voltadas a tematica

ambiental pertencem ao bacharelado.
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A disciplina de Educacdo Ambiental foi retirada do curso, deixando que alguns
conteudos de Educacdo Ambiental sejam trabalhados no Estagio Supervisionado

com projetos pedagogicos:

O Projeto Pedagdgico teve a revisdo e a gente previu a disciplina
de Educacdo Ambiental, como disciplina optativa que vale tanto no
bacharelado como na licenciatura. Na licenciatura, contudo,
enfatizamos a educagdo ambiental pela pratica de ensino, onde os
alunos devem trabalhar com projetos relacionados nas escolas
onde atuam (C 5).

Observa-se pela fala da coordenadora a caracteristica da “Adequacgao
metodoldgica” demonstrada no curso de Biologia, quando se percebe a interacéo
entre as disciplinas da Ecologia com a Educacdo Ambiental. Por isso, a
coordenadora ratifica ainda que a Educacdo Ambiental ndo é uma simples disciplina,
e, devido a sua importancia para o0 curso anteriormente mencionado, ela é
trabalhada de modo transversal na pratica de ensino.

Araujo (2004) entende que a Educagdo Ambiental € um componente
fundamental nos curriculos universitarios:

A Universidade como instancia ideal para a instrucdo de nivel
superior, tem que se sensibilizar para a preparacdo de professores
para agir sob a égide da Educacdo Ambiental, em cursos regulares e
multidisciplinares ainda na graduacdo, cujo principal intuito é
perseguir a construcdo do campo da Educacdo Ambiental. Com isso,
nao se espera da Universidade a introduc¢do nos curriculos de uma
nova disciplina com conteldos e metodologias de Educacao
Ambiental. Isso feriria os principios dessa educa¢cédo, mas a criacao
de um espaco que discuta o campo e a finalidade da Educacédo
Ambiental (p. 73-74).

A citacdo anteriormente feita reforca o papel da Educacdo Ambiental nos
cursos universitarios na formacéo dos professores. Assim, 0s projetos pedagdgicos
devem ser delineados por meio de conteudos que contemplem especialmente, no
Ensino Superior, a Educacdo Ambiental.

Percebe-se por meio das informacfes prestadas pela coordenadora do curso,
gue hd uma énfase nas questbes ambientais do curso, as quais tém sido
trabalhadas de maneira adequada, proporcionando uma boa formacdo ambiental

para os alunos:
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O nosso curso eu acho que ele tem um grande foco na temética
ambiental, porque a maioria dos nossos professores séo bidlogos,
50% dos professores trabalham na parte de ecologia e Educacédo
Ambiental, 0 nosso curso tem uma boa colocacdo para isso. Os
alunos saem com uma consciéncia ecoldgica bem condizente com a
realidade ambiental. Bem, acho que na verdade as disciplinas que
trabalham com as questbes ambientais sdo muito tedricas, entdo a
parte pratica de intervencdo de Educagdo Ambiental ainda é
insuficiente, e ai a gente contempla isso com a Prética de Ensino,
mas mesmo assim, acho que é insuficiente (C 5).

De acordo com as informacdes acima, nota-se que a consciéncia ambiental é
necessaria para a formacdo de académicos que serdo futuros professores, bem
como biélogos que vao lidar com temas ambientais referentes as questdes locais e
regionais. Os aspectos tedricos do curso de Biologia refletem a visdo de que se
pode integrar o ensino relacionando-o a pratica da Educacdo Ambiental.

O trabalho educativo no curso de Biologia demonstra que as discussdes em
torno do curriculo ambiental devem ocorrer de modo critico e participativo. Desse
modo, a tematica da preservacdo e conservacdo ambiental enfatizada nas
disciplinas de Ecologia | e IlI, Biologia da Conservacao, Ecologia de Campo amplia a
aprendizagem dos académicos do curso de bacharelado em Biologia. Este papel é
significativo na aprendizagem dos alunos no curso de Biologia da UNIR, pois
representa o estudo a respeito da biodiversidade e o aproveitamento dos recursos
geneéticos e biologicos, dentre eles a medicina natural.

Assim, ainda de acordo com as informacdes da coordenadora de Biologia,
infere-se que essas novas areas conduzem a realizacdo de projetos nas escolas
relacionados intimamente com os temas da Educacdo Ambiental, tais como: a

guestao do lixo, da reciclagem e outros problemas ambientais urbanos:

O aporte através de projeto CTI Infra com o CNPQ com parceria do
MCT (Ministério de Ciéncia e Tecnologia) fizemos o Herbareo para
disponibilizar a todos na realizagdo da pesquisa. Estamos fazendo a
colecéo de Flora para o Estado de Rondonia, e depois disponibilizar
virtualmente. E desenvolvemos o projeto “Semeando” com a ONG
Rio Terra, € uma OCIP (Organizacéo de Interesse Publico), CBIO, e
ndés somos parceiros para a recuperagédo das areas biodegradaveis
em torno da Floresta do Jamari em Itapua d° Oeste com
financiamento da Petrobras (C 5).
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Dessas informacdes, podemos inferir que h& um trabalho com plantas
naturais no projeto “Semeando” na Floresta do Jamari*® com a comunidade de Itapua
d’Oeste “cuja finalidade seria recuperar areas degradadas na regido amazonica,
contribuindo, dessa forma, para o ensino- aprendizagem da temética ambiental nas
disciplinas do curso de Biologia. Assim, 0s projetos anteriormente mencionados
representam a preocupacao do curso em desenvolver a tematica ambiental.

Em relacéo aos projetos de extensdo, como na “Reserva Bioldgica de Pedras

Negras”, a coordenadora enfatiza que:

Os alunos trabalham na construcéo de trilhas, ajudando a construir o
turismo ecolégico, enfatizando a tematica do extrativismo e da
conservagdo da biodiversidade. Os trabalhos realizados no campo,
como por exemplo, no Balneario do Rio Preto, caracterizam-se por
atividades de mergulho, intervencg8es recolhendo o lixo na Cachoeira,
além de outros projetos de extensao que acontecem em parcerias do
curso de Biologia em parcerias do curso de Biologia com a
comunidade (C 5).

Em outro momento, a coordenadora do Curso afirma que o curso de Biologia
realiza um trabalho educativo com os alunos que cursam o 7° e 8° periodo que
devem, necessariamente, ter envolvimento com projetos de pesquisa com vistas a
elaboracdo da Monografia, como requisito para a conclusdo do curso. Ressalta,
ainda, que ndo necessariamente precisa ser um projeto na area biologica, pode ser
na area de ensino de ciéncias, porque “em 2009 nds aprovamos essa nova area,
dentro do Curso de Biologia. Essas novas areas inseridas no curso de Biologia sao:
Ensino de Ciéncias, Biologia, Ecologia, Botanica, Genética e Biologia Molecular,
Ecozoboténica, Zoologia” (C 5).

Assim, por meio das informacdes prestadas pela coordenadora do curso de
Biologia é possivel compreender que a tematica ambiental nesse curso vem sendo
trabalhada de modo diferenciado, tanto pela diversidade ecoldgica, quanto no meio

fisico pelo estudo da biodiversidade amazénica, como também na preservacao e

> A Floresta Nacional do Jamari possui uma &rea de 225.799,7491 ha foi criada pelo Decreto Lei n°
90.224 de 25/09/1984 de 25 de setembro de 1984, com o objetivo de melhorar a gestdo e o
manejo da Foresta Nacional e atender ao disposto no artigo 27, da Lei n° 9.985, de 18 julho de
2000 e no capitulo IV do Decreto n° 4.340, de 22 de agosto de 2002, teve a elaboracéo do seu
Plano de Manejo apoiada, viabilizada e coordenada pela Coordenacdo-Geral de Florestas
Nacionais — CGFLO (INSTITUTO CHICO MENDES DE CONSERVACAO DA
BIODIVERSIDADE, 2010. Disponivel em: http://www.icmbio.gov.br/flonas).

“® Itapud do Oeste é um municipio do estado de Ronddnia as margens da BR-364 sentido Cuiaba e

est4 distante a 105 km de Porto Velho (IBGE, 2010).


http://www4.icmbio.gov.br/flonas/legislacao.php?id_arq=66
http://www4.icmbio.gov.br/flonas/legislacao.php?id_arq=79
http://www.icmbio.gov.br/flonas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estado_%28subdivis%C3%A3o%29
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rond%C3%B4nia
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conservacdo da natureza. Nesse aspecto, investigar estas teméticas séo
fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem dos académicos
considerando que o curso de Biologia identifica serem estas teméticas fundamentais
para a formacdo académica. Enfim, a teméatica ambiental no curso de Biologia
caracteriza-se por desenvolver conteldos relacionados a biodiversidade e a
preservacao ambiental, de forma que o trabalho ocorre de modo interdisciplinar com

0 compromisso na transformacgao das relacdes sociedade-natureza.

3.2.3 Curso de Quimica

O curso de Quimica foi criado em 2000 pela Resolugdo n° 21 do Conselho
Superior de Ensino (CONSEA) da UNIR e teve inicio no segundo semestre letivo do
ano de 2002. Em 2005, a matriz curricular do curso passou por uma reformulacao
para atender as Diretrizes Curriculares do Conselho Nacional de Educacéao
constituindo um PP por meio da Resolugdo CNE/CES 8/2002 e dos pareceres
CNE/CP 28/2001, CNE/CES 1.303/2001, CNE/CP 9/2001. Possui uma carga horaria
de 3.640 horas divididas em oito semestres (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE QUIMICA, 2005, p. 1).

Os argumentos apresentados no PP do curso de Quimica demonstram que
além de ter um carater especifico de formar professores no estado de Rondbnia, ha
elementos que evidenciam o trabalho com a biodiversidade amazbnica que

justificaram a sua abertura na UNIR:

O estado de Rondbnia enfrenta ao longo das ultimas duas décadas a
destruicdo de sua biodiversidade e a educacdo, em especial no que
se refere ao ensino de Quimica, ndo sofreu evolugdo. Segundo
comunicacao da Secretaria de Educacéo de Rondbnia (em Setembro
deste ano de 2005) ha uma caréncia de pelo menos duzentos
professores de Quimica no Estado de Rondénia, direcionados ao
Ensino Médio, isto para um estado que apresenta cinquienta e dois
municipios [...] (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
QUIMICA, 2005, p. 2-3).

Assim, as caracteristicas regionais estdo demonstradas na area educacional,
onde o estado de Rondénia necessita formar professores de Quimica para atuarem

no ensino fundamental e médio, justificando a necessidade da criacao do curso.
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Ao considerar o estudo da biodiversidade a respeito da realidade amazonica,
a justificativa para a implantacdo do curso de Quimica destaca a importancia e o
reconhecimento do estudo da fauna e da flora para o desenvolvimento cientifico na

area da saude e da preservagcdo ambiental:

Em termos regionais, a Amazbnia € uma das grandes riquezas
naturais do Brasil, seja pela detencdo da maior quantidade de aguas
superficiais ou pela sua biodiversidade cuja preservacao s6 tera
sucesso através da educacdo da populacdo que nela habita. Neste
sentido, o reconhecimento da importancia deste bioma é o Unico
caminho para detencdo de toda esta riqueza, pois habilita a
populacdo regional a tomar decisbes que direcionardo politicas
publicas para geréncia destes recursos. Neste contexto, o ensino de
Quimica possui papel de destaque, pois é fundamental para a
compreensdo de impactos ambientais e para o reconhecimento da
importancia da biodiversidade, em especial da producédo de farmacos
e producdo de solucdes para problemas de saude publica que
acomete esta regido (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
DE QUIMICA, 2005, p. 2-3).

O perfil dos formandos na licenciatura em Quimica € generalista, além de

trabalhar com a realidade da sustentabilidade, da consciéncia e da ética ambiental:

Ao Licenciado do Curso de Quimica também s&o somados conceitos
de quimica ambiental, direcionada a preservacdo e uso
sustentavel, e da quimica de produtos naturais nos quais séo
agregados a concepcdo de bioética. Enfim, o Licenciado do Curso de
Quimica é capaz de promover seu crescimento profissional de forma
continua e desempenhar o papel na formacdo de cidadao criticos e
socialmente ativos (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
DE QUIMICA, 2005, p. 4, grifos nossos).

A formacdo com conteudos direcionados a preservacdo ambiental ressalta a
necessidade de desenvolver os conhecimentos cientificos voltados para a Quimica
Ambiental visando a preparacao dos futuros professores de Quimica. Nesse caso, 0
curriculo apresenta caracteristicas que valorizem os contetdos da preservacao e da
conservacao ambiental.

Nesse aspecto, segundo o PP, o curso evidencia uma visdo mais abrangente,
gue engloba os estudos cientificos e tecnologicos por meio de uma pratica
pedagdgica direcionada para a formacdo de licenciados em Quimica com temas

relacionados a biodiversidade amazonica:
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Para atender esta demanda regional, nacional e mesmo mundial, por
manutencdo da Biodiversidade Amazbnica e que depende da
educacado da populacdo local, a Fundacdo Universidade Federal de
Rondbnia criou o Curso de Licenciatura em Quimica para propiciar a
formacdo de professores com visdo mais abrangente de
Quimica e também ciéncias da natureza, possuidores ndo s6 de
uma compreensao das relagdes entre 0s processos, e, portanto, 0s
conceitos, fisicos e quimicos e a Natureza, tanto na sua expressao
biologica como em sua expressdo inanimada, mas também de
estratégias e espirito de busca de estratégias para facilitar a
apreensdo, pelos alunos, do funcionamento da natureza como um
todo. E com isto contribuir concretamente para a criacdo de
pressupostos para formar cidaddos conscientes, criticos, com
responsabilidade econdmica, social e ambiental (UNIR,
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE QUIMICA, 2005, p. 3,
grifos nossos).

Observa-se, ainda no PP do curso de Quimica, contetudos voltados para as
Humanidades através das disciplinas de “Introducao a Filosofia” e “Sociologia Geral”

com conteudos direcionados a formagao da “consciéncia critica”:

Em seu ingresso no curso de Quimica, o graduando é apresentado a
conceitos de Filosofia e Sociologia com o propésito de estimular,
neste ingressante, questionamentos de seu papel na universidade e
sua relacdo com a sociedade. A partir deste momento, o graduando
€ levado a questionar o papel de cada conteudo vindouro com a
sociedade, o que é estimulado pelo corpo docente através de
exemplos praticos relacionados a vida cotidiana. Desta forma, o
curso de Quimica promove a constru¢do de uma consciéncia critica
no graduando que passa a questionar a sociedade, e a politica que a
governa, de forma cientifica, sob aspectos técnicos, e perceber seu
papel como educador na formacdo de uma sociedade justa e
igualitaria  (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
QUIMICA, 2005, p. 5).

Nos quatro primeiros semestres, 0 curso esta voltado a fundamentacéo dos
conceitos de Quimica e Fisica, complementados pela Mateméatica, onde também
estdo presentes os contetdos de Biologia, e da Bioquimica.

A partir do quinto semestre, o curso desenvolve 0s conceitos basicos de
Quimica nas areas de Quimica Geral Experimental, Quimica Organica e Inorganica
e a Fisico-Quimica, a Quimica Analitica a Fisico Quimica Experimental relacionando
as areas correlatas, como a Biologia e a Geologia.

A formacédo inicial no curso de Quimica da UNIR prevé a construcdo do
conhecimento por meio da insercédo de conteudos tedricos e praticos desenvolvidos

no laboratério:
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Associados aos contetdos teodricos sdo ministrados conteddos
praticos estruturados em seqiéncia na qual o graduando é
introduzido ao laboratério na disciplina quimica geral experimental,
sdo construidos conceitos de seguranga (prevencdo de acidentes,
materiais de seguranca e primeiros Socorros) e comportamento
laboratorial. Nesta etapa, também € implantada a consciéncia da
guimica limpa, isto €, manejo racional e ambientalmente correto
de rejeitos laboratoriais, até o desenvolvimento da capacidade
técnica de manuseio e uso de aparatos instrumentais, em
especial nas disciplinas de quimica analitica experimental
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE QUIMICA, 2005,
p. 4, grifos nossos).

No curriculo do curso de Quimica, os conteudos dizem respeito a preservacao

ambiental amazonica fundamental para a formacao académica:

Em especial, o Licenciado do Curso de Quimica percebe seu papel
na preservacao da grande riqgueza natural desta regido, o que é
enfatizado nas disciplinas de Quimica Ambiental e de Quimica de
Produtos Naturais (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
DE QUIMICA, 2005, p. 5, grifos nossos).

A idéia do curso de Quimica é de promover que o conhecimento ambiental
seja trabalhado nas disciplinas de Quimica ambiental e a “Quimica de Produtos

Naturais:

Em termos de conteldos especificos, duas abordagens ministradas
ao final do curso sdo de grande importancia para o desenvolvimento
regional, a Quimica Ambiental e Quimica de Produtos Naturais,
nas quais sdo apresentados aos graduandos os principios de areas
fundamentais, a soberania regional oriunda da detencdo da rica
biodiversidade Amazbnica. Neste momento, o graduando, que ja
construiu mentalidade critica sobre seu papel na sociedade como
interlocutor no desenvolvimento de um ensino de qualidade que
habilite a sociedade ao exercicio pleno de sua cidadania, é levado a
confrontar a situacdo de grande caréncia de sua regido com a
detencdo, por esta mesma regido, de uma grande riqueza mundial.
Este é o solo fértil para apresentar conteidos de Quimica Ambiental
e de Produtos Naturais, pois o graduando é levado a vislumbrar
solucdes para o desenvolvimento regional através da Biotecnologia,
exploracdo sustentavel da biodiversidade e, principalmente, pela
preservagdo do modo de vida e tradicbes das populacdes
tradicionais. Nesta etapa, sua formacdo é fortalecida, pois lhe séo
apresentados pressupostos para criacdo de relagdes entre
conteudos de quimica, a serem ministrados em seu oficio, e
caracteristicas regionais e, assim, promover a qualidade do ensino
de Quimica (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
QUIMICA, 2005, p. 8).
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Na disciplina de “Quimica Ambiental” (5° periodo), A preocupagao em manter
uma “quimica limpa” na utilizacdo correta dos dejetos quimicos nos laboratérios de
ensino indica o comprometimento com a consciéncia ambiental dos alunos e
professores do curso de Quimica. Para o desenvolvimento da consciéncia
ambiental, os temas estdo relacionados com a biodiversidade amazonica. As
abordagens referentes a contaminacdo ambiental demonstram temas relacionados
com o meio ambiente, sobretudo, com a tematica da agua e seus componentes.

Considerada fundamentais para o trabalho educativo na preservacdo dos
ecossistemas, que deve ser reconhecida por todos, diante dos seus compartimentos

abidticos e bidticos, a disciplina de Quimica Ambiental possui o seguinte objetivo:

Compreender os conceitos basicos de Quimica a fim de proporcionar
ao discente resolucdo de problemas reais da Quimica Ambiental.
Introduzir os conceitos basicos da Quimica Ambiental, tais como:
atmosfera, hidrosfera, litosfera e biosfera (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DE QUIMICA, 2005, p. 22).

Observa-se que os componentes da Quimica sdo aliados com a tematica
ambiental, representando elementos significativos na aprendizagem dos conteudos
gue reforcam os elementos da saude humana e do mundo.

Os conteudos trabalhados dizem respeito identificam aos diversos tipos de
contaminacao dos solos e seus organismos, a poluicdo dos residuos solidos, além

do professor desenvolver a tematica da Educacdo Ambiental:

UNIDADE | — Quimica da Atmosfera: Conceitos de Poluicao:
Poluicdo atmosférica; Poluicdo dos meios hidricos; Poluicdo dos
solos. Atmosfera: Gases contaminantes e efeitos climaticos; Efeito
estufa e chuvas acidas; Aerossois; CFC's VOC (Volatile Organic
Compounds); Fontes e distribuicio de VOC's na atmosfera;
Particulas toxicas no ar: asbestos e chumbo; Tecnologia para o
controle da poluicdo atmosférica; UNIDADE II: Quimica das aguas:
Esgotos e efluentes industriais; Contaminagdo de lengois d'agua;
Contaminagdo de aguas superficiais; Contaminacdo microbial;
Substancias toxicas na agua; Metais Hg, Cd, As, Pb e Zn; Tecnologia
para a protecdo e tratamento dos meios hidricos; Unidade Il
Quimica dos Solos: Contaminacgdo dos solos; Deposicao de rejeitos
em solos; Contaminacdo de solos por substancias organicas e
metais; Unidade IV: Questdes ambientais globais e locais: Educacéo
Ambiental formal e informal. Educagdo Ambiental e cidadania.
Programas de divulgacdo e conscientizacdo ambiental no ambito
escolar e ndo escolar (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DE
QUIMICA, 2005, p. 22).
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Observa-se que os conteudos trabalhados enfatizam a poluicdo ambiental,
tendo em vista que é necessario uma conscientizacdo dos cidadaos e das empresas
para a diminuicdo dos residuos na sociedade, embora uma boa parte da populacéo
e de empresérios nao se preocupem com a questao ambiental.

A este respeito, Mozeto e Jardim (2002, p. 8) afirmam que “A Quimica
Ambiental estuda os processos quimicos que ocorrem na natureza, sejam eles
naturais ou ainda causados pelo homem, e que comprometem a salude humana e a
saude do planeta como um todo”.

Desse modo, para o Professor que ministra a disciplina de “Quimica
Ambiental”, € necessario trabalhar com a parte tedrica e com a pratica a finalidade

da aprendizagem da tematica ambiental no curso de Quimica:

Esta disciplina é importante, pois procuro dar um enfoque especial
com a questdo ambiental. E uma preocupacéo de trabalhar a parte
tedrica e préatica. E o curso de Quimica tem esta preocupagdo. Eu
escolhi por que é da minha formacdo no mestrado e doutorado, e
porque também faz parte do programa do Curso, mas principalmente
trabalho estes temas porque acredito que sejam eles importantes
para o desenvolvimento do conhecimento da turma (P 18).

O professor escolheu trabalhar com a disciplina porque teve uma formacéao
voltada para as questdes ambientais, compreendendo a sua importancia académica
aos estudantes de Quimica.

A forma de trabalho na disciplina de Quimica Ambiental estd mais centrada na
tematica da poluicdo em geral, e especificamente, os poluentes toxicos na agua, por

meio de seminarios tematicos com conteudos de Educacdo Ambiental.

Em geral procuro trabalhar as questdes ambientais sugerido pelo
programa da disciplina. Trabalho o solo, a agua, e atmosfera, ou
seja, a litosfera, hidrosfera, com os ciclos biogeoquimicos, as
varidveis com potenciais de cada elemento, como por exemplo, 0s
elementos do meio, os sistemas oxidativos e redutivos ligados ao
processo do meio, os ciclos biogeoquimicos, finalizando com uma
parte muito interessante, e os alunos desenvolveram um trabalho de
Educacdo Ambiental. Em grupo de trés alunos, eles levantaram um
estudo de impacto ambiental com relacdo ao problema do nosso
estado. O grupo 1 teve como objetivo levantar os dados de um
EIARIMA de um frigorifico, o segundo grupo para preparar um aterro
sanitario, o terceiro, o EIARIMA para fazer um estudo madeireiro com
as guestdes levantadas ao meio ambiente, o quarto EIAIRIMA de um
posto de combustivel, e o quinto grupo, uma lavanderia com o0s
corantes despejados no meio ambiente (P 18).
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A poluicdo ambiental causada pelo ser humano por meio dos residuos sélidos
tem provocado muitos males aos nossos ecossistemas advindo da falta de
organizacgéao das sociedades e das comunidades.

Mozeto e Jardim (2002, p. 7) consideram que as atividades humanas nas
cidades produziram o consumo e, consequentemente, levaram ao aumento dos
residuos sdlidos, liquidos e gasosos, principalmente aqueles ligados a inddstria
guimica. Tais argumentos sdo considerados essenciais para o estudo da Quimica
ambiental na Universidade.

Nesse caso, observa-se que a complexidade ambiental advinda das
incertezas e das dificuldades enfrentadas pelo ser humano no sistema capitalista
implica na aprendizagem de temas relacionados com a poluicdo e prevencéo
ambiental e aponta para a manutencdo e a sustentabilidade da agua no planeta
terra. Esta constatacdo proporciona que ocorra uma intervencédo de politicas e de
acOes voltadas aos dejetos quimicos, como os advindo do lixo. Assim, as medidas
de acdes ambientais mais eficazes devem ser ensinadas no combate as situacdes
vulneraveis.

A tematica da biodiversidade é também trabalhada na disciplina de “Quimica
dos Produtos Naturas” (8° periodo) com o seguinte objetivo: “analisar como a
Quimica pode contribuir na analise dos produtos naturais provenientes da floresta
amazonica“ (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DE QUIMICA, 2005, p. 22).

O professor aborda contetdos que tratam de temas relacionados com a

biodiversidade amazo6nica:

Metabolismo Primario e Biossintese de Policetideos:. Biossintese de
Terpenos: Introducdo a classe dos terpenos. Biossintese do acido
mevalbnico e as unidades isoprénicas ativas. Biossintese dos
Monoterpenos; Sesquiterpenos; Diterpenos; Seterpenos; Esqualeno;
Triterpenos. Modificagcdes secundarias de triterpenos. Biossintese de
Esterdides e de Carotenos. Biossintese do Acido Xiquimico e de
seus derivados, Biossintese de Alcalbéides. Definicdo de alcalbides,
vias metabdlicas que levam aos alcaloides, ocorréncia e distribuicdo
no Reino Vegetal e localizacdo nos tecidos vegetais, constantes de
equilibrio e basicidade, caracterizacdo quimica, métodos de
extracdo, aspectos ecologicos, farmacologicos e toxicoldgicos.
Derivados Nitrogenados Nao Alcaloidicos: Glicsideos Cianogénicos,
Glucosinolatos (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DE QUIMICA,
2005, p. 22).
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Os conteudos apresentados pelo professor dizem respeito ao estudo das
plantas em seu habitat natural. Esta condi¢c&o torna a disciplina mais comprometida
para que os alunos compreendam a importancia da preservacdo ambiental,
conforme ele mesmo afirma: “é importantissimo manter a floresta em pé, mostrar
como a biodiversidade € necessaria de desenvolver na regido Amazonica” (P 19).

Para melhor caracterizar as questdes relacionadas com a tematica ambiental

amazonica, o professor utiliza um exemplo de uma empresa multinacional:

A Merck que comprou uma grande propriedade de area para plantar
0 “jaborandi” utilizado para a queda de cabelo, mas ndo conseguiu
retirar nenhuma grama em virtude de que as arvores nao estavam na
floresta, no seu habitat, pois o jaborandi produz apenas naquele
ambiente natural (P 19).

O exemplo apontado pelo professor representa a dinamica da floresta
amazonica nos estudos direcionados a Quimica e seu uso de farmacos para um
melhor desenvolvimento da saude e estética humana. Desse modo, a escolha da
tematica da biodiversidade caracterizada pelo professor em seu relato aponta para a
necessidade de preservar o0 meio ambiente natural.

O relato do professor enfatiza que, através de suas aulas tedricas e praticas
no laboratorio, o enfoque da preservagcdo das plantas e de como elas podem ser
utilizadas pelo homem na relagdo com a natureza sédo desenvolvidos. Observa-se
gue o professor direciona o ensino tanto na sala de aula como no laboratério com

temas voltados para biodiversidade amazonica:

A tematica esta voltada para o estudo da biodiversidade, e tiro varios
exemplos que eu estudo no laboratério. Existe uma planta que a
gente estuda que € a raiz em que a gente estuda e que esta fazendo
sucesso para o cancer de mama. E a taxol. Somente a natureza tem
0 poder de sintetizar isso. Somente a natureza pode constituir 16
centros de molécula; eu relaciono estas substancias e o que eu estou
ensinando em sala de aula. Nos temas da biodiversidade, e que eu
mostro estas plantas que s&o substanciais, como medicamentos de
uma cura de uma determinada doenca, o que eu falo & da
preservagdo da biodiversidade, principalmente vegetal. Eu procuro
mostrar a necessidade de conservar porque aqui € uma rica fonte de
produtos bioativos (P 19).

Segundo este relato, a tematica da biodiversidade é enfatizada em sala de

aula e no laboratério de Quimica Natural com conteldos relacionados a flora
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amazoOnica. Para este professor, e importante que os alunos conhegcam como se

processa a cura das doencas:

NO6s nos engajamos no Mestrado e Doutorado em Biologia
Experimental nesta area de produtos naturais voltado para
leihsmaniose, e lanofes na cura deste tipo de doenca. Atualmente
temos produtos naturais para a cura da leismaniose. No laboratério,
nos estudamos as plantas que estdo na cura das doencas. Pegamos
esta planta de uso popular e vamos estuda-la. A gente comprova
através das plantas os processos de cura, como por exemplo, o
“crajiru” que possui propriedades antiinflamatérias. O conhecimento
popular é comprovado pela pesquisa. Eu trabalho com grupos de
pesquisa da UFRJ, UFSC, UFCE e de Séo Paulo (USP). A gente
manda para la e sédo estudadas por eles. E 0 que a gente faz € que
no futuro estas plantas vao servir de medicamentos para a cura de
uma determinada doenca (P 19).

O engajamento do professor no Mestrado e Doutorado demonstra seu
compromisso na pesquisa e no ensino, permitindo que os seus alunos pesquisem e
desenvolvam conteudos com a tematica ambiental.

Valladares-Padua (2004, p. 264-265) analisa a biodiversidade
compreendendo que a protecao do territorio implica em medidas necessérias para a
manutencao e protecao da biodiversidade, como a especializacdo de pesquisadores
para trabalhar com a biodiversidade amazonica, a cooperacao interinstitucional das
Universidades e dos laboratorios de pesquisa, 0os 6rgdos governamentais e nao
governamentais, e representantes das comunidades cientifica. Enfatiza, ainda, que
as Universidades devem manter um curriculo critico para desenvolver o
conhecimento a respeito da conservacao e da manutencéo das espécies da floresta
amazonica.

Os relatos da coordenadora descrevem como o0 curso de Quimica tem

trabalhado com a tematica ambiental:

Por ser um curso novo, ainda ndo houve uma preocupacdo de
trabalhar tanto a temética ambiental. Por falta de infra-estrutura e
laboratérios para desenvolver a questdo ambiental. Eu tentei
trabalhar dentro da prépria estrutura que foi iniciada. Deveria ter uma
estrutura melhor. Ndo é uma questdo de todos, s6 fui eu que
trabalhei para desenvolver as questdes aqui no campus. E uma

guestao de falta ainda de um comeco, um desenvolvimento (C 6).

O argumento utilizado pela falta de laboratérios para as praticas pedagoégicas

ressalta que o curso de Quimica poderia assumir um trabalho pedagdgico
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condizente com a realidade ambiental. Assim, segundo seu relato, o curso de

licenciatura possui duas disciplinas que trabalham a tematica ambiental

O curso é de Licenciatura. Olha, € uma questao de grade da Quimica
em si é a Quimica Ambiental mesmo dentro da licenciatura. Neste
novo projeto pedagdgico ha esté visdo. Estd mais contemplada esta
visdo, tanto é que deve se ter uma preocupacao na Quimica dos
Produtos Naturais, a questdo farmacéutica. Os professores que
participam das disciplinas trabalham numa visdo disciplinar, pouco é
feito a insercao da tematica ambiental (C 6).

De acordo com o relato da coordenadora, a temética ambiental vem sendo
trabalhada apenas nas disciplinas de “Quimica Ambiental’ e na “Quimica dos
Produtos Naturais”, discutida em Semindrios realizados nas semanas pedagdgicas
extraclasse. Afirma, ainda, que desenvolve a tematica ambiental por meio de um

engajamento na tematica ambiental com o laboratoério de ensino:

Eu tenho procurado como coordenadora desenvolver no curso a
tematica ambiental, e estou fazendo um trabalho de TCC nos
comecamos a fazer um trabalho de rotina dentro do departamento e
laboratorio de ensino fazer um gerenciamento dos residuos que
estdo gerados no laboratério, mas ainda ndo estid totalmente
desenvolvida a questdo ambiental em si. Tratamos a questédo
ambiental em semindrios e repassamos para os alunos, questdes
extraclasses ndo sao trabalhadas. Ainda fica somente nas disciplinas
de Quimica Ambiental e Quimica de Produtos Naturais. Em outras
disciplinas nao trabalhamos (C 6).

Observa-se, pois, que o0s relatos da coordenadora do curso de Quimica

apontam para aspectos relevantes que podem ser trabalhados no curso,
principalmente aqueles que dizem respeito a utilizacdo dos laboratérios para a
elaboracao de aulas praticas.

Verifica-se, nestes relatos, a preocupacdo do curso em trabalhar com a
tematica ambiental. Destacam-se contetdos de Quimica Ambiental e Quimica dos
Produtos Naturais relacionados a Ambientalizacdo Curricular.

As disciplinas de “Quimica Ambiental” e a “Quimica dos Produtos Naturais”
estdo diretamente relacionadas a tematica ambiental. A primeira prioriza a formacéo
de profissionais que consigam compreender 0s conceitos de Quimica ambiental para
a aplicacdo na resolucdo de problemas tedricos e praticos, e a segunda reforca o

compromisso de ensinar a tematica ambiental com temas da biodiversidade
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amazoOnica, assim como os relacionados aos impactos ambientais causados pela
contaminacao dos agentes quimicos na natureza.

Ap6s a analise do Projeto Pedagégico do curso e dos argumentos
apresentados pela coordenadora, pode-se considerar que o curso de Quimica €&
parcialmente ambientalizado.

A caracteristica “coeréncia e reconstrucdo entre a teoria e a pratica” vem
sendo trabalhada nas disciplinas de “Quimica Ambiental” e “Quimica de Produtos
Naturais”, pois os professores desenvolvem, em suas aulas, conteudos ambientais
relacionando a teoria a pratica. A constatacdo € de que estas duas disciplinas
enfatizam questdes da biodiversidade e da poluicdo ambiental, temas abordados na
sala de aula e nos laboratérios de Biogeoquimica e de Produtos Naturais. A
compreensao desta caracteristica é objetivada pela sua razdo de desenvolver,
nestes laboratérios, temas ambientais (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DE
QUIMICA, 2005).

Outra caracteristica que aparece no curso € a “complexidade” entendida pelo
estudo da biodiversidade na Amazonia, conforme pode ser analisado no PP e nas
falas dos professores.

No PP do curso de Quimica, observa-se a preocupacdo em estudar os
impactos ambientais provenientes da destruicdo da floresta amazbnica, o que
representa componentes curriculares identificados como fundamentais para o ensino
dos temas ambientais, como a poluicdo ambiental, a educacdo ambiental, a quimica
ambiental.

Observou-se, também, a caracteristica de “levar em conta o sujeito na
construgdo do conhecimento”, pois 0 curso busca formar professores em Quimica
gue estejam preocupados com a biodiversidade amazbnica. Esta constatacao
caracteriza-se pela identidade na formacdo de pessoas criticas para atuar na

sociedade, especificamente na regido amazoénica.

3.2.4 Curso de Fisica

O projeto pedagdgico do curso de Licenciatura Plena em Fisica foi elaborado
no ano de 2002 e aprovado em 15 de setembro de 2004, contudo, por razdes
administrativas e, principalmente, em relacdo a contratacdo de docentes, 0 curso

teve inicio em 2007 no campus de Porto Velho.



209

O projeto pedagogico foi construido como um instrumento de intervencao
pedagdgica e, ao mesmo tempo politico com um perfil relacionado a realidade
regional na qual se desenvolve. Ele contempla as adaptacdes e as inovacdes para
atender as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacéo Basica, assim como as Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos
de Fisica, além dos Parametros Curriculares Nacionais das Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias (PCN) (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
DO CURSO DE FiSICA, 2006, p. 5).

No PPP, a justificativa da criagdo do curso de Fisica esta na falta de

professores para atuarem no ensino de Fisica em Rondénia:

O Unico curso de Fisica em todo o Estado encontra-se no Campus
Universitario da UNIR em Ji-Parand, sendo obviamente, insuficiente
para suprir a caréncia de professores de Fisica. Torna-se evidente a
necessidade da UNIR atender a comunidade de Porto Velho e do
Estado com a implantacdo de um novo curso de Fisica. Este curso
de Fisica e o também recém criado curso de Engenharia Elétrica
virdo fortalecer ainda mais a base técnica e cientifica do Nucleo de
Ciéncias e Tecnologia (NCT), que é formado atualmente pelos
cursos de Biologia, Geografia, Matematica, Informéatica e Quimica
(UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
FISICA, 2006, p. 6).

O argumento que sustentou a criacao do curso € o da falta de professores na
area de Fisica, dada a caréncia de profissionais do magistério nesta area em
Rondonia.

No PPP de Fisica consideram-se argumentos importantes que justificam a

aquisicdo do conhecimento cientifico relacionado com a tematica ambiental:

A Fisica, ciéncia que tem por objetivo o estudo das leis que regem o
Universo as quais funcionam tanto no ambito do microcosmo guanto
no macrocosmo, é um dos campos das ciéncias nhaturais que tem
grandes aplicagbes na atualidade e estes conhecimentos, podem ser
utilizados para fins pacificos e ecolégicos com o objetivo de melhorar
a qualidade de vida da humanidade. (UNIR, PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DO CURSO DE FiSICA, 2006, p. 6).

A constituicdo da Fisica como um dos campos das Ciéncias Naturais, requer
gue o conhecimento esteja voltado para fins pacificos, de natureza ecoldgica para a
melhoria da vida planetaria e na aprendizagem da tematica ambiental. A Fisica,

enquanto uma ciéncia que busca investigar a natureza tem o seu papel na
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sociedade e no meio académico que representa um avango para a investigagédo da
tematica ambiental, considerando os seus aspectos éticos e politicos.
Segundo o PPP, o objetivo geral do curso de licenciatura em Fisica é o de:

Formar um educador capacitado a desenvolver, de forma
pedagogicamente consistente, 0 ensino-aprendizagem da fisica
classica e contemporanea, valorizando a sua interacdo com as
ciéncias afins, o mundo tecnoldgico, os determinantes e as
implicagbes sociais dai decorrentes (UNIR, PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DO CURSO DE FIiSICA, 2006, p. 9).

A proposta da formacdo de educadores em Fisica contempla as relacdes
entre a Ciéncia e a Tecnologia, fato que implica no envolvimento com a realidade
cientifica visando a constru¢cdo do conhecimento.

Silva (2007, p. 67) reforca que a Fisica, como ciéncia, deve estar presente

com conteudos que enfatizam a temética ambiental:

Todavia, a Fisica, formulada como Ciéncia basica, contribui de forma
decisiva para a construcdo das teorias fundamentais sobre a
natureza. Além disso, indica caminhos metodolégicos importantes
para a abordagem objetiva da natureza e suscita reflexdes filosoficas
do mais alto grau de profundidade. Soma-se a isto o fato desta
Ciéncia ter passado por um intenso processo de questionamento
ético e politico de seu processo de producdo, sobretudo apos a
construcao dos artefatos bélicos atdmicos.

A educacdo cientifica permite a compreensdo dos fendbmenos, das
consequéncias e dos efeitos da tecnologia e seu impacto na sociedade, de modo
gue o ensino de Fisica esteja constituido por debates de forma critica e reflexiva a
respeito das questdes ambientais.

Observa-se, pois, que o curso de Fisica da UNIR estd associado ao
desenvolvimento do conhecimento de modo reflexivo, em uma pratica educativa que
implica na interacdo entre o saber pedagdgico e o cientifico (UNIR, PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE FiSICA, 2006, p. 4).

Estas reflexdes apontam para o estudo de temas que convergem para a
aquisicdo do conhecimento, de modo que contemple o significado de um curso de
Fisica na regido amazénica. Nesse aspecto, o PPP do curso afirma que “o Curso de
Fisica tem por finalidade contribuir para o atendimento as demandas da sociedade
em sua area de atuacédo, bem como para o desenvolvimento sustentavel da regido
amazonica e do pais” (UNIR PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
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FISICA, 2006, p. 9).

Esta afirmativa do PPP do curso de Fisica reflete as realidades que
convergem para o conhecimento da realidade ambiental.

A disciplina “Fisica Ambiental” (6° periodo) tem como objetivo “descrever as
guestdes ambientais e os seus reflexos na problematica dos impactos ambientais”
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE FiSICA, 2006, p. 1). Possui
conteudos identificados com a energia ambiental e tratam de questdes relacionadas

a poluicdo ambiental, tais como:

Energia e a questdo ambiental: Equilibrio térmico da terra e efeito
estufa, camada de ozbnio e radiacdo cosmica, Poluicdo e impactos
ambientais (agua-ar-solo). Legislacdo ambiental, planejamento e
gestdo ambiental (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO do CURSO DE
FISICA, 2006, p. 24).

Os conteudos desenvolvidos na sala de aula retratam questdes pertinentes ao
contexto energético, a poluicdo e a radiacdo ambiental, além de tratar do
planejamento e da gestdo ambiental nas relacdes sociais e econdmicas advindas
dos contextos alternativos de energia.

Estes conteudos referem-se ao contexto da conservacdo e da preservacao
dos recursos naturais. Para o professor, os conteudos a que se refere a energia
ambiental sédo trabalhados no curso de Fisica enfatizando o estudo a respeito das
hidrelétricas:

E uma vertente boa de se trabalhar com os alunos de Fisica. [...]
sempre estive disponivel em trabalhar com outros cursos para que
eles consigam avancar desta forma. Por exemplo, na Geografia, eu
trabalho com eles tentando pegar um tema da geografia e colocando
a questdo de Fisica e Meio Ambiente, sempre ha esta juncéo [...] E
uma oportunidade de estar desenvolvendo um trabalho que eu possa
contribuir na sociedade e na Universidade, para o desenvolvimento
da sociedade como um todo. Se a universidade n&do tem
conhecimento ela fica acéfala, a informacgdo cientifica € um dado
muito positivo (P 20).

Observa-se pelo plano pedagogico e pela fala do professor que a
caracteristica da “contextualizacao local-global-local/global-local-global” identifica-se
na incorporacdo dos problemas locais e regionais, diante do tratamento dos
problemas referentes a relacdo sociedade-natureza que afligem a realidade da
energia ambiental, conforme foi apresentado anteriormente.

Estas tematicas abrangem contetdos identificados como modificadores do
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espaco social e econémico, conforme o relato do professor:

Entdo a Fisica Ihe da um arcabouco tedrico para vocé avancar
bastante nesta questdo dos impactos ambientais, seja la da entropia,
na vertente da energia que vocé vai gastar € muito maior até porque
quando vocé fez uma modificacdo o sistema ja € outro. E uma
vertente boa de trabalhar com os alunos do curso de Fisica a
guestao da Energia, do seu uso econémico, de Energia Elétrica, do
combustivel. Principalmente a questdo dos impactos ambientais (P
20).

Os conteudos trabalhados na Fisica ambiental caracterizam-se pela relacédo
da energia com os impactos causados ao meio ambiente no que diz respeito as

comunidades ribeirinhas com a construcdo das hidrelétricas no rio Madeira:

A questdo da construcao das hidrelétricas no Rio Madeira sempre foi
um palco das minhas preocupacdes e tenho trabalhado muito com
esta vertente na Universidade e na sociedade de modo geral.
Transformar o que é ciéncia em uma linguagem palpavel para que a
sociedade entenda, sejam 0s mais esclarecidos ou que tenham uma
cultura menor (P 20).

As questbes apontadas pelo professor dizem respeito a compreensao de
como a problematica energética pode ser tratada na Universidade e na sociedade de
modo geral em busca do conhecimento no contexto social, educacional causados
pelos impactos sociais e ambientais com a construcdo das hidrelétricas de Jirau e de
Santo Antdnio abrangendo o meio-aquatico, terrestre, atmosférico.

O professor que trabalha com esta disciplina entende que:

Pela minha formacdo, as questbes sociais e ambientais sempre
foram palco das minhas disciplinas na Universidade. Eu estou dando
aula de Fisica, meio ambiente porque a questdo ambiental sempre
perpassa nestas disciplinas, desde o inicio quando entrei na UNIR
em 1990 (P 20).

Em virtude de sua formacdo e por compreender que a tematica ambiental
estd presente nos conteudos relacionados com a Fisica, o professor enfatiza ser a
tematica ambiental importante para aprendizagem dos alunos.

Para ele € sempre importante trabalhar com a tematica ambiental enfatizando
os conteudos relacionados com a Fisica, seja no préprio curso ou fora dele, o que

demonstra o compromisso com a aprendizagem, de modo a discutir a problemética
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da energia relacionada como 0 meio ambiente:

Fica uma juncdo bastante agradavel, a minha formacdo e a
oportunidade de estar desenvolvendo um trabalho que eu possa
contribuir na sociedade e na Universidade como um todo. Se a
Universidade nao tem conhecimento ela fica acéfala, a informacéo
cientifica € um dado muito positivo [...] sempre estive disponivel em
trabalhar com outros cursos para que eles consigam avancar desta
forma. Por exemplo, na Geografia, eu trabalho com eles tentando
pegar um tema da Geografia colocando a questdo de Fisica e Meio
Ambiente, sempre ha esta juncao (P 20).

Esta preocupacao caracteriza a énfase do professor em “levar em conta o
sujeito na construgdo do conhecimento” diante dos aspectos relacionados
principalmente com a construcao das hidrelétricas em Rondénia.

A problematica ambiental causada pelos impactos na construcdo das

hidrelétricas é analisada por Moret (2009, p. 15):

A construgdo de hidrelétricas na Amazdnia chama mais a atengédo
pelos problemas sociais e ambientais envolvidos do que pelas
vantagens relativas que esses empreendimentos podem trazer para
a sociedade local. Alguns dos problemas que ja séo resultado da
construcdo das UHE's no Madeira. As vantagens comparativas e
disponiveis para a sociedade estdo vinculadas a uma crescente
atividade econdmica, representando que a massa de recursos
financeiros esta aumentando no municipio, seja pela criacdo e
instalacdo de empresas prestadoras de servico, seja pela quantidade
significativa de pessoas que estdo migrando para Porto Velho.

Esta andlise representa que as construcfes das hidrelétricas no rio Madeira,

assim como em toda a Amazoénia podem representar ao mesmo tempo um ganho
para o desenvolvimento econdémico mundial, mas também uma grande perda da
biodiversidade, além dos danos ambientais que elas representam. O grave problema
€ que de fato as Usinas beneficiardo as demandas energéticas do centro sul, cujo
foco estd no aumento da industrializacdo (MORET, 2009).

Observa-se no curso de Fisica da UNIR a -caracteristica “orientacdo
prospectiva de cenarios alternativos (que se respeitem as geracdes futuras)” pelos
conteudos apresentados referente a energia ambiental para a formacdo de
académicos que compreendam a realidade local dos temas controversos.

A respeito dos temas controversos no ensino da Fisica, Silva e Carvalho
(2006, p. 9) afirmam:
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Nesse sentido, deve-se ressaltar que a Fisica esteve e esta presente
em decisbes socialmente significativas, legitimando discursos e
oferecendo conhecimentos que, no minimo, servem como
ferramentas importantes para a compreensdo da realidade. E
exatamente por isso que 0s conhecimentos desenvolvidos por essa
disciplina cientifica s&@o relevantes para a compreensdao de
fendbmenos ambientais complexos.

A necessidade de ensinar a tematica da energia ambiental nos cursos de
Fisica no Ensino Superior corresponde ao debate da complexidade. Especificamente
em Rondbnia este debate esta presente na construcdo das hidrelétricas no rio
Madeira como um tema controverso, pois discute as relagcbes da producao
energética no Brasil e a necessidade de manutencdo das comunidades tradicionais
em seus espacos territoriais.

Na visdo de uma energia renovavel, os estudos de Goldemberg (2004, p. 325)
estabelecem uma nova proposta de energia para o Brasil, comprometido com os
principios de um modelo de gestdo democratica priorizando as questdes sociais e
ambientais. As fontes alternativas devem ser a edlica, solar, pequenas hidrelétricas
e a biomassa.

Do mesmo modo, Cunha (2004, p. 343) também concorda como o referido
autor e afirma que “uma nova politica energética para o Brasil deve estar em
concordancia com um modelo de desenvolvimento que seja democratico social e
ambientalmente sustentavel’. Para que esta politica energética ocorra, Cunha (2004)
entende que a producdo da energia deve respeitar trés principios basicos: o ético
gue diz respeito a maxima de eficiéncia para o0 minimo de impacto sobre o bem estar
das pessoas e da natureza, o da equidade que corresponde a distribuicdo equitativa
da energia em todos os niveis, e, 0 da tomada de decisdo em que elas devem ser
democraticas e participativas com o respeito, a participacdo e a cidadania ambiental.
Estas fontes alternativas ao serem ensinadas aos alunos priorizam questdes éticas,
sociais e ambientais na Universidade. A responsabilidade de constituir uma politica
energética diz respeito ao atendimento de vontades da populacdo, implicando em
solucdes possiveis para serem desenvolvidas no contexto energético.

O curso de Fisica da UNIR procura desenvolver o conhecimento voltado para
demandas da sociedade rondoniense, entre elas o ensino da energia sustentavel,
gue ainda é uma preocupacdo na Amazdnia como um grande desafio ao meio

ambiente caracterizado nos diversos cendrios que estdo se constituindo pelas
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construcdes das hidrelétricas de Jirau e Santo Antonio. Deste modo, ao estabelecer
estes desafios caracterizam-se 0s aspectos da realidade ambiental, sobretudo a
guestdo energética apontado pelo professor da disciplina.

A este respeito, Moret (2004, p. 6) entende que:

A geracdo de energia com combustivel renovavel e sustentavel
representa uma oportunidade para o setor elétrico de Rondbnia. A
biomassa sustentavel, como é o caso dos residuos agricolas, podem
contribuir para o aumento da oferta de eletricidade e para um
desenvolvimento sustentavel.

Estas questdes apontadas pelo autor, ao serem abordadas no curso de Fisica
da UNIR, enfatizam a temética da energia com questbes pertinentes ao
desenvolvimento sustentavel, caracterizam-se por serem temas controversos e
representam a discussao em virtude das construcdes das usinas de Santo Antdnio e
de Jirau no rio Madeira.

Silva e Carvalho (2006, p. 45-46), na discussdo a respeito de temas
controversos no ensino da Fisica, afirmam que “esses temas oferecem a
oportunidade de propiciarmos um ambiente de discussdao nessas aulas, situacoes
em gue os estudantes possam refletir, por exemplo, sobre a natureza complexa da
tematica ambiental e do conhecimento produzido pela Fisica’. Assim, os temas
controversos identificam questdes que possibilitam uma reflexdo critica,
considerando que “tais implicagbes acabam por gerar controvérsias que envolvem
uma dimensao cientifica, social e ambiental, identificadas por controvérsias socio-
ambientais” (SILVA; CARVALHO, 2006, p. 46). Assim, ao desenvolver os temas
controversos no curso de Fisica da UNIR, o debate em sala de aula proporciona a
discusséao a respeito da complexidade da energia ambiental, quando os alunos e os
professores analisam outras possibilidades, como as energias alternativas,
defendendo que nelas estejam inseridas a responsabilidade, o compromisso ético e
politico.

O relato do coordenador demonstra como o curso de Fisica da UNIR vem

abordando a tematica ambiental:

O curso trabalha em parte as questbes ambientais. Ele estad mais
voltado para a area de Exatas, de Fisica em geral. No projeto,
colocamos uma disciplina para trabalhar especificamente que é a
Fisica Ambiental. O curso de fisica nasceu juntamente com o de
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Engenharia Ambiental. E acredito que nasceu com a finalidade de
estudar a questdo ambiental e discutir a questdo energética. Nesse
aspecto, o curso é voltado para a area de exatas, de Fisica em geral.
No projeto colocamos uma disciplina para trabalhar especificamente
que é a Fisica Ambiental (C 7).

De acordo com este relato, o curso de Fisica possui uma identidade com a
area da Fisica em geral na area de ciéncias exatas, e sinaliza a preocupacédo dos
cursos de Fisica e o de Engenharia Ambiental (campus de Ji-Parand) que surgiram
na UNIR com a finalidade de estudar a questéo energética.

Segundo as informacdes do coordenador do curso, observa-se que os temas
ambientais discutidos em sala de aula, tém ficado a cargo de uma disciplina

especifica:

Bom, o curso tem em sua grade a disciplina de Fisica Ambiental na
gual sédo discutidas as questdes ambientais, mas acredito que é
muito pouco. A énfase do curso ndo é esta. Mas se houvesse mais
professores especificos poderiamos trabalhar. Se houvesse
professores especificos, por exemplo, eu nunca tive a disciplina de
Fisica Ambiental. Entéo eu ja teria dificuldade de trabalhar nesta area
(C7).

A justificativa de ser um curso novo e ter um enfoque nas areas de Ciéncias
Exatas demonstra que as questdes com a tematica ambiental estdo direcionadas
para uma disciplina especifica, a Fisica Ambiental. Assim, segundo o relato do
Coordenador, a falta de professores formados e preocupados com a teméatica
ambiental € um dos argumentos que tem dificultado a insercdo da teméatica
ambiental no curso.

Na analise do Projeto pedagdgico, dos relatos do Coordenador e do professor
apontam que o curso de Fisica tem em parte questfes relacionadas ao processo de
Ambientalizacdo Curricular. A constatacdo é de que a disciplina de Fisica Ambiental
conduz as discussdes da Energia ambiental e como tal é necessaria para o
desenvolvimento das relacbes entre o homem e a sociedade enfatizada pelas
guestdes referentes as construcdes das hidrelétricas de Santo Antbnio e Jirau no rio

Madeira.



217

3.2.5 Curso de Engenharia Elétrica

A criacdo do curso de Engenharia Elétrica ocorreu em 2007, tendo como
objetivo a ampliacdo da oferta de vagas do Projeto REUNI para desenvolver a
formacdo de engenheiros e, assim, atender as necessidades do Estado de
Rondonia. A justificativa da criacdo do curso destaca a importancia da
Superintendéncia de Pesquisa e Desenvolvimento Tecnoldgico da Eletronorte e
serviu para a realizagdo de investimentos para a implantacdo e a estruturacdo de
cursos de Engenharia Elétrica nos cincos estados da regido Amazonica (UNIR,
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE ENGENHARIA ELETRICA, 2006, p. 5).
No PP, h& a seguinte justificativa do curso de Engenharia Elétrica:

Visando ampliar a oferta de vagas e atender as necessidades do
Estado, e regibes mais proximas, que se luta pela implantacdo de
cursos de cunho tecnoldgico. A criacdo de cursos em outro eixo,
sendo mais voltados para a formacdo de profissionais liberais na
area das Ciéncias Exatas, centrado nas Engenharias Elétricas
(UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE ENGENHARIA
ELETRICA, 20086, p. 6).

A criacdo do curso voltado para a formacao profissional em Engenharia
Elétrica demonstra a necessidade de trabalhar com os aspectos da regionalizacéo,
considerando estes aspectos de serem primordiais para a realidade rondoniense: “O
Curso de Engenharia Elétrica tem por finalidade contribuir para o atendimento as
demandas da sociedade em sua area de atuacdo bem como para o
desenvolvimento sustentavel da regido amazbnica e do pais” (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE ENGENHARIA ELETRICA, 2006, p. 6). Nesse
aspecto, o PP parte da ideia de que o desenvolvimento sustentavel na regido
amazobnica esta definido pelo potencial dos rios amazbnicos na construcdo de
hidrelétricas, como a de Jirau e de Santo Anténio no rio Madeira.

Assim, a formacdo de engenheiros para atuarem no mercado de trabalho da
Engenharia Elétrica vem reforcar a profissionalizacdo na area tecnoldgica, pois 0
objetivo do curso é de “formar Engenheiros Eletrotécnicos generalistas,
capacitados a atender as diferentes solicitacdes profissionais pertinentes, com uma
visdo critica, criativa e inovadora” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
ENGENHARIA ELETRICA, 20086, p. 6, grifo no original).
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Observa-se, a caracteristica de Ambientalizagdo Curricular “levar em conta o
sujeito na constru¢do do conhecimento” quando no PP apresenta a definicdo das

diretrizes norteadoras em sua organizacao didatica:

O processo de ensino é presencial, com a finalidade de atender a
uma solida formacéao técnica e cientifica do profissional, capacitando-
0 a absorver e desenvolver novas tecnologias, estimulando a sua
atuacao critica e criativa na identificacdo e resolucdo dos problemas,
considerando seus aspectos politicos, econémicos, sociais,
ambientais e culturais, com visdo ética e humanistica, em
atendimento as demandas da sociedade (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE ENGENHARIA ELETRICA, 2006, p.
8, grifo nosso).

Esta caracteristica presente no PP corresponde ao elemento da formacao de
engenheiros elétricos que tenham uma responsabilidade ambiental que atenda as
necessidades locais e regionais diante das questbes relativas ao processo de
Ambientalizacao Curricular.

A “contextualizagdo local-global-local/global-local-global” na formagdo de
engenheiros elétricos com uma postura critica que reforca o saber técnico
relacionando aos aspectos ambientais, sociais e econdémicos. A formacéo aliada a
técnica e a resolucdo dos problemas se destaca em quatorze itens do Perfil

Profissional do Engenheiro generalista que o curso pretende formar:

A formacéo generalista deve dar as seguintes condi¢des ao egresso:

[...]

- Compreender e aplicar a ética e responsabilidades profissionais;

- Avaliar o impacto das atividades da engenharia no contexto social e
ambiental; [...] (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
ENGENHARIA ELETRICA, 2006, p. 8).

A proposta da formacédo de profissionais com uma viséo critica pelo curso de
Engenharia Elétrica possibilita a compreensdo que envolve a ética e a
responsabilidade profissional, do mesmo modo que 0 curso pretende dar uma
formacdo solida voltada a avaliar como as atividades de engenharia podem
influenciar as mudancas sociais e ambientais.

Os estudos e as discussdes pertinentes a relagdo homem/sociedade e
natureza no curso de Engenharia ambiental caracterizam-se pelas discussfes em
torno da construcdo das hidrelétricas e que passam a exercer um papel significativo

guando envolve a complexidade ambiental na regido amazoénica.
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O curriculo no Curso de Engenharia Elétrica atende as areas do
conhecimento em conteudos bésicos, que introduzem os contetudos especificos e
profissionalizantes. A énfase no ensino técnico e cientifico preconizado no PP
conduz a uma compreensdo didatica voltada a resolucdo de problemas ambientais
constit

No curso de Engenharia Elétrica, ha uma disciplina denominada “Ciéncias do
Ambiente” (2° Periodo) que possui o seguinte objetivo: “reconhecer os problemas
causados pelas diversas intervenc¢des da engenharia no ambiente e buscar solucdes
tecnoldgicas para soluciona-las” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
ENGENHARIA ELETRICA, 2006, p. 26) cujos contetidos trabalhados s&o:

Biosfera e seu equilibrio, Efeitos da Tecnologia Sobre O Equilibrio
Ecolégico, Preservacdo dos Recursos Naturais, Legislacéo
Ambiental. (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
ENGENHARIA ELETRICA, 20086, p. 26).

As tematicas dizem respeito as rela¢cdes entre 0 homem e o meio ambiente no
contexto da realidade energética. A este respeito, a professora que trabalha com a

disciplina de “Ciéncias Ambientais” afirma:

A disciplina faz o link com a questdo ambiental. O que eu quero que
eles consigam enxergar o ambiente dentro da engenharia civil e
elétrica, e pude desenvolver as questbes ambientais no dia a dia do
engenheiro. O ambiente é (til no dia a dia do engenheiro. Formar um
engenheiro bem preparado para o mercado de trabalho e consciente
dos impactos da teméatica ambiental para as geragdes futuras (P 21).

De acordo com este relato, a professora faz uma relagéo entre os contetdos
propostos nos cursos de Engenharia Civil e Elétrica com a tematica ambiental. Esta
condicdo pode ser analisada na perspectiva das relacdes entre o homem, sociedade
e natureza, considerando o ensino das alternativas energéticas.

Desse modo, o relato da professora € significativo a este respeito:

Tenho abordado temas da area ambiental, por exemplo, 0s conceitos
basicos. O que é mitigacdo, os impactos ambientais, a terminologia,
e 0s conceitos basicos. O apanhado geral sobre o meio ambiente. O
que sao biossistemas, o ciclo bioquimico, a energia elétrica e como
ela possui um significado no curso. Dividi por equipes, e eles
pegaram o plano diretor, eles pegaram o cédigo de obras, varios
instrumentos legais para poder analisar os problemas ambientais, e
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pegar 0os pontos criticos dentro desta relacdo com o meio ambiente,
abordaram a acessibilidade, abordaram os funcionarios, a questao
social, dos funcionarios das empresas, de uma forma sistémica. Eles
fizeram um projeto, deste projeto saiu um artigo, e este artigo vou
corrigir e entregar para o ministério publico e enxergar a engenharia
como parceira (P 21).

Observa-se por este relato que os temas abordados na disciplina referem-se
aos conteudos que tratam da realidade ambiental como um todo. Observa-se na sua
didéatica que o objetivo é o de estudar a realidade ambiental produzindo uma série de
andlises dos problemas ambientais do municipio de Porto Velho, dentre eles a
problematica do saneamento publico, a constru¢do das hidrelétricas no rio Madeira,
a problemética da energia elétrica no Brasil.

Segundo o relato do coordenador, a disciplina esta voltada para a realidade
energética voltada para o estudo da tematica ambiental presente na realidade

amazonica;

A disciplina de Ciéncias do Meio ambiente ministrada no 2° periodo
do curso de Engenharia Elétrica enfatiza a producéo e a geracao de
energia elétrica retirado do meio ambiente, hidrelétrica, térmica,
solar, termoelétrica voltada para a realidade amazonica (C 8).

Observa-se neste relato, que o curso tem se preocupado com questdes
relacionadas a energia elétrica e demonstra que as hidrelétricas no rio Madeira
tornaram um assunto necessario para ser discutido com os alunos em sala de aula.

Segundo o coordenador de curso de Engenharia Elétrica, a preocupacao dos
professores do curso esta em desenvolver conteludos referentes as questdes
ambientais energéticas de modo que prioriza as relacbes entre as demandas

energéticas na sociedade brasileira:

Discutimos que a hidrelétrica no rio Madeira poderia ser substituida
pela engenharia solar. Contudo, o0 impacto ambiental € muito maior
do que uma hidrelétrica, pois na energia solar temos uma producao
de silicio que é o residuo de silicio, e tem 0 chumbo que é banhado
por &cido sulfarico para a producédo da bateria, e depois vira lixo. Na
hidrelétrica, a emissao de carbono j4 é do meio ambiente, ndo estou
tirando da terra como carbono (C 8).

Para o coordenador, o curso de Engenharia Elétrica desenvolve, em parte, as

guestdes relacionadas a tematica ambiental:
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Todo ano nés fazemos a Semana de Engenharia Elétrica pelo centro
académico com o apoio do Departamento, e sempre nesta semana
sao gerados estes temas, e possuem discussfes em relacdo ao meio
ambiente. Discutimos se a hidrelétrica vai dar bem ou ndo, mas sé o
engenheiro que vai opinar sobre isto (C 8).

Estas informacdes prestadas pelo coordenador sao fundamentais para
compreender como o curso de Engenharia Elétrica da UNIR tem trabalhado a
teméatica ambiental. Como se pode observar, o curso tem trabalhado com a
disciplina de Ciéncias do Ambiente com discussdes a respeito da construcado das
hidrelétricas, o que demonstra haver uma preocupacdo com o0s conteldos da
energia elétrica e sua relagdo com o meio ambiente.

A Engenharia Elétrica deve ter um papel relevante quando discute e enfatiza
0 meio-ambiente enquanto um processo complexo, entendendo que a realidade
ambiental faz parte das discussdes entre o0 homem, a sociedade e a natureza.

O curso de Engenharia Elétrica da UNIR ao buscar a formacdo de futuros
engenheiros que estejam comprometidos com a realidade ambiental evidencia a
preocupacao do conhecimento, além de trabalhar com questdes éticas na formacao
dos seus académicos. Embora sendo um curso novo na UNIR, ha indicios de que a
tematica ambiental esta sendo trabalhada com conteudos que retratam as relagdes
entre 0 homem, o meio ambiente e a energia elétrica no contexto amazénico.
Observa-se, pois, que a caracteristica da contextualizacdo local-global-local/global-
local-global refere-se ao atendimento das demandas regionais dentro dos aspectos
macros gerais que caracterizam a realidade energética no Brasil e no mundo.

Observa-se, a caracteristica de “levar em conta o sujeito na construgcéo do
conhecimento” quando no PP apresenta a definicdo das diretrizes norteadoras em

sua organizacao didatica:

O processo de ensino é presencial, com a finalidade de atender a
uma solida formacéo técnica e cientifica do profissional, capacitando-
0 a absorver e desenvolver novas tecnologias, estimulando a sua
atuacao critica e criativa na identificacdo e resolucdo dos problemas,
considerando seus aspectos politicos, econbmicos, sociais,
ambientais e culturais, com visdo ética e humanistica, em
atendimento as demandas da sociedade (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE ENGENHARIA ELETRICA, 2006, p.
8, grifo nosso).

Esta caracteristica presente no PP corresponde ao elemento da formagéo de
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engenheiros elétricos que tenham uma responsabilidade ambiental que atenda as
necessidades locais e regionais diante das questbes relativas ao processo de
Ambientalizacao Curricular.

O processo de Ambientalizacdo Curricular no curso de Engenharia Elétrica
ainda esta em construcao; contudo, a partir do PP e das falas do professor e do
coordenador, € possivel compreender que algumas caracteristicas estdo presentes
no curso.

Os aspectos voltados para a formacédo profissional em Engenharia Elétrica
demonstrados no PP consideram “o Levar em conta o sujeito na construgdo do
conhecimento”, o que corresponde a formacdo ambiental para o desenvolvimento
sustentavel da regido amazénica e do pais (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE ENGENHARIA ELETRICA, 2006). A preocupacio do curso visa formar
engenheiros eletricistas que possam atuar com questdes ambientais, como € o0 caso
da construcdo das hidrelétricas no rio Madeira que tera consequéncias ao meio
ambiente. Por isso, 0 curso procura enfatizar as relagdes entre a energia e 0 meio-
ambiente, formando o que se denomina de energia ambiental.

Estas caracteristicas apresentadas identificam a construcdo da
Ambientalizacdo Curricular para a formacédo de académicos comprometidos com a

tematica ambiental na sociedade.

3.3 Nucleo de Ciéncias Sociais Aplicadas

O Ndcleo de Ciéncias Sociais Aplicadas foi criado em 2006 e oferece os
seguintes cursos: Administracdo de Empresas, Ciéncias Contabeis, Economia,
Direito, e Ciéncias da Informacao, este ultimo criado em 2009 no ambito do projeto

REUNI e todos funcionam no periodo noturno.

3.3.1 Curso de Administracdo de Empresas

O curso de Administracdo de Empresas foi criado em 1980 e implantado no
segundo semestre do mesmo ano pela Fundacdo Centro de Ensino Superior de
Rondénia (FUNDACENTRO) hoje UNIR, reconhecido pela Portaria Ministerial MEC
412/84 de 26/09/1984 e publicado no DOU em 28/09/1984.
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O PPP do curso foi reelaborado mediante a unificacdo das matrizes
curriculares dos cursos de Porto Velho, Guajara-Mirim e Cacoal, por meio da
integracdo das atividades similares desenvolvidas com a finalidade de promover a
democratizacdo do ensino, pesquisa e extensdo (UNIR, PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DO CURSO DE ADMINISTRACAO, 2005, p. 4).

O bacharelado em Administragao possui as seguintes especificidades:

Em gestdo de organizacdes, andlises econdmicas e financeiras e
ainda, no processo de desenvolvimento regional, a partir do
reconhecimento das condi¢cdes soOcio-politicas-ambientais, suas
potencialidades, fragilidades e capacidade institucional (UNIR,
PROJETO  POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE
ADMINISTRACAO, 2005, p. 4).

De acordo com o PPP, a proposta do curso € o de preparar o profissional de

Administracdo no contexto social e ambiental:

As exigéncias para o exercicio profissional do Administrador no novo
milénio apontam para a necessidade de uma visdo generalista da
Administracdo, sustentavel, adaptavel as transformacdes
ambientais, aplicaveis a um quadro de referéncias de valores, de
comportamento e de cultura humana nas entidades e na sociedade,
com o senso de oportunidade, de percep¢do do contexto, de visdo
dos negdcios, de prontiddo para as contingéncias e de capacidade
de sintese (UNIR, PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO
DE ADMINISTRACAO, 2005, p. 6, grifos N0ssos).

Esta afirmativa refere-se ao fato de que no PPP do curso de Administracédo da
UNIR, a formacédo do Administrador esta no aprofundamento das areas especificas
da profissédo e as capacidades necessarias para atuacado no conjunto do sistema
produtivo de forma generalista.

O objetivo principal do curso de Administracdo de Empresas € o de:

[...] formar profissionais para atuar na administracdo de empresas,
instituicbes publicas e privadas, com habilidade na gestdo de
pessoas, monitoramento dos ambientes e dominio das técnicas de
planejamento, organizagdo, direcdo e controle para garantir o
funcionamento das organizagbes, através das diversas atividades
inerentes a competéncia do profissional egresso do curso da UNIR,
como: cargos de geréncia, assessoramento e consultorias ou, ainda,
sendo o mais desejado, através de iniciativas empresariais,
promovendo acdes de carater privado de empreendedorismo com a
criacdo de empresa (UNIR, PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
DO CURSO DE ADMINISTRACAO, 2005, p. 39).
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A proposta do curso € a de formar “[...] um profissional competente e de
qualidade, cujo perfil esteja relacionado ao ambiente em que ira atuar e que deve
estar em sintonia com as necessidades do mundo moderno, sabendo ndo apenas
reagir em conformidade, mas também transforma-lo” (UNIR PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DO CURSO DE ADMINISTRACAO, 2005, p. 43). Nesse caso, pode-
se observar que os professores buscam formar um profissional que atenda as
demandas do mercado com eficiéncia, aptiddo e adaptacdo as diferentes
especialidades da profissédo, o que se caracteriza como indicios da caracteristica de
Ambientalizagdo Curricular de “levar em conta o sujeito na construgdo do
conhecimento” no curso de Administragao.

A formacgdo dos académicos esté relacionada aos valores direcionados na
geréncia de negocios voltados para o mercado de trabalho com aspectos
relacionados as mudancas sociais e ambientais, conforme demonstra o PPP.

Observa-se ainda, a caracteristica da “contextualizacédo local-global-
local/global-local-global” que representa um direcionamento das questdes voltadas
para a formacédo de académicos com as mudancas sociais e ambientais segundo o
gue consta no préprio PPP do curso: “ter como referéncia na producdo e
disseminacdo de conhecimento cientifico para o desenvolvimento socio-econdémico-
ambiental da Amazénia” (UNIR, PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO
DE ADMINISTRACAO, 2005, p. 39).

Nesse aspecto, o curso esta alicercado com dimensdes basica, profissional,
guantitativa e complementar, distribuidas entre os oito periodos que compdem a
carga horaria de 3.080 (trés mil e oitenta) horas. As disciplinas da “dimenséao basica”
(880 horas) oferecem uma formacdo humanistica com as disciplinas de Filosofia,
Sociologia Aplicada a Administracéo, Etica Empresarial e Responsabilidade Social,
Andlise de Custos e Formacéo de Precos.

As disciplinas da “dimensao profissional” (1640 horas) sdo mais especificas,
direcionadas a teoria e a pratica na Administracdo de Empresas, na Gestdo de
Pessoas, Gestdo de Projetos. As disciplinas da “dimensao quantitativa” (360 horas)
sdo as seguintes: Introducdo ao Calculo, Calculo Aplicado a Administracao,
Matematica Financeira, Estatistica Aplicada a Administracdo, Pesquisa Operacional.
As disciplinas “complementares” (200 horas) como Administracdo Publica, Gestéao
da Qualidade e Produtividade, Geréncia e Consultoria Empresarial, Gestao de

Agronegécio, Economia Internacional e Comércio Exterior, Gestdo Ambiental e
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Ciéncia do Ambiente. Tais disciplinas tém como objetivo desenvolver o
conhecimento académico com conteldos que possam ampliar o universo do
conhecimento voltado para a tematica ambiental.

O curso de Administracdo caracteriza-se por desenvolver atividades voltadas
para o planejamento, organizacéo e avaliacdo de Empresas com o objetivo de tomar
decisbes nas diversas areas da Administracdo que sdo marketing, recursos
humanos, producdo, financas, métodos e sistemas voltados para a formacdo de
Administradores (UNIR, PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE
ADMINISTRAGCAO, 2005, p. 73-74).

No curso de Administracdo ha duas disciplinas que enfocam a teméatica
ambiental, a saber: “Etica Empresarial e Responsabilidade Social” e a “Gestdo de
Agronegocios”.

A disciplina de “Etica empresarial e Responsabilidade Social” desenvolvida no
4° periodo do curso possui como objetivo o de “Analisar a Etica diante do contexto
da Responsabilidade social na Administracdo de Empresas”. Esta disciplina esta
relacionada com as questdes éticas e ambientais na Administracdo. Assim, 0s
conteudos propostos na ementa sdo “Conhecimento e discurso éticos. Valores
morais. Normas morais. Responsabilidade moral e liberdade. Questdes éticas
contemporaneas. Verdade. Liberdade. A ciéncia. A politica. Etica da Administragao”
(UNIR, PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO ADMINISTRACAO, 2005,

p. 62). Estes conteudos estdo referendados pelo professor da disciplina:

Eu trabalho com Etica, eu trabalho com a questio da
responsabilidade social da empresa, da ONG, e da relacdo
ambiental, como a empresa traz o retorno ao ambiente. Trabalho
com as questdes da conduta, da moral, e exemplifico na relagéo da
ética com a empresa, por exemplo, a Azaléia, e o seu retorno
objetivo (P 22).

As relacfes éticas na empresa estdo relacionadas as questbes ambientais, e
exemplifica que os alunos necessitam desenvolver a consciéncia e a preservagao

ambiental. O professor justifica a escolha pela tematica ambiental:

Eu fiz dois cursos, o de Geografia e de Economia, e por isso da para
conciliar o de economicamente viavel, o socialmente justo, o
ambientalmente correto. Nesse aspecto, eu enfoco a relacdo da
sociedade e empresa, ou utilizo a énfase com as empresas diante
das questdes ambientais (P 22).
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A opcao por realizar os dois cursos indica a preocupacao do professor em
trabalhar com as questbes ambientais voltadas para o curso de Administracao.
Assim, segundo o professor, o ensino da Etica empresarial e da responsabilidade
social reflete os problemas ambientais diante dos estudos das hidrelétricas:

Fizemos estudos dos impactos ambientais e de como foram feitos os
estudos ambientais das hidrelétricas. Os programas de acado, de
compensagdo ambiental. O contexto ambiental trouxe para sala de
aula discussdes a respeito da questdo econdmica. Mas, nao foi
possivel trabalhar mais. Procuro enfatizar os meios da cadeia
produtiva e destacar como os produtores estdo se envolvendo com
as questdes ambientais. Enfatizamos a sustentabilidade. A variavel
ambiental € sempre considerada para 0s nossos estudos (P 22).

A énfase feita pelo professor a respeito da sustentabilidade contempla os
temas relacionados com a industrializagcdo, o aumento de agrotdxicos, a cadeia
produtiva, 0os impactos sociais, econdémicos e ambientais na Amazonia. Os impactos
ambientais advindos das construgdes das hidrelétricas de “Jirau” e “Santo Anténio”
indicam para o debate da sustentabilidade e implicam a compreensao dos impactos
na Amazobnia, como o desmatamento das grandes areas, confrontos de terras da
producédo de energia para o centro-sul do pais.

A disciplina de "Gestao de Agronegdcios” (8° periodo) possui 0 seguinte

objetivo:

Apresentar e desenvolver 0s conceitos centrais de gestéo,
tendéncias e perspectivas do agribusiness no Brasil e no mundo.
Serdo explorados os segmentos de insumos, producdo rural;
industrializacdo e distribuicdo. Enfase é dada ao consumidor como
importante ator do sistema (UNIR, PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DO CURSO DE ADMINISTRACAO, 2005, p. 80).

A énfase dada pelo professor esta na cadeia produtiva de Rondbnia e sua
relacdo com os problemas causados pelas atividades rurais do homem para com a

natureza:

Origem e Conceitos de Agronegécio; Os Elos da Cadeia
Agroindustrial. O desafio das Exportagdes; Tendéncias do
Agribusiness; Tecnologia de Informacdo Aplicada ao Agribusiness;
Organismos Geneticamente Modificados; A Cobranca pelo Uso da
Agua, Descricdo de Cadeias Produtivas; estudo de caso de
Agronegécios em Ronddnia (UNIR, PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DO CURSO ADMINISTRACAO, p. 80).
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Os contelidos da disciplina demonstram que os temas estdo relacionados a
cadeia agricola industrial, e ao consumo dos agrotoxicos nas lavouras e nas
pastagens em Rondonia. A organizacdo destes contetdos trabalhados em sala de

aula, representam a justificativa do professor:

Eu trabalho a agricultura familiar, como surgiu o modelo de
colonizacdo hereditaria, formacdo do campesinato, o pessoal do
nordeste trabalhando a questdo do café, da cana, e ai vem para
Rondénia, o processo de colonizagdo de Ronddnia, ciclo do café, do
cacau. Eu trabalho a diviséo da terra, o desmatamento das matas
ciliares, que foi feita sem nenhum planejamento. Falo do roteiro do
desmatamento quando comecgou a existir aqui em Rondbnia. Eu falo
da cadeia produtiva, governanca desta cadeia. Demonstro a questéo
ambiental a partir da pecuaria, da organizacéo do espaco da fazenda
(P 23).

Os conteudos trabalhados em sala de aula analisam os impactos das grandes
areas de pastagens sobre o meio-ambiente, observando a preocupacdo do
professor com a gestdo da rentabilidade provenientes da producédo da carne, do
couro e do leite para o consumo humano. O foco de ensino das questfes ambientais
propostas pelo professor esta presente na gestdo econdémica e no desenvolvimento
sustentavel.*”

Freitas (2004) entende que o desenvolvimento pode ser caracterizado como o
de revelar o que estava protegido, guardado, e deriva do verbo desenvolver
(des+envolver). Assim, o envolver significa “tapar, cobrir em volta, enrolar,
embrulhar’ ou “rodear, circular, circundar”, ou ainda “abranger, cingir, abarcar”. Por
sua vez, o desenvolver €, pois o descobrir do que estava envolvido, protegido.

O desenvolvimento esta relacionado com a conservacao e a sustentacdo da

vida e caracteriza-se em seus aspectos relacionados com a vida e a manutencao

*" O termo desenvolvimento sustentavel possui antecedentes histéricos. Em 1968, o clube de Roma,
advertiu a humanidade a respeito do ritmo do crescimento. A Conferéncia de Estocolmo (1972)
manifestou a preocupacéo do uso racional dos recursos naturais e, o foco das discussdes foi a
poluicdo ambiental causada pelas atividades humanas particularmente, as de cunho industrial.
Agravado pela crise ambiental, em 1983 foi criada pelas Organizacdes das Nagfes Unidas
(ONU) uma Comissdo Mundial sobre o Desenvolvimento do Meio-ambiente liderado pela
primeira Ministra da Noruega “Gro Harlem Bruntland” com a finalidade de organizar um relatério,
sendo este publicado em 1987 com o nome de “Nosso Futuro Comum” (“Relatério Bruntland”).
Nele, o termo desenvolvimento sustentavel aparece pela primeira vez. No “Encontro da
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio ambiente e Desenvolvimento (ECO 1992)”, ele foi
amplamente discutido, tendo como resultado a “Agenda 21" que constitui em um programa de
acOes para o desenvolvimento e a conservacdo do meio ambiente. O Programa das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel (PNUD) vem trabalhando com o conceito de
desenvolvimento humano sustentavel relacionado com o binémio desenvolvimento-conservacao
dos recursos naturais (GADOTTI, 2007).
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dos espacos de crescimento. E, o termo sustentavel, que vem do latim “sustentare’
significa guardar, manter, ou ainda, permitir o crescimento,

O desenvolvimento sustentavel surgiu na controvérsia sobre as relacdes entre
0 crescimento econOmico e sua relagdo com o meio ambiente. A categoria
sustentabilidade é definida como “a busca da eficacia social e ambiental objetivando
atender as necessidades e anseios da populagdo atual (compromisso sincrénico)
sem desconsiderar os de geracbes futuras (visdo diacronica)” (MONTIBELLER
FILHO, 2001, p. 25) apropriada ideologicamente com a gestdo socioambiental e,
gradativamente trabalhada nos curriculos universitarios.

A partir de década de 1990, o discurso do desenvolvimento sustentavel
tornou-se como uma expressao hegemonica que se inseriu NOS campos sociais,
entre 0s quais o campo educacional. Junglhaus (2003, p. 60) considera o

desenvolvimento socio-econdmico pautado na responsabilidade social e ambiental:

O que se diz acerca do verdadeiro desenvolvimento é que ele s6 é
vidvel quando promove a gradativa melhoria das condi¢fes de vida
do seu povo e cria condicbes para o ser humano estabelecer
relacbes respeitosas com a natureza. Como, entdo, acelerar um
desenvolvimento sdcio-econdmico, capaz de distribuir, de modo mais
equitativo, os beneficios do desenvolvimento e de comprometer-se
com o abandono de préaticas predatérias, estabelecendo relacdes
equilibradas, harmoniosas, mutuamente fecundantes e permanentes
entre sociedade e natureza?

O discurso do desenvolvimento sustentavel e da sustentabilidade tem se
estabelecido nos discursos e nas praticas sustentadas por organismos
internacionais, organizacées ndo governamentais.

Lima (2009, p. 71) entende ser necessario pensar e repensar O
desenvolvimento sustentavel nas condi¢cdes sociais e politicas os desafios

econdmicos:

Sabe-se que o desenvolvimento sustentavel tem se caracterizado,
tanto retoricamente quanto, sobretudo, na prética, por uma énfase —
ou reducionismo — econbmica que transparece na prioridade das
politicas de crescimento frente a objetivos concorrentes, na
argumentacao sobre as necessidades do crescimento para superar a
pobreza, na distribuicdo dos investimentos e da poupanca social
contra outras finalidades, e nas decisbes politicas a favor de metas
econdbmicas em todos os conflitos que oponham a economia, a
sociedade e 0 meio ambiente.
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Lima (2009) considera importante que se analise a “Educacdo para a
sustentabilidade” e entende que € necessario repensar os modelos do
desenvolvimento sustentavel existentes na sociedade, pois a sustentabilidade nédo é
para todos, implicando nas contradicbes do acumulo capitalista para alguns
privilegiados. Estes questionamentos implicam na tomada de decisGes politicas de
natureza ambiental para a preservacéo e a melhoria na qualidade de vida.

Ruscheinsky (2010) considera que os discursos de sustentabilidade na

Amazonia pertencem mais a esfera econdmica do que ambiental:

Os cidadaos brasileiros parecem ignorar o ritmo da destruicdo da
Amazonia, tanto quanto da realidade ambiental ao seu entorno,
entretanto é uma realidade cruel e absolutamente preocupante. Nao
€ mais uma questdo ambiental, mas de irracionalidade econémica e
cultural sem perspectiva de futuro. Por que o debate da
sustentabilidade ndo se adentra para valer na agenda politica
institucional? Porque esbarra em comprometimentos com a cultura
de consumo contumaz e interesses econdmicos de alguns brasileiros
ou estrangeiros e da reproducdo ampliada do capital (p. 63).

As questbes presentes no discurso da sustentabilidade tém causado
discussdes contraditérias que enfatizam cada vez mais a rentabilidade econbémica.
Deste modo, os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina de Gestdo do

Agronegocio destacam as variaveis do desenvolvimento sustentavel:

Estamos no Estado de Rondbnia onde a questdo do agronegdcio é
discutida a questdo da sustentabilidade, da agricultura familiar, as
cadeias produtivas. Ela esta interrelacionada com o0s outros temas,
transporte da soja, dentro do contexto sdécio-econdmico em que a
variavel ambiental influencia, de forma como desenvolver esta cadeia
produtiva e seu reflexo na questdo ambiental considerando as
variaveis dos negdécios com o desenvolvimento sustentavel, pois ndo
h& como separar cada um deles (P 23).

O relato do professor expressa que o desenvolvimento regional esta
relacionado com a idéia do agronegdécio em Rondbonia. Assim, as relacdes existentes
estdo na producéo e na distribuicdo dos produtos pela cadeia produtiva constituindo
em uma critica aos fazendeiros que desmataram grandes areas.

A importancia da disciplina esta, pois, em desenvolver a tematica ambiental

relacionada com a realidade do desenvolvimento regional em Rondénia,
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especificamente com contetdos que tragam discussdes sociais e culturais para a

melhoria da aprendizagem:

A gente trabalha as questdes agregadas aos valores. Assim, eu foco
as questdbes culturais em face de, por exemplo, estas grandes
propriedades de terra que estdo desmatadas. E, assim eu foco estas
relacdes entre a propriedade, a Gestdo do Agronegdcio e sua
relacdo com ambiental tem se constituindo ao longo destes anos. Por
isso € importante focar o pagamento para a manutencao de grandes
fazendas, e nds estamos pagando dinheiro para eles, dai por isso ai
vocé vai sobrar &rea para vocé plantar, por exemplo, o0 pino
cuiabano, uma madeira que dé rentabilidade (P 23).

A cadeia produtiva na criacdo do gado, na agricultura, o plantio da soja, a
producdo de leite sdo conteudos trabalhados pelo professor que remetem a
sustentabilidade amazénica. Tais conteudos repercutem em discussdes a respeito
do meio ambiente na Gestéo do Agronegacio.

Fearnside (2005) faz uma analise a respeito dos modelos de sustentabilidade
tanto pelo plantio da soja, como na pastagem para o gado bovino na Amazoénia rural,

fruto do desmatamento:

As estradas para retirada de madeira, especialmente para extracédo
de mogno, precedem e acompanham as rodovias, tornando as
fronteiras acessiveis para o investimento dos lucros do comércio da
madeira em plantacfes de soja e fazendas para a criacdo de gado. A
extracdo da madeira aumenta a inflamabilidade da floresta, levando
as queimadas do sub-bosque que colocam em movimento um ciclo
vicioso de mortalidade de arvores, aumento da carga de combustivel,
reentrada do fogo e, por fim, destruicéo total da floresta (p. 116).

Os modelos de sustentabilidade na Amazbnia rural ndo representam a
mudanca para a melhoria da qualidade de vida, considerando as possibilidades de
manutencdo da floresta, pois € a partir dela que se mantém a qualidade e a
manutencdo da vida amazonica. Esta I6gica do capital em sua totalidade é criticada
pelos ambientalistas e defensores da manutencdo da biodiversidade conforme
afirma Fearnside (2002, p. 14):

Ao invés de destruir a floresta para poder produzir algum tipo de
mercadoria, como € o padrdo atual, se usaria a manutencdo da
floresta como gerador de fluxos monetarios baseado nos servi¢cos
ambientais da floresta, ou seja, o valor de evitar os impactos que se
seguem a destruicdo da floresta.
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Os impactos produzidos pelo desmatamento incluem a perda da manutencgao
da biodiversidade, e consequentemente a escassez dos recursos hidricos, bem
como no armazenamento do carbono. Especificamente em Rondbnia, com 0
predominio do gado e da soja, o lucro se concentra na mao dos agropecuaristas.

Assim, na disciplina de “Gestdo de Agronegdécio” do curso de Administracédo
de Empresas da UNIR tem um foco discursivo a respeito da sustentabilidade, pois
0s conteudos trabalhados correspondem as transformacdes econémicas ocorridas
em Rondbnia. Estes conteudos representam, sobretudo, a analise a respeito do
desmatamento, o plantio de soja, 0s negoécios da agropecuaria, o uso dos
agrotéxicos, as queimadas, a poluicdo das bacias hidrograficas em Rondonia.

De acordo com o relato da coordenadora observa-se que o curso do curso

de Administracdo de Empresas ainda nao incorporou as questdes ambientais:

Ha pouca discussdo dos temas ambientais no curso, pois ndo sao
comuns na nossa formacdo em geral. A gente trabalha mais com a
disciplina de Etica Empresarial e Responsabilidade Social, Gestdo de
Agronegécio. O curso foca o problema da agressdo ao meio
ambiente (C 9).

Segundo este relato € possivel desenvolver com maior aprofundamento a
tematica ambiental no curso de Administracdo, considerando 0s aspectos
pertinentes adotados pelos professores na UNIR. A coordenadora identifica que a

tematica ambiental € enfatizada pela idéia da sustentabilidade:

O Curso tem trabalhado em parte a questdo ambiental. Estamos
estudando os produtos florestais “Nao Madeiraveis” e formando
alguns professores da propria universidade, mais como
consequéncia da pesquisa e do mestrado do que uma atuagédo do
Curso, por conta dos projetos. E estranho, porque nés temos quatro
doutores e dos quais trés doutores estiveram ligados a tematica
ambiental tendo ligagdo com o desenvolvimento sustentavel da
Amazbnia. Se vocé ndo tem uma preocupacdo, vocé ndo acaba
levando para sala de aula. Embora o curso dé abertura para as
gquestdes regionais, isto ndo tem sido feito. NOs repetimos muito esta
a nossa atuacao. Nos ainda vemos a Educacdo Ambiental como uma
militancia politica, dentro do processo educativo. Acho que nés
temos condic¢des na Universidade de atuar com a questdo ambiental.
Sao varios Departamentos que tém esta formag&o. NoOs temos na
Administragdo, na Quimica, na Biologia, na Geografia, enfim, nés
temos varios departamentos fazendo pesquisa (C 9).

O relato acima apresenta um questionamento a respeito do ndo envolvimento
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do curso com a tematica ambiental, destacando a sua importancia nas questdes
amazonicas.

Observa-se, assim, que a coordenadora faz um relato explicativo
considerando elementos fundamentais que dizem respeito de como o0 curso de
Administracdo e outros cursos da UNIR tem trabalhado a temética ambiental. Nesse
contexto, ela faz uma critica ao curso de Administracdo, quando considera que mais
professores poderiam desenvolver a tematica ambiental.

A respeito da sustentabilidade, Silva e Marcomin (2010, p. 183) enfatizam a

incorporacdo da tematica ambiental nos curriculos da Universidade:

A universidade ambientalmente responsavel — e como tal,
sustentavel -, animada por um novo paradigma que liga o individuo
ao entorno ambiental dentro do qual vive e respira e de que (embora
ndo o saiba) ele é parte integrante, surge como necessidade
premente, podendo considerar-se um elo fundamental para
surgimento de novas sociedades que transformem a economia
predatéria em uma economia social e ambientalmente sustentavel,
ainda que mantendo a liberdade proporcionada pelo mercado e,
sobretudo, a autonomia e a liberdade de pensamento de cada
individuo, mas onde este precisa ter e sentir limites precisos de
natureza ética e ambiental.

A logica discursiva na tematica da sustentabilidade estabelece o territério de
atuacado enquanto uma universidade plural que buscaria solu¢cdes praticas para 0s
problemas ambientais advindos do capitalismo. Especificamente em Ronddnia, com
o predominio do gado e da soja, o lucro tem sido grande para os fazendeiros e
agropecuaristas. A manutencdo da floresta € um valor inestimavel para o ser
humano e para desenvolvimento da sustentabilidade,

Desse modo, o discurso da sustentabilidade representado no curriculo e no
discurso da coordenadora do curso de Administracdo de Empresas identificam
discussdes a respeito do debate ético em sala de aula e chama a atencéo para o

PPP do curso de Administracdo que deveria contemplar mais a questdo ambiental:

A questdo ambiental, por exemplo, € uma questdo que poderia ser
mais trabalhada no nosso Curso, nés temos um projeto pedagdégico
gue vocé conhece. Ele da uma abertura para esse tipo de insercéo e
a questdo que esta hoje na pauta é que n6s nao trabalhamos, nés
ndo despertamos no aluno para essas questdes. Eu penso que essa
questdo esta direcionada com uma visdo muito distante do préprio
corpo docente da instituicdo, e eu ndo vejo que isso € uma coisa da
UNIR eu vejo que isso é uma coisa da Universidade (C 9).
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O relato da coordenadora ressalta que o curso de Administracdo da UNIR
ainda necessita de desenvolver com maior profundidade a temética ambiental. Esta
constatacdo, segundo ela, € que os professores poderiam ter um maior
compromisso no ensino destes conteudos, ressaltando algumas especificidades
regionais na Otica do desenvolvimento sustentavel, assim como nos cursos de
Economia e Ciéncias Contabeis. Esta condicdo implica em dizer que o ensino da
temética ambiental no curso de Administracdo de Empresas esta muito pautado nas
guestbes referentes ao desenvolvimento e a sustentabilidade ambiental focados
pelos professores. Contudo, observa-se de modo geral que as caracteristicas da
“contextualizagao local-global-local/global-local-global” e a caracteristica de “levar
em conta o sujeito na constru¢do do conhecimento” estao presentes no curso com a
finalidade na formacdo de Administradores comprometidos com a tematica

ambiental.

3.3.2 Curso de Ciéncias Contabeis

O Curso de Ciéncias Contabeis foi criado em 1980, com a finalidade de
atender a demanda requerida para o Estado de Rondbnia. Em 1987, houve uma
adaptacao do curriculo com o enfoque na “Controladoria das atividades e
desempenho organizacional”.

Em 1993, o curriculo passou por uma adaptacdo destinada a contemplar
novas tecnologias e novas formas de linguagem, da teoria contabil caracterizada
pelas novas formas de pensar o mercado de trabalho. Ja, em 2000, houve uma
reformulacdo do projeto pedagdgico “em uma abordagem na evolugéo tecnoldgica
énfase no capital do conhecimento, na controladoria e “accountability” orientadas
para o mercado, estado, sociedade civii e meio ambiente” (UNIR, PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS, 2006, p. 6, grifo
do autor).

A formacao de profissionais com atuacéo em diferentes setores da sociedade,
como as empresas publicas e privadas ampliam as questdes praticas direcionadas a
realidade regional torna-se a finalidade do curso de Ciéncias Contabeis da UNIR,

com 0s seguintes objetivos:
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- identificar e compreender, interpretar e descrever — demonstrar e
registrar, relacionar e categorizar, consolidar e predizer, criticar e
julgar fatos e fendmenos relacionados ao estado da arte das ciéncias
contabeis e da controladoria das organizagées;

- compreender as questBes cientificas e praticas, econdmicas e
comportamentais, tecnoldgicas e evolutivas, socio-ambientais e
culturais, disciplinares e inter-disciplinares, e dos vetores contabeis,
administrativos e financeiros em ambito nacional e internacional e
nos diferentes modelos de organizacao;

- apresentar pleno dominio das responsabilidades funcionais
envolvendo apuracgfes, auditorias, pericias, arbitragens, noc¢des de
atividades atuariais e de quantificacbes de informacdes financeiras,
patrimonial empresarial e governamental, com a plena utilizagéo de
inovacdes tecnoldgicas;

- revelar capacidade critico-analitico de avaliagdo sobre as
implica¢des organizacionais decorrentes da tecnologia da informagéo
(UNIR, PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE
CIENCIAS CONTABEIS, 2006, p. 8).

Ao analisar estes objetivos, percebe-se que o segundo objetivo indica uma
preocupacao do estudo da Contabilidade com as relagdes sécio-ambientais.

O curso esta organizado em treze unidades de Conhecimento Comum; a)
Teoria da Contabilidade (TCT); b) Contabilidade Geral e Aplicadas (CGA), c)
Evidenciagcbes Contabeis (ECT); d) Controladoria Empresarial (CLE); e)
Controladoria Governamental (CLG); f) Controladoria em Organizacdo Social e
Ambiental (CSA); g) Estagio e/ou Laboratorio (ESL); h) Atividades Complementares
(ATC); i) Humanistica & Social (H&S); j) Administracdo (ADM); k) Economia (ECO); I)
Direito (DIR); m) Instrumentais as Ciéncias Contabeis (ICC) (UNIR, PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS, 2006, p. 12).

As discussdes relativas as questbes ambientais no Curso de Ciéncias
Contabeis podem ser identificadas nas areas de Evidenciacbes Contabeis (ECT) e
em “Controladoria em Organizacao Social e Ambiental” (CSA).

A area “Evidenciacdes Contabeis” possui a seguinte caracteristica:

conhecimento cujas iniciativas e praticas de ensino e de pesquisa
sdo orientadas, principalmente, para os processos de auditagem e
andlise critica, sobretudo, para a clarificacdo dos procedimentos
contabeis e dos resultados das organizacdes. O conhecimento a ser
estudado nesta UCC esta distribuido em sete disciplinas: Analise de
Contas e Balangos; Andlise Financeira de Empresa; Auditoria
Externa de Empresa; Avaliacdo de Atividades Atuariais; Auditoria
Governamental; Pericia e Arbitragem Contabil e; Balango Social e
Ambiental de Organizagbes (UNIR, PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DO CURSO CIENCIAS CONTABEIS, 2006, p. 10).
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Esta area compreende a disciplina: “Balanco Social e Ambiental das
Organizacdes” (7° periodo) que se caracteriza por conhecer as atividades
empresariais relacionadas com o carater social evidenciando a demonstracédo

contabil ambiental interna e externa com o0s seguintes conteudos:

Empresa publica e cidada. Responsabilidade social das empresas
(RSE) e balancgo social no Brasil. Organizagbes empresariais em face
da responsabilidade social das empresas no Brasil. Uma descricédo
sucinta do balanco social francés, portugués, belga e brasileiro. Etica
nas empresas e o0 balanco social. Toépicos especiais sobre
abordagens ambientais no balango social (UNIR, PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO CIENCIAS CONTABEIS,
20086, p. 27).

Observa-se, pois, na ementa da disciplina que ha uma preocupacdo em
desenvolver os conteudos ambientais voltados para a contextualizagdo “local-global-
local/global-local-global” relacionada com a realidade mundial e brasileira,
sobretudo, a amazonica.

Deste modo, para o professor da disciplina de “Balango Social e Ambiental
das Organizagbes”, os conteudos trabalhados em sala de aula tem por objetivo de
levar o0 aluno a compreender a importancia da contabilidade ambiental voltada para

a realidade empresarial:

O que é ativo ambiental, compensacdo ambiental, objetivo da
contabilidade ambiental, contingéncia ambiental, custo ambiental,
bens ambientais, receita e passivo ambiental, receita de passivo
ambiental. Os temas sao escolhidos por eles relacionando com as
empresas que trabalham com isso (P 24).

Para este professor, a relacdo entre os ativos e passivos® ambientais
identificados como fundamentais para que os alunos aprendam a lidar com
conteudos de gestdo ambiental. Assim, segundo o relato do professor desta
disciplina, o ensino da Contabilidade contempla algumas questdes ambientais da
Amazobnia, 0 que representa um avanco para a aquisicdo do conhecimento e dos

valores ambientais, sobretudo aqueles que despertam nos alunos o conhecimento

“® pfitscher (2004) entende que os ativos ambientais referem-se “aos ativos da empresa entendidos
como bens e direitos, no caso de ambientais, sdo valores que visam permitir ao usuario uma
informacdo e uma avaliacdo das a¢des ambientais. Considera-se, portanto todos aqueles que
possuem como objetivo principal a protecéo e preservagdo do meio ambiente” (p. 40-41). Ja, os
passivos ambientais “sdo as obrigacdes realizadas na preservacéo e protecdo ao meio ambiente,
sdo custos ainda ndo desembolsados” (PFITSCHER, 2004, p. 41).
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da problematica ambiental regional, e das possiveis solucbes das empresas na

busca de projetos que beneficiem a relacdo homem-natureza:

Quando comecamos a conhecer a nossa realidade estamos
trabalhando com conteddos que dizem respeito a preservacado do
meio ambiente. Assim, as empresas devem desenvolver acdes que
beneficiem a preservagéo ambiental por meio de uma controladoria e
planejamento ambiental. (P 24).

Nesse aspecto, a Contabilidade é considerada uma poderosa ferramenta para
desenvolver agbes com empresas com a finalidade de gerir e aplicar recursos na
area ambiental.

Segundo Kraemer (2001, p. 76), a Contabilidade Ambiental deve ter um

compromisso no exercicio das acdes que beneficia a preservacao ambiental:

A Contabilidade Ambiental apresenta-se como um sistema de
informagdes que tem como finalidade principal o coletar, mensurar e
evidenciar as transacdes ambientais, visando exercer o importante
papel de veiculo de comunicagéo entre a empresa e a sociedade.

As principais ferramentas da Contabilidade Ambiental podem ser analisadas
pelo controle do gerenciamento empresarial, identificado nos procedimentos dos
custos e do gerenciamento das empresas em relacdo a manutencdo e a
preservacdo do meio ambiente, contudo, ainda, existe uma “resisténcia dos
empresarios em reconhecer sua responsabilidade perante a sociedade no
entendimento de que isto viria onera-los” (KRAEMER, 2001, p. 77).

Segundo Ribeiro (2005, p. 45), a Contabilidade ambiental exerce uma funcéo

chave quanto as questdes econdémicas:

7

O objetivo da contabilidade ambiental é identificar, mensurar e
esclarecer os eventos e transagdes econOmico-financeiros que
estejam relacionados com a protecdo, preservacdo e recuperacao
ambiental, ocorridos em um determinado periodo, visando a
evidenciacgdo da situacdo patrimonial de uma entidade.

Pode-se dizer que o objetivo da Contabilidade Ambiental esta em lidar com os

gastos considerando as relacdes econémicas na administracdo da gestdo ambiental.
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Assim, de acordo com o relato do professor, a disciplina de Balanco Social e
Ambiental das Organizagbes, ha uma preocupacdo em caracterizar a tematica

ambiental para os seus alunos:

Porque era um tema desconhecido e quase ninguém falava. Ai
comecou a desenvolver um tema desconhecido e ninguém falava, e
ai comecou-se a trabalhar com o meio ambiente, o que se agride o
meio ambiente, e 0 que se faz para proteger, até entdo ninguém
mensurava isso na Contabilidade, porque ninguém sabia como fazer
e al surgiu a idéia dos autores para trabalhar em cima disso.
Exatamente estamos no meio da floresta da Amazobnia, e
comecamos a conhecer a nossa realidade para de certa forma
preservar o meio ambiente (P 24).

O trabalho com a tematica ambiental realizado pelo professor em sala de aula
caracteriza-se em demonstrar o estudo da Contabilidade Ambiental voltada para as
guestdes amazonicas. Deste modo, a caracteristica da contextualizagdo local-global-
local/global-local-global caracteriza-se no curso quando o Professor traz aspectos da
realidade local para a aprendizagem ambiental na disciplina que leciona:

Nés trabalhamos do dia a dia, na pratica burocratica, como reciclar o
lixo, os papéis para proteger o meio ambiente. E entender como
ocorre a protecdo ambiental. Nesse sentido, 0os alunos ja fizeram um
trabalho de como conservar as lampadas fluorescentes, se elas
cairem na terra, isto € de como evitar os danos ao meio ambiente. Eu
gosto de trabalhar, pois eu acompanho o Conselho Federal de
Contabilidade® que disciplinou a integracdo da entidade como meio
ambiente (P 24).

O relato demonstra que o professor desenvolve conteudos caracterizados
pela teoria da contabilidade e sua aplicacdo nas questbes ambientais. Assim, a
aprendizagem com o mundo dos negoécios ndo pode deixar de valorizar a gestdo dos
custos ambientais.

Observa-se que o ensino da Contabilidade enfatiza contetdos da teoria geral
da contabilidade com aspectos econdmicos e sociais. Estes contetdos referem-se a
importancia dada na area denominada de Controladoria em Organizacdo Social e

Ambiental (CSA) que possui as seguintes caracteristicas:

* Cf. a Resolucdo n° 1.003, de 19 de agosto de 2004 do Conselho Federal de Contabilidade que
dispbe sobre Informacbes de Natureza Social e Ambiental. Disponivel em:
http://cfcspw.cfc.org.br/resolucoes_cfc/res1.003.doc. Acesso em: 22 nov. 2010.
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Conhecimento cujas iniciativas e préticas de ensino e de pesquisa
séo orientadas para o planejamento de metas e meios operativos, de
desenvolvimento e empreendimento de a¢des, de mensuragado para
o alinhamento estratégico e operacional, de comunicacdo sobre
tendéncias e ocorréncias em organizagbes do terceiro setor e
ambiental. O conhecimento a ser estudado nesta UCC esta
distribuido em duas disciplinas: Planejamento e Controle de
Organizagdes do Terceiro Setor e; Planejamento e Controle
Ambiental das Organizagdes (UNIR, PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS, 2006, p.
11).

Os conteudos representam a caracteristica da contextualizagéo “local-global-
local/global-local-global” por focar aspectos regionais da tematica ambiental com
especificidades que norteiam a pratica pedagdgica em sala de aula.

Na disciplina de “Planejamento e Controle Ambiental nas Organizagdes” (8°
periodo) definiu como objetivo da disciplina o de “Desenvolver o processo de
planejamento e controle das atividades ambientais da empresa visando a orientagao
e monitoramento do seu desempenho e sua responsabilidade ambiental/social’.
(UNIR, PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO CIENCIAS CONTABEIS,
2006, p. 32).

Os conteudos desta disciplina referem-se a:

A empresa e 0 meio ambiente. A abordagem de implementacao.
Preparando a implementacéo. Fase de planejamento. Fase de implantac&o.
Fase de verificacdo e acdo corretiva e preventiva. Topicos especiais sobre o
sistema de gestdo de documentos e comunicacéo e de auditoria ambiental.
(UNIR, PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO CIENCIAS
CONTABEIS, 2006, p. 32).

Deste modo, o desenvolvimento do sistema de auditoria ambiental esta
proposto nos conteudos da disciplina entendendo como uma base para o
desenvolvimento nas relacdes que afetam as condi¢des sociais e ambientais no que
se refere ao desenvolvimento da empresa. Assim, de acordo com o relato do

professor, os contetdos por ele trabalhados sao:

Como introdugéo: contextualizamos os Sistemas Integrados de Gestdo nas
Organizacdes (SIG), ou seja: a gestdo da qualidade no geral, a gestdo da
seguridade e saude, e a gestdo ambiental. Para esta introducao envolve
normas da ISO, e outras normas de protecdo a saude e a sustentabilidade
ambiental nas organizagbes. Como desenvolvimento tedrico-préatico:
trabalhamos em oficinas, um instrumento de planejamento e controle por
meio de uma matriz de causa e efeito (P 25).
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O entendimento do professor é de que os conteudos ambientais trabalhados
refletem uma analise das questdes sociais e ambientais. A participacdo do professor
representa a condi¢céo de realizar a disciplina com o foco voltado para:

E, como estudos empiricos: realizamos pesquisas via internet para se
conhecer como as organizagbes nacionais e internacionais estéo
planejando e controlando a sustentabilidade ambiental nas suas atividades
e/ou seu ambito. Como conclusdo da disciplina: realizamos “Workshops”
sobre os achados da pesquisa, onde se discutem as inovagbes e
criatividades, como também os beneficios que a gestdo ambiental
(planejamento e controle ambiental) esta contribuindo para o crescimento
das organizagdes e, para a vida futura no planeta (P 25).

De acordo com a analise do professor, € possivel compreender que é
necessario desenvolver os estudos ambientais, em todos os cursos, “porque a
guestdao ambiental ha décadas, deixou de ser especifico desde ou daquele curso
com conteudos a educacao, qualidade e responsabilidade ambiental, vitais em todos
os cursos de graduacéo e pos-graduagao” (P 25).

Para ele, & necessario desenvolver a interdisplinaridade entre os professores
de todos os cursos na UNIR: “os cursos deveriam trabalhar todos os conteudos
ambientais e deveriam evidenciar propostas que pudessem desenvolver as relacdes
entre homem, sociedade e meio-ambiente” (P 25).

E nesse contexto que as disciplina de “Balango Social e Ambiental das
Organizagdes” e “Planejamento e Controle Ambiental nas Organizagdes” contribuem
para a aprendizagem da tematica ambiental no curso de Ciéncias Contabeis, pois 0s
professores demonstram a relacdo entre a teoria com a pratica no ambito das
relacfes sociais e ambientais.

Na entrevista com o coordenador do curso de Ciéncias Contabeis, observou-

se que a tematica ambiental ainda estd em desenvolvimento no PP:

O projeto gue temos esta mais voltado para a Contabilidade em
geral, contabilidade empresarial, aos cenarios econémicos, nacional,
internacional, e assim, damos énfase a contabilidade ambiental
quando enfocamos a nossa realidade amazodnica. N6s ndo tivemos
uma grande preocupagdo com a tematica ambiental, pois era um
tema desconhecido que poucos falavam em Contabilidade
Ambiental. (C 10).

Esta analise elaborada pela coordenadora reflete que a contabilidade

ambiental estad em desenvolvimento, considerando a preocupac¢éo dos profesores de
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contabilidade e contabilistas em discutir a teoria para poder aplica-la no dia-a-dia:

Hoje, j& temos a visdo de que 0 NOsso curso precisa trabalhar mais e
enfocar em mais disciplinas a questdo ambiental. Percebo, contudo,
gue, no Projeto Pedagdgico, precisamos dar aos alunos uma
compreensdo das questdes cientificas, sOcio-ambientais para
contribuir para sustentabilidade diante da relagdo homem-sociedade
e natureza

De acordo com o relato do coordenador, do profesor e da andlise do PP
pode-se observar que o curso de Ciéncias Contabeis desenvolve, em parte, 0
processo de Ambientalizacdo Curricular por meio de disciplinas e estd procurando
trabalhar com a tematica ambiental na relagdo homem, sociedade e natureza.

Assim, a caracteristica de orientacdo prospectivas dos cenarios de geracgao
futura estdo presentes no ensino da Contabilidade Ambiental quando se observa
gue sao debatidas questbes ambientais que sao orientadas pelo Conselho Federal
de Contabilidade, evidenciando o carater social e ambiental na relagdo homem

natureza.

3.3.3 Curso de Ciéncias Econdmicas

O Curso de Ciéncias Econbmicas foi criado em 1980. Apds varias
reformulacbes no Projeto Pedagodgico, em 2006 aprovou-se uma versao que se
caracteriza pela “flexibilizacdo curricular” de acordo com as novas exigéncias do
MEC.

A critica feita ao modelo vigente do capitalismo aponta como interesse do
curso em desenvolver os estudos pertinentes a tematica do desenvolvimento
sustentavel, conforme esta descrito no Projeto Pedagdgico em um dos seus

objetivos do curso de Ciéncias Econbémicas:

- Contribuir para a construcdo das bases do desenvolvimento
sustentavel na regido, sob um ambiente politico democratico, através
da materializacdo de um processo de ensino em que ensino,
pesquisa e extensdo aparecam indissociaveis, complementado pela
interacdo universidade-empresa, universidade/6rgdo publico e
universidade/movimentos sociais (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE CIENCIAS ECONOMICAS, 2007, p. 6).

Nesse aspecto, o PP propde uma formacdo na area econdmica que reflita a
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sustentabilidade ambiental para a producao do conhecimento na universidade e na
sociedade.
O curso, ainda, aponta para mais quatro objetivos centrais:

- Oferecer formacgéo de nivel superior a egressos do Ensino Médio,
transformando-os em iniciados em Ciéncia Econdmica, de modo a
ampliar seus horizontes intelectuais (constituindo uma base cultural
ampla, que possibilite o entendimento de questdes econdmicas no
seu contexto histérico-cultural) e de modo a propiciar-lhes as
competéncias e habilidades profissionais abaixo descritas, respeitado
o perfil profissional que preside o projeto pedagdgico do curso;
-Desenvolver, de modo interdisciplinar e com abertura de espacos
para a pratica da iniciacdo cientifica dos alunos, pesquisas que
estejam em acordo com a Politica de Pesquisa da Universidade e do
Curso, gerida e permanentemente atualizada pelo Conselho de
Departamento;

- Fomentar a préatica da extensdo, como mecanismo de contato
teoria-pratica, respeitada a Politica de Extenséo da Universidade;

- Propiciar espacos de debate de temas econdmicos relevantes
colocados pela conjuntura e pela dindmica de desenvolvimento da
regido (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS
ECONOMICAS, 2007, p. 7, grifo nosso).

Estes objetivos apresentados no curso de Economia identificam a natureza do
curso em buscar conhecimentos que estejam direcionados para a analise econémica
em geral, além de estudara a realidade regional. Nesse contexto, observa-se que a
dindmica do curso de Ciéncias EconGmicas é o de estudar o contexto econémico
sustentavel caracterizado pela realidade regional com a caracteristica de “Gerar
espacos de reflexdo e participagdo democratica”.

Observa-se que no PP do curso de Ciéncias Econdmicas, caracterizam-se as
relacbes entre o sistema econdmico capitalista na o6tica do desenvolvimento
sustentavel com as questdes ambientais. Assim, é necessario, pois, pensar que a
tematica ambiental € importante de ser analisada no curso. Para tanto, reconhece-se
gue no PP do curso de Ciéncias Econbmicas ha evidéncias de que deva ocorrer
uma formacéao voltada para as especificidades amazonicas:

7

Héa evidéncias suficientes que o Economista dos dias de hoje é,
sobretudo um Cientista Social, que deve ser capaz de inserir-se na
realidade da Regido Amazbnica, de entender as questbes do
espago amazdnico (espago-territorial, sécio-cultural e dos agentes
econdmicos) e de entender as questbes econbmicas da realidade
nacional e internacional (UNIR PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE CIENCIAS ECONOMICAS, 2007, p. 5).
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Entende-se que o0s professores ao relacionarem o0s estudos do
comportamento econdémico mundial desenvolvem conteudos da sustentabilidade
social e ambiental amazbnica, e como tal, discutem conteddos voltados a
caracteristica da “contextualiza¢ao local-global-local/global-local-global”.

Uma das justificativas contidas no PP do Curso de Ciéncias Econdmicas para
a sua manutencdo foi o de apresentar a comunidade rondoniense os diversos
cenarios mundiais, como a flexibilizacdo do trabalho, da producéo de consumo, dos
novos setores de producdo que serviram para atender as exigéncias do mercado,

considera os seguintes argumentos:

Nesse mesmo cenario ha a questdo ambiental. Esta trouxe a critica
ao modelo de desenvolvimento econdmico vigente, apontando para
um conflito, ou no minimo para uma possivel incompatibilidade, entre
0 crescimento econdmico e a preservacdo dos recursos ambientais,
e que tal conflito, em dltima instancia traria limites a continuidade do
proprio crescimento econdémico. Assim, a critica ambientalista,
surgida inicialmente nos meios cientificos e ambientalistas, vai
progressivamente adentrando o campo da ciéncia econdémica, dado
ser o funcionamento do sistema econdmico o objeto central da
critica. Em vista do exposto, o termo desenvolvimento econémico
passou a englobar a eficiéncia econémica, o equilibrio ambiental e,
também, a equidade social. De um modo geral, desenvolvimento
sustentavel hoje é o ponto de passagem obrigatéria no debate
econdmico, representando o ponto maior da penetracdo da questédo
ambiental na Economia (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE CIENCIAS ECONOMICAS, 2007, p. 6).

Ao pensar a tematica ambiental por meio da realidade econdmica e social,
Sachs (2010, p. 10) afirma que “é preciso colocar a Amazbnia na rota do
desenvolvimento ambientalmente sustentavel e socialmente includente”.

No item “Perfil Profissional”’, o PP do curso de Ciéncias Econdmicas delineia
um perfil para o futuro economista com a finalidade de que ele esteja preparado para
enfrentar as questdes ambientais regionais, pois “os olhares nacional e internacional
estdo voltados para a Amazoénia” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
CIENCIAS ECONOMICAS, 2007, p. 10).

O curriculo do curso de Ciéncias Econbmicas esta voltado para trés aspectos
fundamentais: “o da eficiéncia econdmica, o equilibrio ambiental e, também, a
equidade social” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS
ECONOMICAS, 2007, p. 6). Esta condicdo representa a idéia de que o

desenvolvimento sustentavel ‘€ o ponto de passagem obrigatério no debate
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econdmico, representando o ponto maior da penetracdo da questdo ambiental na
Economia” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS
ECONOMICAS, 2007, p. 6).

Deste modo, o PP do curso de Ciéncias EconbGmicas afirma o seu
“‘compromisso com a construgdo da cidadania, introduzindo no curso o cenario
politico, econdémico, social e ambiental” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE CIENCIAS ECONOMICAS, 2007, p. 12, grifo do autor). Observa-se,
pois, que este compromisso presente no PP do curso demonstra a finalidade de
“‘Levar em conta o sujeito na constru¢gdo do conhecimento” voltado para a formagao
do cidadao, caracterizando-se por abranger as questdes relacionadas a teméatica
ambiental.

A estrutura curricular é constituida de seis eixos de formacéo: a) formacao
especifica com disciplinas que fornecem conteudos basicos de Economia; b)
formacdo complementar com aprofundamento dos conhecimentos da formacdo em
Economia, c) formacdo humanistica e social cujas disciplinas caracterizam-se pelo
aprofundamento de temas que visam a formacao filoséfica, sociolégica e
antropolégica dos académicos; d) formacdo instrumental que possui 0 objetivo de
operar o desdobramento de conteddos para a compreensdo dos instrumentos
basicos que fornecam subsidios para a sua formacao; e) formacao historica que se
constitui em disciplinas cujo foco é o estudo das transformacdes que desencadeiam
0 processo de compreenséo histérica desde a sociedade medieval para a sociedade
moderna; f) formacdo em Economia aplicada por meio de disciplinas com a
formacdo especifica procurando aplicar o conhecimento basico visando a
profissionalizacdo (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS
ECONOMICAS, 2007, p. 18).

Em relacdo a formacdo complementar, o curriculo ressalta que:

Pretende-se, para a formagdo complementar, oferecer, além das
disciplinas tradicionais, disciplinas para as seguintes areas de
concentracdo de conhecimentos: a) Economia de Empresas; b)
Economia do Meio Ambiente e de Recursos Naturais; e ¢)
Economia do Setor Publico (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE CIENCIAS ECONOMICAS, 2007, p. 4, grifos nossos).

Segundo o PP do curso, o curriculo foi estruturado com base nas Diretrizes

Curriculares Federais que foram definidas pelo Parecer CNE/CSE 54/04, com a
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finalidade de organizar os objetivos dos programas das disciplinas garantindo a
integracao entre os diferentes programas.

No PP do curso de Ciéncias Econdmicas, observa-se a preocupacao com 0S
conteldos ambientais e sociais com trés disciplinas que trabalham com questdes
relativas ao desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade: “Economia
Amazénica” (5° periodo) e “Economia do meio-ambiente” (6° periodo),
“Sustentabilidade Socioambiental do Desenvolvimento” (8° periodo) que enfatizam o
olhar da sustentabilidade socio- econ6mica e politica. Estas disciplinas caracterizam-
se por desenvolver contetdos relacionados ao contexto econémico rondoniense.

A disciplina “Economia Amazdnica” (5° periodo) caracteriza-se por privilegiar
guestbes ambientais relacionadas ao contexto sécio-econémico na AmazoOnia cujo
objetivo é o de “Descrever o processo de colonizacdo da Amazobnia, a evolucao da
economia extrativista para a economia exportadora, a globalizacdo e os grandes
projetos da Amazénia” (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
ECONOMIA, 2007, p. 64).

Os conteudos propostos na disciplina séo:

A economia subsidiaria e primaria exportadora. A agricultura
diversificada e o desenvolvimento regional. A estrutura dos setores
econdmicos. O processo de colonizacdo da Amazodnia. A evolucao
da economia extrativista para a economia exportadora. A
globalizacdo e a questdo amazbnica. Os grandes projetos da
Amazbnia e a construcdo de hidrelétricas. As hidrovias. As
commodites da Amazénia (UNIR, PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS ECONOMICAS, 2007, p.
64).

Identificam-se os contetdos relacionados a economia extrativista no contexto
historico e ambiental e dizem respeito as questdes amazonicas locais.

Desse modo, para o professor da disciplina de “Economia Amazbnica”, os
conteudos ministrados dizem respeito aos aspectos historicos e econdmicos
ressaltando a tematica ambiental. Este trabalho € necesséario para compreender de
gue modo houve o desenvolvimento econémico da regido amazbnica e 0S seus

reflexos nas questbes ambientais:
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O enfoque central € a gente entender como se da o processo de
desenvolvimento na regido amazonica, mais especificamente como o
modelo de desenvolvimento amazodnico. A gente faz uma ligeira
introdugdo dos primeiros contatos com o Brasil colonial, a gente
estuda os diversos modelos, de producdo, modelos do campesinato,
até chegar ao modelo de producao capitalista. A nossa preocupacgéo
€ entender como se d& este processo de desenvolvimento na regido
(P 26).

Segundo o relato deste professor, o foco da disciplina de Economia
Amazébnica estd em aliar as questdes econdmicas e sociais com a realidade
ambiental, identificando a realidade do modo de vida das populagdes tradicionais e
dos agricultores migrantes que chegaram para a Amazonia. Assim, 0s aspectos do
desenvolvimento regional presentes na realidade rural e agricola do estado de
Rondonia séo trabalhados pelo professor em sala de aula para a compreensao das
relacfes entre sociedade e natureza com a caracteristica da contextualizacdo (local-
global-local/global-local-global. Esta constatacédo pode ser observada no relato feito

pelo professor:

Eu trabalho a agricultura familiar, como surgiu o modelo de
colonizacdo hereditaria, formacdo do campesinato, o pessoal do
nordeste trabalhando a questdo do café, da cana, e ai vem para
Rondénia, a colonizacdo de Rondbnia, ciclo do café, do cacau. Eu
trabalho a divisdo da terra, o desmatamento das matas ciliares, que
foi feita sem nenhum planejamento. Falo do roteiro do desmatamento
quando comecou a existir aqui em Rondbnia. Eu falo da cadeia
produtiva, governanca desta cadeia. Demonstro a questdo ambiental
a partir da pecuaria, a organizacao do espaco da fazenda (P 26).

O trabalho realizado por este professor caracteriza-se por investigar os temas
da agricultura familiar caracterizado pela realidade da colonizacdo de Rondénia, na
gual houve a transformacéo nas areas de desmatamento, produzindo efeitos sociais,
econdmicos e ambientais. Deste modo, a formacao histérica a qual pertence o
desenvolvimento social e econdmico na Amazbnia pode ser identificada nos
impactos ambientais que sdo produzidos pelo homem na destruicdo gradativa da
floresta. Assim, desde, o processo de desmatamento para o plantio de grdos no
sustento familiar, até a criacdo das grandes fazendas para o plantio da soja, o
transporte fluvial, a criacdo do gado por meio de grandes fazendas que modificaram

0 espaco e o desenvolvimento econémico amazénico em Rondonia.
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Os conteudos trabalhados pelo professor na disciplina de Economia da
Amazébnia evidenciam as andlises presentes na Revoluc¢do Industrial até os dias
atuais, com os reflexos de uma continua exploracdo econémica da natureza

realizada pelo ser humano com a degradacéo do meio ambiente:

Eu trabalho na relacdo de como se constitui historicamente a gestéao
dos nossos recursos naturais. Assim, demonstro como se pode
verificar como 0s recursos estao se exaurindo e como o ser humano
tem se prejudicado. Existe uma série de questdes desfavoraveis, por
exemplo, as barragens. Questiona-se quem vai se beneficiar com
isso, e 0 quanto estamos sofrendo com 0s impactos nas construcdes
das usinas, como por exemplo, 0s precos que subiram em relacédo a
moradia, a violéncia. Sao as consequéncias nefastas destes projetos.
S6 para citar um exemplo concreto. Entdo, a gente comeca a
trabalhar os grandes projetos na perspectiva de insercdo na grande
economia da regido, o quanto eles proporcionaram o bem estar, o
guanto eles proporcionaram uma agressao ao meio ambiente (P 26).

Os conteudos desenvolvidos pelo professor da disciplina de “Economia
Amazonica” referem-se aos grandes projetos de investimentos no contexto histérico
econdmico e apresenta o modelo de producéo capitalista desde o campesinato até

chegar ao modelo de desenvolvimento amazdénico atual:

Quais os resultados que podemos auferir destes projetos? Se foi
benéfico para a populacdo ou se constituiram um projeto de
exaustdo dos nossos recursos naturais. Consequentemente, nos
acabamos nos prejudicando. Sao as consequéncias nefastas destes
projetos. Sé para citar um exemplo concreto (P 26).

A critica apresentada pelo professor de Economia da Amazonia aos alunos
refere-se aos Projetos de Aceleracdo Econbmica (PAC) implantado pelo Governo
Federal em 2007, quando se pode observar a sua analise a respeito da construcéo
das usinas no rio Madeira com a realidade ambiental. Deste modo, observa-se que
existe uma légica desenvolvimentista para o crescimento econémico na Amazonia.
Assim, historicamente o modelo implantando pelos projetos na Amazdnia, como por
exemplo, as construcbes rodoviarias da Transamazobnica, da BR. 364, e
recentemente a construcédo das hidrelétricas no Rio madeira em Rondbénia (Jirau, e

de Santo Antbnio) sdo exemplos abordados em sala de aula.
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Leff (2007) chama a atencdo para a logica capitalista de exploracdo da
natureza, caracterizada pela industrializacdo e pela hegemonia economicista de

mercado face a exploracao dos recursos naturais:

7

O grande desafio socioambiental hoje é, portanto, romper com a
idéia de um pensamento Unico e unidimensional, orientado rumo a
um “progresso sem limites”, que vem reduzindo, sufocando e
superexplorando a natureza. E para isso ndo basta se firmarem
acordos e convencdes, que depois de colocados em pratica vao ser
regidos por essa mesma racionalidade instrumental e econdémica que
hoje questionamos, mas sim ir legitimando outras formas de
compreensédo da vida e da complexidade do mundo e uma nova ética
da préaxis no mundo (p. 9).

Através de uma logica econbmica e da racionalidade instrumental do ser
humano, o meio ambiente foi transformado no mundo inteiro. Assim, por causa da
necessidade de ter um maior conforto, 0 homem vem destruindo o meio ambiente
em que vive.

O crescimento econdmico da Amazbnia, apontando pelo professor, em
consequéncia do desmatamento e da aceleracdo dos processos de assentamentos
de agricultores, caracteriza-se em uma légica da ocupacdo das areas rurais e
urbanas entorno das cidades. Nas areas da floresta amazoénica houve a alteracdo do

espaco ambiental, observado por Serre (2003, p. 5) como sendo um:

[...] “arco de desmatamento”, que vai dos estados do Para e do
Maranh&o até os estados do Rondénia e do Acre, passando pelo sul.
Este arco corresponde a frente pioneira brasileira. Significa que ha
uma forte correlacdo entre as cidades e esses processos, muitas
vezes gqualificados de predatérios, no sentido de que eles implicam
uma devastacdo do meio ambiente (desmatamento, queimadas,
polui¢do das aguas [...].

Os contextos histéricos e econémicos da Amazonia refletidos na organizacéo
social e econdbmica fazem parte da realidade ambiental com consequéncias
significativas na alteracdo dos espacos da vida na Amazoénia. Tais espacos foram
alterados pelas relacbes econdémicas advindas do ciclo da borracha, do ciclo da
mineracdo, do ouro e das pedras preciosas pelo garimpo, do ciclo da madeira com o
desmatamento e suas consequéncias como a implantacdo de projetos de
assentamento do campesinato agricola que ocorreram pelos fatores migratérios em

Rondonia.
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A disciplina de “Economia do Meio Ambiente” (8° periodo) cujo objetivo é o de
‘Demonstrar as relagdes entre a Economia e o0 meio Ambiente, Sustentabilidade e
eos mecanismos de valoragdo e valorizagdo dos Recursos Ambientais” (UNIR,
PROJETO PEDOGICO DO CURSO DE ECONOMIA, p. 48) contempla os seguintes

contetdos propostos no plano pedagogico:

Aplicagbes, Pesquisas de conceitos de economia do meio ambiente,
desenvolvimento sustentavel, politicas ambientais, valoracao
ambiental, incorporagdo de varidveis ambientais na analise de
projetos, padronizacdo ambiental (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE CIENCIAS ECONOMICAS, 2007, p. 48).

Os saberes ambientais identificados pela 6tica da sustentabilidade e da
racionalidade econdmica revelam a importancia e o cuidado que o professor tem
com a formacdo ambiental na preparacdo dos futuros economistas, enquanto
cientistas sociais inseridos na realidade amazonica.

De acordo com este professor, os conteudos abordados em sala de aula
referem-se a avaliacdo socioecondmica ambiental nos contextos da regido
amazonica:

Eu trabalho com o Ambientalismo no mundo, na regido amazénica, e
em Rondbnia, pois ha sempre um viés que envolve a economia € 0
meio ambiente. Especificamente em Rondbnia tenho trabalhado a
gquestdo econdmica tentando enfatizar o desenvolvimento sustentavel
gque ainda € um processo sem muita subsisténcia tedrica. Eu procuro
enfatizar se os projetos sdo verdadeiramente sustentaveis, pois a
questdo da sustentabilidade ainda é um processo em construcao.
Assim, a vertente ambiental aparece como decorrente do
desenvolvimento econdmico. E importante entdo abordar de modo
claro e especifico o ambientalismo compreendendo como ele se
desenvolveu deste modo (P 27).

Este relato caracteriza o modo do professor pensar as questdes econémicas
e propor solucbes de sustentabilidade para atender a comunidade rondoniense, no
gue diz respeito ao espaco territorial e socio-cultural. Assim, ele analisa o contexto
ambiental mundial e trazer para a realidade local amazoénica.

Assim, de acordo com o professor da disciplina “Economia do Meio
Ambiente”, considera-se os aspectos pertinentes no que dizem respeito a condicao

dos impactos ambientais em Rondénia:
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A economia contribui, e 0o que devemos fazer é trabalhar com o
conservacionismo. E vamos ter impactos com a Usina, assim, &
preciso ter uma postura inteligente sem pensar que nds temos que
ficar in natura. Eu passo o recurso que esta disponivel no tempo e no
espaco, ela é leal, antiga e necessaria (P 27).

Segundo o relato do professor, a tematica da construcdo das usinas deve ser
trabalhada na sala de aula, pois enfatiza contetdos da realidade econdémica na
Amazobnia. Nesse caso, a disciplina de “Economia do Meio Ambiente” evidencia os
fatores que dizem respeito a realidade econémica, social e ambiental.

A este respeito Kitamura (2001, p. 285) considera que a floresta amazoénica
possui trés tipos de valores, os de uso, 0 de opcao e o de existéncia que compdem
um valor econdmico total. Os valores de uso correspondem aos produtos para a
venda e subsisténcia humana como um regulador climatico e mantenedor dos ciclos.
J4a, o valor de opcdo agrega o consumo na disposicdo de pagar pela opcéo de
consumo futuro, e os valores existenciais representam o0s néao-relacionados ao
consumo.

Do mesmo modo, no curso de Ciéncias Econdmicas, outra disciplina que
trabalha com os conteddos ambientais € a disciplina “Sustentabilidade Soécio
ambiental do Desenvolvimento” que tem como objetivo “analisar os recursos naturais

sob a oOtica ambiental. Esta disciplina contempla os seguintes conteudos:

Recursos naturais como base para o desenvolvimento, a natureza
como recurso. Avaliacdo socioeconémica e balanco entre oferta e
demanda de recursos naturais. Recurso natural, meio ambiente e a
mediacdo tecnoldgica. A gestdo dos recursos naturais sob a oOtica
ambiental (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
CIENCIAS ECONOMICAS, 2007, p. 66).

Os contetudos apontam para a andlise ambiental amazdnica manifestada
pelos contextos capitalistas desde o campesinato até chegar ao desenvolvimento
amazonico atual que de acordo com o relato do professor, os temas séo tratados de

modo que focam as questdes regionais:

Eu trabalho com a questdo da economia regional, com a questdo do
desenvolvimento regional e sua relagdo com o meio ambiente. E a
questdo do desenvolvimento total, na verdade eu trabalho com a
questao do desenvolvimento amazénico (P 27).
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De acordo com o relato do professor da disciplina de “Sustentabilidade Sécio
ambiental do Desenvolvimento”, os conteludos dizem respeito aos avang¢os do
capitalismo que afetam a estrutura social e econdmica com os modelos de producao
econdmica, observada no contexto regional amazonico.

Desse modo, é fundamental que os académicos do curso de Economia
compreendam como ocorre o desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade na

Amazénia com os temas especificos da realidade rondoniense:

E de vital importancia entender o processo de desenvolvimento. Eu
tento fazer com que os meus alunos entendam esta légica. Este
interesse na verdade sdo dos grandes grupos de explorar as
riguezas naturais, deixando aqui somente as conseqiéncias mais
nefastas para a populagéo (P 27).

Observa-se que o professor aborda conteddos relacionados as questdes da
sustentabilidade econémica ambiental demonstrando a l6gica que tem beneficiado
0s grandes grupos econdmicos.

Becker (2010, p. 22), em um estudo recente, identifica algumas experiéncias
na regido amazonica - Rondbnia e Acre - a respeito da sustentabilidade que

beneficiaram as comunidades:

Experiéncia considerada consolidada € o Projeto Reflorestamento
Econbmico Consorciado Adensado (RECA), localizado em Nova
Califérnia, na fronteira entre os estados do Acre e Rondo6nia. A
pesquisa in loco revelou que ele representa uma inovacdo bem
sucedida quanto a sustentabilidade, caminhando para um efetivo
Sistema Agroflorestal (SAF): representa uma forma de manejo dos
recursos naturais que mantém a estrutura florestal e o sistema
ecolégico com trabalho familiar, baseada no reflorestamento
consorciado de castanha, cupuagu e pupunha, e no beneficiamento

do cupuacu, exportado em polpa para o mercado interno.

A experiéncia retratada pela autora considera que nesta regido estdo
presentes 0s seringueiros e migrantes do sul do pais, cujo apoio foi dado pelo
INCRA e representa a organizacdo socio-politica de produtores organizados em uma
cooperativa. Desse modo, a manutencdo de reflorestamento em funcionamento
depende de acdes de cuidados com o0s recursos naturais e o bem estar para os

moradores das comunidades sustentaveis.
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O discurso do desenvolvimento sustentavel tem trazido muitas reflexdes e
debates a respeito do consumismo mundial no contexto da mercantilizacdo dos
recursos naturais da regidao amazonica.

Sachs (2008, p. 36) entende que a relacdo existente entre a producdo e o

desenvolvimento ndo pode ser superior a ética:

O desenvolvimento sustentavel obedece ao duplo imperativo ético da
solidariedade com as geracbes presentes e futuras, e exige a
explicitacdo de critérios de sustentabilidades social e ambiental e de
viabilidade econdmica.

A idéia do desenvolvimento sustentavel implica nos compromissos éticos
assumidos para com a natureza, o que implica em conhecer a realidade amazonica
para que ndo ocorra uma total destruicdo da sua biodiversidade.

A compreensdo de uma sustentabilidade econdmica ambiental advinda da
realidade amazobnica reflete as compensacdes ambientais na conducdo do
gerenciamento de reservas que implicam no planejamento de acfes que possam
beneficiar as comunidades que ali residem, como é o caso especifico de indios e
seringueiros no estado de Rondonia.

Kitamura (2001, p. 291) entende que as compensacdes ambientais de renda
para as comunidades de reservas extrativistas e indigenas podem ser manejadas
por acdes de ordem econémica, como “o selo verde” para os produtos extrativistas e

0s servigos de ecoturismo adequado para a regido amazonica:

Essa compensacdao traz como pressuposto a consideragao de que as
comunidades amazénicas, em especial os “povos da Floresta” sédo
auténticas produtoras de servicos ecoldgicos para si e para a
humanidade a ela associada. Em especial, as reservas extrativistas e
indigenas sdo exemplos de unidades de conservagdo que poderiam
ser manejadas a partir dessa abordagem.

Para este autor, a conciliacdo do desenvolvimento econbmico com a
preservacdo ambiental reflete a formacdo da consciéncia ambiental para tratar a
tematica do desenvolvimento sustentavel e da sustentabilidade pelo viés da
racionalidade ambiental proposta pela realidade ética e politica. O problema é
complexo, porque as estratégias de gerenciamento da floresta amazbnica e o
desenvolvimento econdmico da regido devem incorporar estratégias que possam

dialogar com os interesses antagdnicos e concorrentes.
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A este respeito Stroh (2009, p. 13) afirma:

O desafio da sustentabilidade da floresta amazonica aponta para o
desafio da aquisicdo de uma racionalidade que possa associar, unir,
ligar em um raciocinio légico as diferentes dimensfées que compdem
esta realidade e, ao mesmo tempo, possa descobrir sob que didlogos
de antagonismos as diversas dimensfes intervém na constituicdo
desta realidade, por intermédio dos atores sociais sujeitos dos
dialogos.

A légica da racionalidade econdmica advinda do capital demonstra o interesse
econdmico da producdo capitalista na esfera do consumismo, sobretudo pelo
desmatamento realizado por grandes fazendeiros e madeireiros no estado de
Rondbnia. Nesse aspecto, as estratégias econbmicas devem refletir politicas
nacionais de desenvolvimento inter- regionalizado e que sejam refletidas em praticas
econdmicas sustentaveis contra o jogo da ilegalidade de desmandos e de beneficios
de praticas econémicas que beneficiam grandes empresas ou latifundios.

O ensino a respeito de tematica ambiental relacionada com questdes locais
reflete a preocupacdo do professor da disciplina de “Sustentabilidade Sdécio
ambiental do Desenvolvimento” em evidenciar para os alunos como ocorreu o
modelo de desenvolvimento da Amazoénia e seu reflexo com a realidade ambiental.
Este trabalho educativo demonstra a preocupacdo de ensinar conteudos
relacionados com as questdes locais e regionais da Amazébnia caracterizados pela
producdo econbmica, conforme afirma o coordenador do curso de Ciéncias

Econdmicas:

Devemos trabalhar com o conservacionismo, pois vamos ter
impactos com as Usinas, e vou fazer com gue estes impactos sejam
menores. E preciso ter uma postura inteligente, sem pensar que nos
temos que ficar in natura (C 11).

Ao referir-se a construcéo das hidrelétricas no Rio Madeira, o coordenador do
curso de Ciéncias Econdmicas enfatiza o planejamento e a execucdo dos projetos
advindos das relacbes econdmicas com o progresso local e regional de Rondbnia
diante das questdes energéticas que afetam o estado brasileiro.

A légica econbmica evidencia as questdes pertinentes ao desenvolvimento

sustentavel, relacionando as necessidades sociais de toda a populacdo, o cuidado
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para a preservacdo do meio ambiente e as possibilidades de reproducéo da vida
para as geracoes futuras.

O coordenador do curso de Ciéncias Econdmicas relata que o curso tem
trabalhado com a tematica ambiental por meio das disciplinas, com a mudanca para
0 novo projeto pedagdgico que foi reformulado com o objetivo de desenvolver a

tematica ambiental:

Desde o inicio da reformulacdo do projeto pedagdgico houve a
preocupacgdo com a questdo ambiental. Antes o curriculo era rigido,
muito tedrico com uma visdo de formar um economista geral. A
economia regional, do meio ambiente, sustentabilidade do meio
ambiente tornou-se uma ferramenta, um centro de estudos para a
nossa regido. A intengao desta ultima reformulagéo foi dar uma visao
mais regional, intrinseca, de dar uma resposta a Economia da
Amazobnia. Entdo as questdes estdo sendo discutidas a partir da
Economia da Amazobnia, 0os recursos que nds temos. A missao de
tentar avaliar e propor um melhor uso dos recursos disponiveis, esta
guestéo estd bem presente no nosso curso (C 11).

Esta mudanca no curriculo permitiu que no curso de Ciéncias Econdmicas, 0s
professores se propuseram a pensar conteudos comprometidos com a realidade
ambiental amazobnica, sobretudo nas questdes regionais de Rondbnia. Estas
guestdes implicam em pensar como o0s professores do curso de Economia
reformularam o curriculo da economia geral para uma economia voltada para as
guestdes regionais focados na Otica da sustentabilidade, conforme relata o
coordenador do curso como, por exemplo, a pesquisa que, segundo ele, “foi
aprovado um grupo de pesquisa para trabalhar com o desenvolvimento sustentavel,
sendo do meu interesse (C 11)”.

Observa-se que a caracteristica de Ambientalizacdo curricular “Gerar espagos
de reflexdo e participacdo democratica” esta evidenciada no curso de Ciéncias
Econbmicas quando retrata a participacdo dos alunos em discussfes a respeito do
desenvolvimento sustentavel, principalmente no debate que envolve as questbes
econdmicas retratadas sobre a construcdo das hidrelétricas de Jirau e Santo
Anténio. Deste modo, observa-se que essa caracteristica visa formar alunos criticos
por meio do ensino e da pesquisa com temas ambientais.

Os temas propostos nas disciplinas demonstram que, no curso, o processo da
economia regional diz respeito as questdes ambientais da realidade amazonica.

Assim, a mudanca do PP do curso de Ciéncias Econdmicas proporcionou identificar
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0s problemas econOmicos e sociais que afetam o meio ambiente amazonico,
principalmente, a questdo do lixo na cidade de Porto Velho, o desmatamento, a
sustentabilidade das populac¢des tradicionais e seu modo de vida como o meio-

ambiente, conforme relata o coordenador do curso:

A preocupacao deste projeto pedagoégico que temos hoje é
contemplar temas voltados para a nossa realidade, pois a questdo
ambiental é importante, em relagdo a solos, rios. A Amazdnia como
area de recepcao destes projetos, e estas questbes devem ser
debatidas, e as populacdes tradicionais, indios, por exemplo. Eu
tento fazer estas discussdes. Observando a sustentabilidade. Ha
uma série de dimensdes que precisam ser trabalhadas, afinal o
homem tem que viver com a natureza. O projeto do curso tem este
cuidado ambiental (C 11).

O relato do coordenador do curso de Ciéncias Econbmicas aponta para a
abordagem de um curriculo que foca os aspectos da realidade amazbnica e

rondoniense no desenvolvimento de um contetdo pratico com questdes ambientais:

N&o podemos apenas falar de Economia geral, mas de como aplicar,
de como levar um aluno para fazer o trabalho. Temos o lixdo aqui do
lado, que incomoda a todos ndés, mas poucos fazem alguma coisa
para mudar essa situacdo. Esta é uma questado pratica de como as
pessoas vivem nesse local. Temos que contribuir para mudar essa
realidade (C 11).

A analise acima, feita pelo coordenador, ressalta que o curso de Ciéncias
Econbmicas precisa desenvolver mais contetudos e atitudes que venham beneficiar a
comunidade de Porto Velho, sobretudo as questbes ambientais implicadas nas
guestdes sociais e econdmicas. Esta condicdo deve ser analisada diante da
realidade das politicas publicas e das acdes que venham beneficiar as populacbes
tradicionais, como € o caso das populacdes indigenas e ribeirinhas em Rondoénia.

Deste modo, a otica do desenvolvimento sustentavel e da sustentabilidade
evidenciada no curso de Ciéncias Econémicas representa a preocupacao em discutir
a tematica ambiental pelo viés econdmico com caracteristicas da rede ACES, como
a “Orientacao prospectiva de cenarios alternativos que se respeitem as geracoes
futuras” e a “contextualizacdo local-global-local/global-local-global” diante da
realidade econbmica na Amazonia. Estas caracteristicas tém como objetivo formar
académicos que estejam preparados para conhecer a realidade econémica global e

ambiental na Amazbnia. Assim, a preocupacdo do curso esta em analisar 0s
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aspectos da crise ambiental diante do esgotamento do desenvolvimento ambiental,
pois se caracteriza pelas condicbes externas materiais e sociais que afetam a

atividade econdmica e ao meio ambiente biofisico.

3.3.4 Curso de Direito

O Curso de Direito da UNIR foi criado em 1986, com objetivo de formar
técnicos em ciéncias juridicas. A primeira turma foi formada em 1990, quando o
curso foi reconhecido pelo MEC. Houve uma reformulacdo do projeto pedagdgico
em 1994, 2000 e, em 2006. A finalidade do curso é a de formar profissionais que
estejam voltados para a funcédo social e compromissados com 0 conhecimento
juridico (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE DIREITO,
20086, p. 2).

O objetivo do curso de Direito € o de “formar profissionais que lidem
criticamente com a realidade juridica, compromissados com o conhecimento e com a
cidadania” (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE DIREITO,
2006, p. 5).

No curriculo do curso de Direito, as disciplinas estéo divididas em trés areas:

a) Disciplinas fundamentais: sdo aquelas que dao apoio as
disciplinas profissionalizantes, promovendo o embasamento das
discussbes socioldgicas, filosoficas, politicas, metodoldgicas,
linglisticas, humanisticas e, até mesmo, juridicas.

b) Disciplinas de formacdo profissionalizante: sdo aquelas que
envolvem estudos juridicos voltados para a habilitagcdo especifica do
aluno em ciéncias juridicas.

c¢) Disciplinas de formacéo pratica: visam inserir, ainda no contexto
académico, o discente em atividades de conteldo pratico, hipotéticos
ou concretos (no caso do estagio curricular supervisionado), de modo
a possibilitar a aplicacdo do conteudo tedrico apreendido em sala de
aula (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
DIREITO, 2006, p. 8 - 13).

As disciplinas fundamentais indicam que o foco humanistico contribui para os
conhecimentos juridicos. Aquelas voltadas para a formacdo profissionalizante
objetivam proporcionar ao académico um embasamento tedrico especifico no
desenvolvimento do conhecimento juridico, além das disciplinas que possuem
conteudos de formacdao pratica realizada por meio de Estagios nos Tribunais.

No PPP do curso de Direito, a formacdo académica esta direcionada a
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cidadania com os seguintes aspectos:

O Curso de Direito da Universidade Federal de Rondbnia tem como
foco propiciar uma formacédo integral de seu corpo discente,
formagcdo esta que proporcione ao egresso desse Curso um
verdadeiro compromisso com o0s principios do Estado Democrético
de Direito, com a cidadania, enfim, com a ética, que deve permear a
sua conduta social, com especial atencdo ao meio ambiente e ao
espaco amazonico e o seu habitante (UNIR, PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DO CURSO DE DIREITO, 2006, p. 4, grifo nosso).

O interesse do curso por meio de uma formacao ética e na cidadania reforca
o compromisso de desenvolver os contetudos juridicos voltados para o meio
ambiente na Amazobnia. A aprendizagem relativa aos temas regionais demonstra a
preocupacao do curso de Direito em estudar as leis ambientais na sua execucéo e
fiscalizacao.

Neste contexto, 0 curso enfatiza que a realidade ambiental pode ser tratada
de modo que evidencia 0s aspectos que norteiam a dinamica social e juridica.
Assim, ao desenvolver conteudos que focam as questbes ambientais observa-se
gue o curso de Direito da UNIR também estd movido pela ética com a visao

humanista:

Para que se ressalte no aluno a importancia do ser humano no
contexto de nossa sociedade, tendo como foco ultimo a dimensao da
dignidade da pessoa humana, e tomando como referencial imediato
a prépria realidade amazbnica na qual a UNIR esta inserida. Para
tanto foram inseridas as disciplinas Direito Ambiental Il e Direito
Indigena e dos Povos Tradicionais da Amazonia. Esta € a concepc¢ao
basica — € a concepcdo humanistica. A outra concepcdo é a
profissionalizante — em que se torna imperioso 0 compromisso com o
conhecimento, vale dizer, um profissional humano e competente,
movido pelo animus da eticidade (UNIR, PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DO CURSO DE DIREITO, 2006, p. 2).

Dentre as disciplinas de conteudos relacionados com a tematica ambiental
estdo o “Direito Ambiental I” (6° periodo) e “Direito Ambiental II” | Il (7° periodo) e
pertencem a area de formacdo profissionalizante com prioridade aos contetdos
éticos e politicos.

A disciplina de Direito ambiental | possui como objetivo “analisar aspectos
gerais do direito Ambiental no Brasil e no mundo”; - Descrever as politicas publicas

do meio ambiente no Brasil; - Analisar as competéncias do Estado as questdes



257

relacionadas ao Meio ambiente” (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO DE DIREITO, 2006, p.35) com conteudos juridicos ambientais:

1. Introducdo ao Meio Ambiente, 1.1. Introducdo a epistemologia
ambiental 1.2. O paradigma mecanicista cartesiano versus o
paradigma sistémico holistico, 1.3. Os movimentos liberais da
segunda metade do séc. XX 1.4. De Estocolmo ao Rio e a
Johannesburgo 1.5. Meio Ambiente e Desenvolvimento 2. O Meio
Ambiente sob a Perspectiva Juridica 2.1. Conceito geral e conceito
juridico de Meio Ambiente 2.2. Meio Ambiente Fisico, Geografico,
Social e Cultural 2.3. Direitos Transindividuais; 2.4. Direitos difusos,
coletivos e homogéneos; 2.5. Conceitos de Direito Ambiental; 3.
Protecéo constitucional ao Meio Ambiente; 3.1. Conceitos ecoldgicos;
3.2. Do Manejo Ecolégico; 3.3. Definicdo de Ecossistemas e Areas
de Preservacdo Permanente; 3.4. Reservas Extrativistas, Parques
Nacionais, Estaduais e Municipais; 4. A Competéncias em Matéria
Ambiental; 4.1. A competéncia federativa no Meio Ambiente 4.2.
Competéncia da Unido 4.3. Competéncia do Estado 4.4.
Competéncia dos Municipios 4.5. Competéncia Material e Formal
(UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
DIREITO, 2006, p.35).

Identificam-se os conteudos da protecdo e legislacdo ambiental relacionada

as competéncias do Estado, da Unido e dos municipios. Seus contextos referem-se

ao contexto regional amazonico em uma abordagem humanista em desenvolver

contelidos com a tematica ambiental.

A disciplina de Direito ambiental Il possui como objetivos “Analisar a

legislacdo ambiental no ambito Federal, Estadual e municipal; - Descrever as

Responsabilidades dos cidadaos diante das questbes ambientais” (UNIR, PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE DIREITO, 2006, p. 37).

Os conteudos referem-se a protecédo judicial e administrativa relacionada aos

crimes contra o meio-ambiente, a legislacdo da protecdo ambiental das terras

indigenas:

1. Protecdo Judicial e administrativa do meio ambiente; 2 Poder
Judiciério e a questdo ambiental; 3 A Base Constitucional da Atuagéo
do Ministério Publico. 4. Principais Meios Judiciais de Protecao
Ambiental 5. Justica dos Estados e a protecdo ambiental; 6. Crimes
contra 0 Meio ambiente; 7. A Constituicdo brasileira e os crimes
contra 0 meio ambiente; 8. Protecdo penal do meio ambiente e a
responsabilidade pelo produto em Direito 9. Responsabilidade penal
das pessoas fisicas e juridica; 8. Terras Indigenas e a legislagédo
ambiental.

Os conteudos dizem respeito a legislagdo ambiental, onde se destaca os
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conteudos histéricos referente a responsabilidade ambiental, tendo a finalidade de
compreender a responsabilidade penal da pessoa fisica e juridica.

A professora que ministra estas disciplinas ressalta que, desde a sua
formacdo em Direito, vé a importancia de trabalhar com esta temética:

Eu trabalho porque faz parte da minha formacao, e eu pego pelo viés
da propria lei, e vou comentando, e pela importancia da preservacao
ambiental, na nossa Amaz6nia, o povo la de baixo que néo tem tanta
riqueza como nés aqui tem mais cuidado do que nés que temos uma
riqueza muito grande (P 28).

Observa-se que os contetdos trabalhados na disciplina de Direito Ambiental
estdo relacionados com a preservacdo ambiental. A motivacdo da professora em
trabalhar a tematica ambiental no curso de Direito consolida os valores pertinentes
ao ensino da legislacdo e da preservacao ambiental, e como eles se organizam na

problematica ambiental na Amazonia:

Eu trabalho a responsabilidade ambiental, dou mais enfoque nos
crimes ambientais relacionados com as questbes amazodnicas, as
questdes especificas do direito ambiental, para dar enfoque naquilo
que esté vigente, por exemplo, a questdo do vazamento do 6leo na
costa dos estados unidos (P 28).

Nesse aspecto, a énfase dada pela professora nas disciplinas de “Direito
Ambiental | e II” caracteriza-se por desenvolver conteddos ambientais relacionados
ao meio-ambiente, tais como a agua, as questdes da biotecnologia. Estes temas,
guando bem trabalhados podem suscitar nos alunos uma reflexdo ambiental que se
apresenta no trabalho com a disciplina de Direito Ambiental.

A afirmacao da professora a este respeito demonstra que a responsabilidade
ambiental devem ser trabalhadas na sala de aula com énfase na preservacao

ambiental e a biodiversidade:

No Direito ambiental dou énfase ao estudo da biotecnologia, dos
impactos gerados pelo Agronegdcio. Sdo questdes que eu uso, que
eu jogo para 0s meus alunos. Como é o uso da terra ha Amazodnia?
O que podemos fazer em relacdo as estas questdes. O uso de
alimentos, da venda e como ele chega até nés. Os transgénicos.
Trabalho também os crimes ambientais em Rondbénia. Outro tema
interessante é o da agua, da biotecnologia, do patrimbnio histdrico,
preservagdo do patriménio, para citar alguns. A questdo de como
ocorrem 0s crimes ambientais (P 28).
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Como se pode observar neste relato, os temas trabalhados enfatizam a
preocupacao dos alunos aprenderem a conhecer a tematica juridica ambiental com
o significado para a protecao da vida, do meio ambiente. Tais temas reforcam a
aprendizagem do Direito Ambiental considerando os aspectos cognitivos e afetivos,
éticos e estéticos dentro da realidade ambiental. A professora, ainda, relaciona os
conteudos da legislagdo ambiental as abordagens especificas dos recursos hidricos
e ambientais, buscando demonstrar como ocorrem 0s crimes ambientais diante da
problemética da terra na Amazénia e os impactos gerados pelos Agronegocios.

A caracteristica da Ambientalizacdo curricular refere-se a contextualizacao
local-global-local/global-local-global e contempla questdes referentes aos crimes
ambientais praticados em muitos estados no Brasil, como por exemplo, o roubo
ilegal de madeira em reservas biolégicas e de terras indigenas de Rondonia. A
condicao de luta por um ideal de justica e da igualdade ambiental € compreendida
COMO necessaria para a preservacao da vida humana.

A construcdo de igualdades e condi¢des de efetivacdo no Direito Ambiental
analisada por Kassmayer (2009, p. 130) como o fundamento para a preservagao e

conservacao do meio ambiente:

O ideal de justica socioambiental engloba o acesso igualitario a todos
a um meio ambiente equilibrado, a justa distribuicdo do 6nus em
preservar e conservar 0 meio ambiente, bem como a distribuicdo
equanime do uso do bem ambiental, de modo a restar garantida as
futuras geracoes tal uso.

O contexto da igualdade ambiental na Amazénia deve ser observado pelas
condicBes na luta a favor da justica e da cidadania ambiental considerando serem
estes elementos significativos para a valorizacdo do uso dos bens ambientais,
necessarios para a conservacao da vida do planeta.

Os problemas ambientais passam a ser problemas socioambientais, uma vez
gue na relacdo homem-sociedade, os valores éticos e normativos referentes ao meio
ambiente sdo deixados de lado devido a arbitrariedade das decisGes humanas a
respeito do que fazer com a natureza. Estas consideracdes dizem respeito as
perspectivas do mundo juridico e da realidade imposta pelo cotidiano capitalista,
onde cada vez mais pessoas exploram a natureza.

A este respeito Kdssmayer (2009, p. 132) afirma:
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Dois mundos se colidem: um mundo sustentado pela racionalidade
axioldgica, e outro, pela racionalidade técnico-estratégica. Este esta
centralizado na ideia de dominio e exploragdo da natureza pelo
homem. A atividade humana integra-se progressivamente neste
mundo, perdendo sua dimenséo subjetiva-teleoldgica, motivada por
valores, e adquirindo um carater causal-mecanico, centrado em um
“poder fazer”. Tudo ¢é licito e a arbitrariedade de condutas quando da
exploracdo da natureza, colocando em risco a sobrevivéncia da
propria espécie humana, demonstra a perverséo de uma
racionalidade imanente a uma racionalidade neutra a respeito de
valores, voltada unicamente a resultados. Dissociamos o0 que
“‘podemos fazer” do que “devemos fazer’; e, neste momento,
estamos em busca de uma norma moral que oriente a acdo ao bom e
ao justo.

O Direito Ambiental caracteriza-se em estudar a justica na diversidade da
l0gica juridica tendo como base as leis ambientais e como elas podem ser aplicadas
na relacdo do homem com a sociedade e com a natureza.

Assim, de fato, ao conhecer a realidade dos crimes ambientais na regiao
amazodnica os conteudos das disciplinas “Direito ambiental I’ e “Direito Ambiental II”
reforcam o interesse pela aprendizagem dos académicos com base na ética e na
cidadania. Deste modo, este processo é dinamico e corresponde a sustentacdo dos
direitos e deveres ambientais considerados como vitais para que ocorra a cidadania
ambiental entre os seres humanos. Para isso, Santos (1999, p. 4) entende que “As
funcdes do Direito ambiental fundam-se nos deveres éticos e juridicos de defender e
preservar o0 meio-ambiente, para as atuais geragdes humanas [...]". Esta condigao
esta inerente aos valores apontados para o reconhecimento das leis ambientais para
a efetivacao da justica ambiental.

Diante desta condicdo, é importante que o curso de Direito da UNIR leve em
conta 0s processos educativos, compreendidos como necessarios e fundamentais
na valorizacdo da consciéncia ambiental, segundo o relato da professora da

disciplina de Direito Ambiental | e Il:

Acho que ainda falta a educagdo que tem por base os projetos da
Educacdo Ambiental desde o priméario que discutam desde a Pré
Escola, do municipio e que a Universidade fosse a ponta do iceberg,
sem ter que ensinar questdes basicas aos nossos académicos. Um
aluno chega a universidade jA& com a sua personalidade, a
universidade deveria aprimorar estes conhecimentos, mas o que eu
vejo é que tem que formar este cidadéo e la também nao tem esta
preocupacio. S&o poucos, ha aqueles que fazem porque querem. E
uma boa vontade de cada setor isolado, de cada técnico, mas que

deveria ser uma politica institucional (P 28).
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O Direito Ambiental faz parte da equidade ambiental, necessaria para a
conservacao da vida e do meio ambiente, enquanto um percurso significativo para a
valorizagdo da vida. Assim, quando a professora se refere ao estudo dos crimes
ambientais, da problematica da agua, da utilizacdo da biotecnologia entende que
eles fazem parte de um contexto juridico no estado de Ronddnia. Do mesmo modo,
entende que existem possibilidades de trabalhar com a Educacdo Ambiental na sala
de aula para o desenvolvimento da consciéncia ambiental.

O processo educativo presente nas questdes do Direito ambiental refere-se a
aprendizagem caracterizada pelo estudo da legislacdo e da ética ambiental
dimensionado pela teoria com a préatica no contexto social e politico. A respeito do

ensino da disciplina “Direito Ambiental” no curso de Direito, o coordenador afirma:

A disciplina de Direito Ambiental € uma disciplina aqui muito tedérica. A
disciplina deveria dar uma formacdo pedagodgica, didatica, pois o
professor tem dificuldade até de orientar. Ele acha que é um professor,
mas em sala de aula ele atua como procurador, como advogado. Acho
gue €é uma coisa muito tedrica, e infelizmente ndo existe
interdisciplinaridade e pouca pesquisa no curso de Direito (C 12).

Entende que as disciplinas poderiam dar mais énfase a conducédo dos
trabalhos praticos relacionados a especificidade da tematica ambiental. As questdes
incorporadas nas disciplinas de Direito Ambiental dizem respeito a analise das leis
ambientais e como elas se apresentam no curriculo do curso, dai a importancia
dessas disciplinas como uma proposta que envolve a teoria e a pratica.

De acordo com a sua afirmacdo os professores ndo tém uma formacao
pedagdgica, e entende que o professor olha apenas como um operador do direito
com as leis. Igualmente, descreve que deveria haver um maior envolvimento das

demais disciplinas no curso com a tematica ambiental:

A tematica ambiental estd sendo desenvolvida por meio de
disciplinas, um pouco. Hoje vocé ndo pode falar de direito das
cidades sendo pode falar da Sustentabilidade. Alias, a funcdo social
da propriedade ela também é uma funcdo social. As disciplinas de
direito agrario, ambiental e das cidades estdo desconectadas, pois
deveria existir mais conexdo. Também deveria existir uma relagéo
com o meio ambiente. Eu ndo sei porque tanta resisténcia com a
questdo ambiental. A questdo ambiental deve ser trazida para a sala
de aula até como um tema transversal (C 12).
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Embora se reconheca que, no curso de Direito, a tematica ambiental esteja
sendo trabalhada por meio das disciplinas de Direito Ambiental | e Direito Ambiental
Il, percebe-se, de acordo com o que vimos defendendo nessa tese sobre a teméatica
ambiental e com os depoimentos coletados, que é necessario ter mais conexao
entre as disciplinas do curso, sobretudo aquelas que se referem ao aspecto
interdisciplinar. Nesse aspecto, observa-se que se poderia ter uma maior relagao
entre as disciplinas mencionadas com as de Direito Agrario e Direito de Posses,
focando semelhancas e diferencas na busca de um curriculo ambientalizado.

De acordo com o relato do coordenador do curso de Direito, por ser essa area
do conhecimento humano um campo muito amplo, deveria haver um maior empenho

dos professores e alunos para o “conhecimento ambiental”:

O curso de Direito da UNIR tem uma certa preocupagdo com a
tematica ambiental, pois é preciso ter um maior desenvolvimento e
ter uma maior atencdo para que O Curso consiga ter um maior
desempenho na melhoria do conhecimento ambiental (C 12).

O relato do coordenador enfatiza que a tematica ambiental no curso de Direito
ainda estd em construcdo, entendendo que esta muito voltado para as questbes
tedricas gerais do proprio conhecimento juridico positivo. Contudo, € preciso, pois,
pensar um curso que esteja voltado para as questdes ambientais. Nesse aspecto, 0
coordenador afirma que “o curso de Direito deveria estabelecer condigbes
necessarias para que o0s professores possam ensinar bem e desenvolver a

|”

interdisciplinaridade na questdo ambiental” (C 12). Este relato revela a preocupacéao
do coordenador na formacdo de um profissional para o conhecimento das leis
ambientais para atuar com responsabilidade na area do Direito Ambiental.

Na andlise do Projeto Pedagdgico do curso de Direito, pode-se observar que
a tematica ambiental tem ocorrido de forma gradativa, fato percebido pela dltima
alteracao do curriculo com a insercdo de duas disciplinas especificas, analisadas
anteriormente.

Observa-se, ainda, que a discussao acerca da temética ambiental a partir da
legislacdo ambiental, com o foco nas questdes amazébnicas, reflete as evidéncias
entre a teoria e a pratica na busca pelo conhecimento e pela cidadania ambiental

com vistas ao desenvolvimento da Ambientalizacao Curricular.
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3.4 Nucleo de Saude

Embora, os cursos do Nucleo de Saude, como a Educacdo Fisica, a
Psicologia, a Medicina e a Enfermagem n&o possuirem explicitamente nos projetos
pedagdgicos questbes da tematica ambiental, pode-se perceber que os cursos de
Enfermagem e de Medicina tém trabalhado com as questfes relacionadas a saude
coletiva. Nesta secdo, diferentemente dos anteriores, esses dois cursos seréao
apresentados conjuntamente.

O curso de Medicina possui no seu PP a seguinte afirmativa: “compreensao
das dimensdes bioldgica, psicoldgica, social assim como individual e populacional do
processo salde-doenca” (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO
DE MEDICINA, 2004, p. 31). Esta afirmativa revela que o curso de Medicina
desenvolve a saude das populacdes regionais “voltado para a saude da
comunidade, com intensa vinculagdo com as caracteristicas epidemiolégicas
regionais (UNIR, PP DO CURSO DE MEDICINA, 2004, p. 3).

O trabalho do curso enfatiza os problemas com a saude da populacdo diante
dos problemas sanitarios que afligem a realidade rondoniense. Assim, a

necessidade de trabalhar com a saltde, sendo esta entendida como:

[...] o produto das condicbes objetivas de existéncia, € resultante das
condicbes de alimentacdo, educacdo, emprego, moradia, meio
ambiente, trabalho, lazer, liberdade, transporte, acesso e posse da
terra, bem como acesso aos servicos de saude (UNIR, PP DO
CURSO DE MEDICINA, 2004, p. 12).

Como se pode observar, as condicbes inerentes ao desenvolvimento da
saude estdo relacionadas com o meio ambiente em que vivemos. Assim, segundo o
PP do curso de Medicina “Em todo o curso, mas principalmente nas atividades
praticas, devera predominar a experiéncia de aprendizagem, isto é, a interacdo do
aluno com o meio ambiente” (UNIR, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO DE MEDICINA, 2004, p. 2). Nesse aspecto, no curso de Medicina ha uma
busca por ensinar a participacao ativa para a resolucéo dos problemas que afligem a
saude ambiental.

Diante deste foco, a importancia deve ser dada para conteudos que venham a
contribuir com o estudo da mortalidade infantil, ocasionada pelas faltas de condi¢cdes

sanitarias e ambientais:
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A morte em menores de um ano € influenciada de maneira direta por
condicbes de saneamento, nutricdo, educacdo, habitacéo,
assisténcia ao pré-natal e ao parto, estando ligado diretamente as
condi¢cbes sbécio-econbmicas da populacdo (UNIR, PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE MEDICINA, 2004, p. 19).

Assim, as questdes inerentes aos problemas de abastecimento da populacao,
com a falta de tratamento de 4gua, o esgoto implicam nas condi¢des de saude como
a reidratacdo oral, a amamentacao para a garantia da saude infantil sdo tratadas no
curso de Medicina. Assim, 0 ato de ensinar as condicbes ambientais da populacéo
rondoniense, especificamente na cidade de Porto Velho, representa a preocupacao
do curso de Medicina em trabalhar com as questdes ambientais.

Na afirmativa do coordenador, o curriculo do curso de Medicina, possui
relacbes com as questdes ambientais, de modo que ocorre um reconhecimento das
politicas publicas voltadas a relagdo homem-sociedade e meio ambiente, sendo esta

tratada na disciplina de Saude Coletiva:

Trabalhamos como ocorreu a ocupacéo da floresta, das margens dos
setores limitrofes urbanos das cidades, os aglomerados urbanos,
aglomerados rurais, queimadas/fumacas com a producdo ai,
poluicdo, da relagdo disso com as ocorréncias de doencas. E a
ocupacao da floresta relacionada com a formacéo de criadouros de
vetores para a ocorréncia de doencas, os aglomerados urbanos
tendo em vista que algumas doencas estdo relacionadas com
contato, pessoa-pessoa, € gquanto mais aglomerados maior € a
ocorréncia das doencas, entéo tudo isso é enfocado na disciplina de
Saude Coletiva (C 13).

A gquestdo da saude coletiva pode ser analisada pela fala do coordenador de
Medicina: “Estudamos com os alunos os impactos da hidrelétrica a respeito do meio
ambiente com questbes relacionadas a agua, esgoto, lixo. Eles recebem uma
informacéao a respeito de todas as questdes com o meio ambiente” (C 13).

A preocupacdo em trabalhar com as questbes ambientais no curso de
Medicina € uma necessidade para a formacdo académica que devem ter uma visédo

mais abrangente da saude coletiva, como afirma o coordenador:

As questdes devem ser tratadas por envolver a relagéo da saude e
meio ambiente. E uma preocupacéo ambiental que deve estar juntas.
E uma obrigacdo trabalhar unida. Hoje nés temos condicdes de
desenvolver mais a tematica ambiental no N0sso curso, pois N0sSsos
alunos se apegam em desenvolver o curso em si (C 13).
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Observa-se que a realidade ambiental deve ser tratada no curso de Medicina
de modo que contemple o conhecimento das questdes da saude ambiental, e como
tal influenciam diretamente a salde humana. O curso de Medicina possui uma
preocupacao em tratar a questdo ambiental a respeito da contaminagcdo das aguas
pelos pogos, o saneamento ambiental, a poluicdo dos rios, enfim, de como eles se
refletem na saude da populacéo.

O curriculo do curso de Medicina h& implicacbes relacionadas com as
guestbes ambientais, de modo que ocorre um reconhecimento das politicas publicas
voltadas a relagdo homem-sociedade e meio ambiente, demonstrada no contexto da
cidade de Porto Velho. Assim, também o curso de Enfermagem possui no seu
curriculo esta mesma preocupacdo em desenvolver conteldos pertinentes a
tematica ambiental relacionada com a saude coletiva.

O curso de Enfermagem possui como objetivo de “Formar profissionais
gualificados para o0 exercicio de uma enfermagem ética e competente,
comprometida com as necessidades de saude do seu universo de acao” (UNIR,
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE ENFERMAGEM, 2005, p. 5). Nesse
contexto, para o curso de Enfermagem, a importancia desta formacdo implica em
gue os alunos busquem a compreenséo da realidade regional e pode ser analisada

na 6tica ambiental:

Para tanto, o aluno devera adquirir competéncia técnica, criatividade
e sensibilidade para atuar com as especificidades regionais,
estaduais, nacionais das questbes de saude e do processo de
trabalho e suas transformacdes, ho ambito social, cultural, educativo,
politico, econdmico, ético e cientifico (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE ENFERMAGEM, 2005, p. 7).

Nesse aspecto, ao ter a clareza de que a saude é parte importante da vida
humana, o curso de Enfermagem, possui como um dos perfis: “Promover a vigilancia
em saude, considerando as acfes de controle das doencas, monitorizacéo, controle
sanitario e vigilancia epidemioldgica” (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
DE ENFERMAGEM, 2005, p. 8).

Em entrevista com a coordenadora do curso de Enfermagem, pode-se
constatar que a tematica ambiental estd sendo trabalhada no curriculo através da

disciplina de Saude Coletiva:
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O projeto original do curso de Enfermagem tinha muita énfase na
saude preventiva do que a saude coletiva. E hoje neste novo projeto
se discute mais a saude coletiva, a rua, o esgoto. Vocé deve levar
em conta a renda, o emprego, a moradia, a habitacdo, o lazer,
alimentacdo, educacao, enfim todas estas variaveis que considera o
processo saude-doenca (C 14).

Observa-se que a saude coletiva estd focada em diversos problemas que

afetam a realidade ambiental, embora esteja no “curriculo oculto”:

As questbes da tematica ambiental estdo presentes como um
curriculo oculto. Cada professor trabalha aquilo que de certa forma
esta mais sensibilizado. A preocupacdo dos professores é com a
guestdo da saude coletiva, ndo € somente uma questao técnica, €
uma questdo ideoldgica. Nao tem como desvincular, ndo ha como
separar este trabalho. Vocé ndo tem como desvincular isso, vocé tem
que acreditar (C 14).

A preocupacao da coordenadora revela que a tematica da saude coletiva vem
sendo trabalhada de modo que contempla as relacdes que afetam a saude do
homem perante o meio ambiente em que vive. Esta condicdo é trabalhada pelos
professores através dos conteudos relacionados a saude coletiva, segundo o relato

da coordenadora de Enfermagem:

Discute-se, entdo a territorializacdo, a saude da familia, é trabalhar a
realidade das familias, das mais criticas. Vocé trabalha a
comunidade, inclusive com mapaeamento, inclusive das areas mais
criticas. Vive, adoece e morre as pessoas da comunidade, €
territorializa¢édo, entra 0 saneamento, a parte do mapa e da saude
coletiva. E trabalhar a realidade das familias, entra o0 mapa, a salde
da familia, a realidade das familias, com mapeamento. E faz parte do
campo do meio ambiente, da realidade, das areas mais criticas.
Indiretamente tem que levantar, vive, adoece, morre, € a maioria vive
em func@o do meio ambiente (C 14).

No percurso e na trajetdria da disciplina, a preocupacdo com as gquestdes
ambientais podem ser observadas no depoimento da coordenadora que entende
gue a problematica ambiental deve ser ensinada dada as condi¢cbes sanitarias que
afligem nossas comunidades.

A disciplina de “Introdugdo a Saude Coletiva” é oferecida para os cursos de

Medicina e de Enfermagem e possui varios objetivos, dentre os quais citamos:
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- Conhecer as politicas de saude para qualificar sua intervengédo no
seu espacgo de atuacao profissional.

- Compreender a importéancia do trabalho interdisciplinar e
multiprofissional na atencdo a saude.

- Compreender o seu papel social como aluno (a) frente ao modelo
de saude, refletindo sobre o seu papel como agente transformador
(a) da realidade social de satde (UNIR, PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE MEDICINA, 2004, p. 101).

Estes objetivos representam a necessidade de conhecer as politicas publicas
ambientais concernentes ao papel de transformacédo entre o homem e 0 meio

ambiente. Nesse contexto, os conteudos da disciplina sdo os seguintes:

A producdo social da saude e da doenca; reproducdo social;
producd@o e consumo; andlise das diferencas sociais: classes sociais;
relacdes de géneros; cultura e etnia; Conhecimento do processo
saude e doenca; as concepcbes de saude e de sociedade;
demografia: populacdo, composicao e estrutura; métodos e técnicas
de conhecimentos da realidade social e de saude; métodos
gualitativos e quantitativos. Os processos de intervencao em saude
coletiva situacédo de saude da populacdo brasileira; estado, politicas
sociais (com énfase nas de saude) - programas de saude coletiva; -
vigilancia em saude publica; organizacao dos servicos de saude no
Brasil; saude e cidadania; educacdo em saude (UNIR, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE MEDICINA, 2004, p. 102).

Observa-se que os conteudos trabalhados abarcam a relacdo do homem com
a sociedade e o meio ambiente. Desse modo, tendo em vista que os dois cursos
trabalham com a disciplina “Saude coletiva”, o relato dos professores, a seguir,
demonstra a énfase dada a respeito da tematica ambiental.

O depoimento da professora do curso de Medicina demonstra a preocupacao

em trabalhar os conteddos ambientais com o foco voltado para a satde humana:

Na disciplina de Saulde Coletiva trabalhamos com temas
relacionados a ocupacdo da floresta, das margens dos setores
limitrofes urbanos das cidades, os aglomerados urbanos,
aglomerados rurais, queimadas/fumacas com a producdo ai,
poluicdo, da relagdo disso com as ocorréncias de doengas. A
ocupacao da floresta relacionada com a formacédo de criadouros de
vetores para a ocorréncia de doencas, os aglomerados urbanos
tendo em vista que algumas doencas estdo relacionadas com
contato, pessoa-pessoa, € gquanto mais aglomerados maior é a
ocorréncia das doengas. Entdo tudo isso é enfocado na disciplina
com gque eu trabalho, e acho que tenho um paradigma que esta cada
vez mais, em voga na area de salde coletiva que é essa questao do
enfoque ecossistémico na determinacdo da saude e da doenca (P
29).
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Observa-se, que em Rondonia, o homem afetou o meio ambiente com o
desmatamento provocando uma seérie de doengas, como as queimadas, a
proliferacdo de criacdo de vetores que causam doencas, como por exemplo, a
maléria, e doencas relacionadas a desidratacdo e as verminoses. Assim, 0 espacgo
ambiental deve contemplar os cuidados com a saude da populagdo sob o prisma
ético e politico.

Segundo o relato do Professor do curso de Medicina, a producéo de lixo e as
suas doencas provenientes sao trabalhadas por ele na disciplina:

Significa que existe um relacionamento ou uma interagcdo entre as
guestdes da saude com o meio ambiente. Assim, o territorio deve
estabelecer a vigilancia da saude das popula¢gbes que vivem nesses
territérios. Eu ndo posso dizer que é um bairro, que é um domicilio,
gue é uma cidade. Eu posso dizer, por exemplo, que esse pedaco do
campus é um territério, porque eu estou vendo aqueles caras
trabalhando com cimento, entdo eles podem sofrer acidentes, que
podem ter consequéncia em funcdo do fechamento desse espaco,
tem poeira, tem uma série de coisas envolvidas nesse processo, ai
tem cimento envolvido, tem areia, tem outras coisas que podem ter
dano a saude do ponto de vista ambiental (P 30).

Desse modo, pode-se entender que a disciplina “Saude Coletiva” retrata como
os territorios sdo afetados pelas condi¢cbes de trabalho e dos espacos modificados
pelo trabalho humano. Os territérios de vigilancia da saude devem ser observados
diante dos espacos que continuam sendo modificados pelo ser humano.

Esta ideia também € partilhada por outra professora que leciona a disciplina

de “Saude Coletiva” quando considera o meio ambiente com o trabalho humano:

Eu trabalho com a evolucéo do trabalho com os riscos ambientais. E
bem amplo é a salude do trabalhador que envolve o meio ambiente
do trabalho, e da poluicdo ambiental. Um individuo intoxicado por
chumbo, nés teremos a intoxicagdo por todos. O evento sentinela é
um doente intoxicado por chumbo, quer dizer que 0 processo
produtivo estd tendo vazamento. Por isso o meio ambiente do
trabalhador, esta relacionado com meio ambiente comum. E uma
visdo bem ampla e holistica (P 31).

De acordo com o relato acima, a saude dos trabalhadores € afetada pelas
condi¢Bes socioambientais, como por exemplo, o stress, a poluicdo sonora, a poeira,
as queimadas e trazem consequéncias diretas ao desempenho no trabalho. Tais

guestdes implicam em considerar que a saude coletiva de modo geral deve ter
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prioridades no meio social e politico para que as questdes ambientais possam ser
bem tratadas.
Outra professora que leciona a disciplina de Saude Coletiva, também trabalha

com as questdes do saneamento basico relacionado com 0 meio ambiente:

NGs trabalhamos com as questdes de saneamento, a partir da baixa
escolaridade das maes, pois a questdo € a parasitose, e ela volta
para o ambiente contaminado, e se contamina novamente, pois vocé
ndo estéa tratando a fossa, a agua, vocé esté tratando a doenca, e ai
vocé esta se contaminando. E ai vem a diarréia, e o que acontece? E
gue isto afeta o crescimento. E uma crianca com varios episodios de
diarréia e de desidratacao por conta da umidade, da condicdo de
higiene, ela gasta energia com a doenca. E, as queimadas sdo um
problema que afeta diretamente os problemas respiratérios (P 32).

Os conteudos propostos por ela enfatizam a realidade das doencas causadas
por problemas ambientais, de saude publica, como as doencas advindas da falta de
condicBes de saneamento basico, na cidade de Porto Velho.

Do mesmo modo, outra professora do curso de Enfermagem que trabalha
com a disciplina de “Saude Coletiva” direciona o0os conteudos com questdes

pertinentes a relagdo do homem para com a natureza:

Na saude coletiva eu trabalho muito a relagdo homem natureza, eu
trabalho espacialidade com os alunos, espacialidade compreendida
como as relacdes que se estabelece dentro daquele espaco fisico e
a maneira como o homem transforma o espaco fisico ao seu redor
como ele trabalha o terreno como ele concebe sua casa, entao a
gente treina muito o olhar do estudante. A gente olha como ocorre a
gueima do lixo no quintal, se ha animais, se ha plantas, como é que
estd a casa, se 0 lixo estd no meio do terreno. Para nés que
trabalhamos com processo de salde publica as doencas nos dizem
muito sobre aquela familia (P 33).

As questdes apresentadas no relato desta professora as ac6es do homem

sobre 0 meio ambiente interferem diretamente na mudanca do territério em geral:

Entédo eu trabalho muito a relagdo homem natureza, como um trago
da cultura. Na minha tese de doutorado, eu trabalhei também com a
cultura, porque muitas pessoas interrompem o tratamento por
questdes culturais. Assim, eu fui estudar as enfermeiras, e pude
verificar que muitos tracos culturais interferem na maneira como elas
constroem as relacdes e representacfes delas, sobre os doentes de
tuberculose. Eu trabalho com contetdos da Antropologia da Saude
(P 33).
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Nesse aspecto, 0 objetivo da professora € o de demonstrar os contetdos
ambientais que norteiam a relacdo entre 0 modo de vida caracterizado pelo aumento
das doencas como a malaria e a dengue, ocasionadas pela falta de saneamento,
contaminacdo da &gua nos pocos que ficam muito préximos a fossa, e o0

desmatamento ocorrido pelas mudancas que o homem realizou frente a natureza:

Eu analiso a acdo antrépica, assim como a malaria, a leximaniose
que sdo doencas provocadas pela acdo do homem sobre a floresta,
0 que termina mudando o ambiente onde 0s animais vivem. Assim,
os habitats naturais sdo destruidos e os animais, 0s mosquitos, as
aves, os roedores, todos ficam desalojados dos seus habitats e vem
para o ambiente urbano e trazem doengas como: leptospirose,
tétano, a malaria com os mosquitos do Aedes Egypt, a leximaniose,
transmitidas por vetores que sofrem a influéncia na manipulagéo da
floresta. Eles vém para a cidade e fazem um estrago na saude da
populacao, principalmente na saude das criancas e dos idosos (P
33).

Esta relacdo pode ser observada quando o ato de ensinar implica no
desenvolvimento de conteudos que mostrem a relagéo entre 0 homem e 0 meio em
gue ele vive pertence a condicdo de vida. As relacdes culturais identificadas na
afirmativa da professora referem-se as questbes antropolégicas na relacdo do
homem com o meio ambiente que sao ensinadas em sala de aula.

Para outra professora que trabalha com a disciplina de “Saude Coletiva”, as
guestdes ambientais sempre devem estar presente nos conteudos que envolvem a

relacdo entre o homem e 0 meio ambiente:

Eu trabalho com as questfes ligadas ao saneamento basico, como
por exemplo, explicar para os alunos como devem proceder com a
atencdo basica: colocar duas gotas de hipoclorodato de sédio na
agua. Olha a populacdo € muito ignorante e ndo entende que o
cuidado com a limpeza e o meio ambiente pode interferir diretamente
na sua saude. E, portanto é uma questdo de educacdo e de saude
ambiental. Veja por exemplo, o trabalho de extensao que realizamos
no distrito de Calama junto com a populagdo quando conseguimos
fazer um aterro sanitario, além de orientarmos a populacdo com as
questdes de limpeza das fossas, e de que as mesmas interferem na

saude (P 34).

Nesse contexto, as relagbes sdo antropoldgicas, culturais e que os alunos
devem orientar a populacdo a respeito de como desenvolver os conteddos

relacionados com o saneamento basico.
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As questdes relacionadas ao saneamento basico sdo fundamentais no ensino
do curso de Enfermagem e de Medicina, pois todos os professores e coordenadores
entrevistados ressaltam a importancia de realizar um trabalho preventivo relacionado
a saude coletiva da populacéo implicando nas questdes ambientais. Desse modo, as
doencas provenientes da falta de saneamento béasico, como as verminoses, as
doencas de pele, a asma e outras doencas pulmonares, por causa de acaros e da
fumaca, poderiam ser evitados se o0 homem tivesse uma relagcdo de cuidado com o
meio ambiente.

As questdes relacionadas a poluicdo da &agua pelo mercirio nos rios
amazonicos ressaltam que o homem ndo tem cuidado com o meio ambiente, e,
portanto, esta falta de cuidado tem levado as doencas cronicas. Desse modo, a
mineracdo dos garimpos, sobretudo a cassiterita e o de ouro, as atividades
industriais, os residuos de servicos de saude, 0s curtumes, S0 0s principais
responsaveis pelas intoxicacbes e causas de doenca para a populacdo. Nesse
aspecto, é importante compreender que a tematica ambiental, nos cursos de
Medicina e de Enfermagem da UNIR, esta relacionada com a saude coletiva e
desempenha um papel importante para a aprendizagem dos alunos a respeito da
saude ambiental, considerando ter esta um importante papel para prevenir, corrigir e
controlar os riscos do ambiente que possam prejudicar a saude coletiva e individual

para as geracdes futuras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Longe de ser considerada uma concluséo, o texto a seguir apresenta algumas
consideracoes e ponderacdes sobre a Ambientalizacdo Curricular, objeto desta
pesquisa. Ao considerar a amplitude do campo de pesquisa e das andlises a
respeito dos dados, esta secao caracteriza-se mais por apresentar um fechamento
desta tese do que uma concluséo definitiva.

Assim, situada no campo da epistemologia do trabalho educativo, esta tese
buscou, inicialmente, descrever os estudos a respeito do campo da Ambientalizacéo
Curricular no Ensino Superior, enquanto objeto desta pesquisa.

Para melhor compreender o campo da Ambientalizagcdo Curricular, foram
analisados, na Introducao, alguns trabalhos de pesquisa que contribuiram para o
entendimento dos caminhos metodolégicos e dos resultados encontrados pelos
pesquisadores ao longo das investigacdes realizadas a respeito da tematica
ambiental no Ensino Superior.

O problema de investigacao foi sendo construido durante a elaboracdo do
Projeto de Pesquisa, tendo como foco a tematica ambiental no Ensino Superior. A
problematica foi construida com um olhar a respeito do curriculo na constituicdo do
trabalho educativo dimensionado pela acdo pedagodgica dos professores
universitarios. Ou seja, 0 problema de pesquisa originou-se das minhas inquietacdes
a respeito de como as universidades tem inserido a tematica ambiental nos
curriculos dos seus referidos cursos, sendo delimitado, como um estudo de caso, a
UNIR.

Desse modo, como ja apresentado, foram levantadas, na Introducao, trés
gquestoes:

a) Os cursos da Universidade Federal de Rondbnia - campus de Porto Velho
incorporam nos seus projetos pedagogicos, a tematica ambiental?

b) Essa incorporacao pelos diferentes cursos pode ser compreendida como
um processo de Ambientalizacdo Curricular?

¢) Quais temas ambientais tém sido priorizados pelos cursos de graduacéo da
UNIR campus de Porto Velho?

d) Como a teméatica ambiental tem sido desenvolvida pelos professores e

coordenadores de curso de graduacéao, da UNIR?
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Assim, conforme foi apresentada na segunda sec¢ao a respeito da questédo da
natureza e do conhecimento ambiental no pensamento ocidental, foram feitas
abordagens histérico-filoséficas desde a filosofia grega que se preocupou em
explicar a origem do universo, investigando a natureza, e deixou um grande legado
para as ciéncias naturais. Contudo, na Idade Média, os estudos da natureza foram
deixados de lado, em fungéo da existéncia de Deus, constituindo na oposi¢ao entre
0 homem e a natureza.

A revolucao cientifica na Idade Moderna foi decisiva para o desenvolvimento
dos estudos voltados a natureza, principalmente com o aparecimento das
sociedades cientificas e das Universidades. Contudo, ao mesmo tempo em que a
ciéncia se desenvolveu na modernidade com o avanc¢o da tecnologia, estabeleceu-
se uma crise ambiental com reflexos imediatos nas relagdes entre o homem,
sociedade e natureza. Assim, o contexto histérico civilizador em que se inscreve o
crescimento econémico esta norteado pela industrializagéo, pois separou o trabalho
manual do intelectual e também o homem da natureza. Esta crise exigiu que as
universidades se inserissem nos seus curriculos a tematica ambiental.

Desse modo, o curriculo foi compreendido como uma forma na construcao
dos diversos campos de atividades selecionadas, como uma identidade propria,
analisado por Moreira e Silva (1994) como uma realidade cultural, também
identificado por Sacristan (2000).

Observou-se que o trabalho realizado pelas universidades que compuseram o
projeto da Rede ACES conduziu a discussdes, avaliacbes e as intervencoes
educativas na descricdo do grau de Ambientalizacdo Curricular, nos cursos de
graduacdo e de pos-graduacdo. Estas analises foram significativas para a
elaboracado de possiveis caminhos para a elaboracdo desta tese.

A pesquisa realizada por meio das analises dos projetos pedagogicos dos
cursos de graduacao da UNIR permitiu identificar elementos significativos que tratam
da temética ambiental.

No curso de Pedagogia, observou-se uma preocupac¢do em desenvolver a
tematica ambiental por meio das disciplinas demonstradas na analise, “Educacao
Ambiental e do Campo” e “Educacao dos Povos da Floresta”. No percurso analisado
no PP e nos planos pedagoégicos destas disciplinas, foi possivel identificar que o
curso tem se preocupado em ambientalizar o curriculo, embora necessite enfatizar

mais as questbes ambientais para a formacéo de futuros professores que vao atuar
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nas seéries iniciais. Observou-se, nesse contexto, que o multiculturalismo ambiental
esta presente no ensino das disciplinas acima e que possibilita uma discussao mais
ampla a respeito das relagbes da cultura, do meio ambiente e da realidade escolar
na qual as comunidades tradicionais amazonicas estao envolvidas.

O curso de Pedagogia tem se preocupado em desenvolver a Ambientalizagéo
Curricular; contudo, mais conteddos poderiam ser trabalhados em outras disciplinas
com a tematica ambiental, conforme relatos da coordenadora desse curso. Percebe-
se que a Educacdo Ambiental poderia ser mais enfatizada no curso, pois
compreende-se que esse deve ser o caminho para a conducao de uma formacao de
professores das séries iniciais, considerando ser relevante 0 ensino e a
aprendizagem dos alunos em Rondonia.

No curso de Ciéncias Sociais, embora ndo tenha uma disciplina especifica
obrigatéria, observou-se que o curriculo oferece uma “flexibilizagdo” de disciplinas
gue permitem a incluséo da tematica ambiental. Por isso, 0 curso preocupa-se em
trabalhar conteudos referentes a relacdo homem, sociedade e natureza, como pode
ser observado, na disciplina “Integracdo Sul-América e o Planejamento na
Amazonia”. Esta disciplina desenvolve conteudos que integram a justica ambiental
por meio de debates em Seminarios e pesquisas, considerando ser esta uma
tematica que diz respeito a realidade de Rondénia, sobretudo do municipio de Porto
Velho, onde estdo sendo construidas as hidrelétricas de “Jirau” e de “Santo Antdnio”
no rio Madeira.

Desse modo, a tematica ambiental esta inserida em discussfes a respeito do
compromisso ha relacdo sociedade-natureza e da  “contextualizacéo
local/global/local” com temas que se referem com a problematica energética.
Observou-se ainda, que, embora o curso de Ciéncias Sociais seja um curso novo,
alguns alunos desse curso se mostraram bastante interessados e preocupados com
a teméatica ambiental, inclusive em trabalhos de concluséo de curso.

No curso de Historia, embora, a tematica ambiental ndo apareca no PP,
observou-se que a disciplina de “Histéria da Amazbnia’, os conteldos sé&o
trabalhados de modo interdisciplinar. Observou-se que o professor de Histéria da
Amazobnia desenvolve conteldos da tematica ambiental referente aos processos
historicos da Amazénia relacionados a producéo da borracha.

Conforme pbde ser observado, os trés cursos do nucleo de Ciéncias

Humanas analisados poderiam desenvolver mais as questdes referentes a tematica
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Ambiental, principalmente, porque esses cursos, além de outros analisados,
possuem como foco a formagédo de professores. Esta constatacdo deve-se ao fato
gue estes cursos nao assumiram com determinacdo a tematica ambiental no
processo formativo.

Os cursos do nucleo de Ciéncias e Tecnologia, por terem uma tradicdo no
ensino das Ciéncias Naturais enfatizam a tematica ambiental, e demonstram uma
preocupacao em desenvolver melhor a Ambientalizag&o Curricular.

Nesse sentido, o curso de Geografia caracteriza-se por desenvolver
conteudos relacionados aos problemas sociais e ambientais em Rondbnia, com a
finalidade de formar profissionais voltados para a realidade ambiental. Observa-se,
pois, que a tematica da espacialidade ambiental € bem trabalhada no curso, por
meio do ensino em disciplinas da licenciatura, e principalmente, do bacharelado,
desde a questéo da organizacéo do espaco amazOnico até as questdes da gestéo e
da analise ambiental. Estas areas compreendem os temas e conteddos que
ressaltam a organizacéo e a espacialidade ambiental no contexto amazonico.

Na analise do PP do curso de Geografia pode-se observar a relacao entre o
homem e o0 espaco por ele dimensionado, na ocupacédo das terras em Rondénia,
durante o chamado ciclo de colonizacgéo.

As questdes que representam a tematica da espacialidade e da
territorialidade identificam que o curso de Geografia trabalha a tematica ambiental
por meio da geografia humana e da geografia fisica. Na Geografia humana,
percebeu-se a influéncia das questdes culturais, sendo estas caracterizadas pelas
relacBes do seu viver no espaco da Amazoénia.

As tematicas dos recursos hidricos, os conflitos com a terra, as configuracdes
espaciais advindas do processo migratério do nordeste, sul, centro-oeste, e, também
do norte, a construcdo das hidrelétricas no rio Madeira, a problematica do
desmatamento e, as questdes climaticas, dentre outras, sdo exemplos de como o
curso de Geografia da UNIR tem se comprometido em desenvolver a
Ambientalizacdo Curricular.

A insercdo da tematica ambiental no curso de Biologia vem ocorrendo pela
Otica da biodiversidade amazénica com énfase na conservacdo e na preservacao
ambiental. A Ambientalizacdo pode ser observada nas disciplinas que compdem o
curriculo do curso, principalmente na disciplina “Ecologia de Campo”, com um

enfoque interdisciplinar. Nesta disciplina, ocorre um envolvimento com a
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problematica local e regional nos impactos ambientais que surgiram ao longo da
exploracdo da floresta e dos recursos hidricos em Rondénia.

Assim, o curso de Biologia desenvolve varios temas que colaboram para o
desenvolvimento da temética ambiental, como os recursos hidricos e da poluicéo
ambiental, sendo enfatizada a andlise a respeito das bacias hidrograficas de
Rondonia, sobretudo no rio Madeira, onde as atividades de garimpo ainda estédo
presentes. A preocupacdo esta, ainda, em investigar a realidade do uso da terra. Os
impactos ambientais produzidos pela exploracdo amazbnica como conteudos
pertinentes no curso de Biologia sdo fundamentais na Otica da protecdo e
preservacao da natureza, da floresta amazoénica, da fauna e da flora, enfim, da vida.
Portanto, o curso oferece varias disciplinas que enfatizam o processo de
Ambientalizacao Curricular.

Os cursos de Biologia e Quimica enfatizam questdes sobre poluicao
ambiental relacionadas as fronteiras agricolas, localizadas em varias partes do
Estado de Rondonia. Deste modo, sdo trabalhados, por exemplo, a exploracao
mineral realizada pelos garimpos de ouro no rio Madeira, a exploracdo da cassiterita
na regido de Ariqguemes e ainda queimadas, desmatamento, poluicdo dos rios,
aumento da producéo do lixo e a falta de limpeza.

Diante dessa triste realidade, notou-se, felizmente, que os cursos de Biologia
e o0 de Geografia fortalecem o compromisso com as questdes da complexidade da
tematica ambiental, entendendo ser ela necessaria para a compreensdao da
biodiversidade na Amazonia para a manutencéo da vida (bios) do planeta.

Observa-se ainda, pois, a intencédo de produzir o “saber ambiental” diante das
guestdes relacionadas a tematica ambiental, enfocando-a com mais austeridade,
especialmente, na formacdo de licenciados e bacharéis para atuarem como
professores e profissionais nas areas da Biologia e da Geografia. Estes dois cursos
revelaram uma preocupacdo em ensinar a tematica ambiental com conteddos
relacionados a preservacdo, conservacdo, espacialidade e a biodiversidade
amazonica.

Outro ponto em comum entre os cursos de Geografia, Pedagogia e Biologia
sdo as questbes pertinentes ao estudo da cultura amazobnica referente as
populacdes tradicionais, elencando fatores como: a forma de vida dessas
populacdes, dos caboclos, dos indigenas e, enfim, dos ribeirinhos que buscam a

preservacao da natureza.
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Contudo, se pode pensar no desenvolvimento da tematica da legislacédo
ambiental por meio de estudos de Relatorios de Impactos Ambientais presentes nos
curriculos dos cursos de Biologia, Geografia. J4, 0s cursos de Fisica e de
Engenharia Elétrica poderiam trabalhar mais as questdes ambientais, embora sejam
CUrsos novos.

Observa-se que a teméatica focada por esses cursos é a questdo da energia
elétrica, em virtude, principalmente das constru¢8es no rio Madeira das usinas de
Jirau e Santo Antdnio, em Porto Velho. Assim, o ensino da fisica ambiental busca
compreender como o0s alunos podem entender a temética da energia e sua relacéo
com o desenvolvimento social e econémico, identificada no contexto amazonico.

Dessa forma, a escolha dos conteddos ambientais locais estd presente nos
trés cursos, sobretudo, quando trata das hidrelétricas do rio Madeira em relacdo a
guestao energética. Ja, os licenciamentos ambientais sao tratados pelos cursos de
Fisica e de Engenharia Elétrica.

Outra questdo comum é a tematica dos recursos hidricos presente nos cursos
de Quimica, Biologia e Geografia, nos quais sdo tratadas as problematicas da
contaminacao da agua, e o seu uso pelo ser humano. No curso de Fisica, a relacéo
da agua com as questbes energéticas, e no curso de Engenharia Elétrica e
Geografia, a relacdo com os projetos de saneamento ambiental, considerados
importantes para a melhoria na qualidade de vida.

A importancia da tematica ambiental nos cursos de Geografia e de Biologia
pode ser um indicio da possibilidade de ela vir a ser trabalhada de modo mais
efetivo nos outros cursos de graduacdo do campus de Porto Velho. Esta
constatacao é evidenciada pela forma pela qual esses cursos tém desenvolvido a
tematica ambiental.

Contudo, nos cursos de licenciatura de Pedagogia, Historia, Ciéncias Sociais,
Geografia, Biologia Quimica e Fisica os contetdos referentes a Educacdo Ambiental
poderiam ser bem mais trabalhados na formacdo de professores que atuem no
Ensino fundamental e Médio. Observou-se, pois, que a Educacdo Ambiental deveria
ser trabalhada de modo interdisciplinar, contribuindo para fortalecer a formacéo dos
futuros professores.

Os cursos estdo relacionados com a formacdo do bacharelado em
Administracdo, Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econbmicas, pertencentes ao nucleo

de Ciéncias Sociais Aplicadas que tem em comum a tematica do desenvolvimento
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sustentavel e da sustentabilidade.

No curso de Administracdo a énfase dada é a gestdo dos negdcios voltada
para o meio ambiente rural. Assim, também, na analise do curso de Ciéncias
Contébeis que ressaltou o estudo da tematica da Contabilidade Ambiental, com
conteudos da sustentabilidade ambiental representa a ténica do discurso. Do mesmo
modo, as disciplinas de “Economia do Meio-ambiente” e “Sustentabilidade do
Desenvolvimento”, estdo relacionadas aos aspectos econdmicos, sociais e
ambientais. A énfase na realidade econdmica e sua relagcdo com a sustentabilidade
pode ser compreendida pelo viés da tematica da sustentabilidade discutida no curso.

Pode-se constatar, ainda, que os cursos de Biologia, Geografia, Ciéncias
Sociais e Quimica também discutem a tematica do desenvolvimento sustentavel e
da sustentabilidade, de modo que estabelecem criticas diante dos contextos
econdmicos e sociais, das questdes conservacionistas e preservacionistas diante do
empreendimento da construcdo das hidrelétricas no rio Madeira, ja analisado nesta
tese.

A analise dos quatro cursos do Nucleo de Ciéncias Sociais da UNIR
demonstra que os mesmos apresentam algumas caracteristicas de Ambientalizacao
em seus curriculos e programas, representando, de certo modo, a preocupacao em
formar profissionais que atuem com responsabilidade em relacdo a teméatica
ambiental. Esta constatacdo pode ser observada com mais énfase no curso de
Ciéncias Econbmicas que, ap6s a sua reformulacdo, acrescentou disciplinas da
tematica ambiental ao projeto pedagogico do curso. O mesmo nao se pode dizer do
Curso de Administracdo, que deixou a disciplina “Ciéncias Ambientais” como
optativa. Desse modo, as disciplinas de “Etica Aplicada nas Organizacdes” e
“Gestao de Agronegocios” no curso de Administracdo buscam aprimorar a tematica
ambiental.

Por sua vez, os cursos de Ciéncias Contabeis e de Direito se aproximam de
alguns conteudos como o da Legislacdo Ambiental, com significados pertinentes a
compreensao da tematica ambiental na Contabilidade e na Gestdo ambiental.

As tematicas da Gestdo e da Legislacdo ambiental sdo trabalhadas nos
cursos de Ciéncias Sociais, quando focam as politicas na construcéo das Usinas do
rio Madeira, no de Biologia de modo transversal e no curso de Geografia com as

disciplinas de Analise e Gestdo Ambiental. No curso de Direito, as disciplinas de
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“Direito Ambiental 1” e “Direito Ambiental” || estdo mais relacionadas com questbes
da legislagcdo ambiental.

Outro dado importante revelado por essa pesquisa diz respeito a
interdisciplinaridade que ainda € pouco desenvolvida nos cursos de graduacdo do
campus da UNIR de Porto Velho. Nesse aspecto, a interdisciplinaridade poderia ser
mais enfatizada nos diversos cursos, tanto de licenciatura quanto no bacharelado.

Os cursos de Medicina e de Enfermagem trabalham com a salude ambiental
com foco nas questdes antropolégicas que abordam a relacdo homem, sociedade e
natureza. Assim, 0s professores e coordenadores entrevistados ressaltam a
importancia de realizar um trabalho educativo que aborde os problemas causados
pelo saneamento basico relativo a saude coletiva da populacdo, o que implica em
investigar de que modo estas questdes correspondem a compreender 0 saneamento
basico e suas implicacbes relacionadas com as doencas causadas pelo homem
diante da realidade ambiental. Assim, o que se pode observar € que 0s cursos de
Enfermagem e Medicina trabalham a teméatica ambiental através do ensino da
disciplina de Saude Coletiva, possibilitando a compreensdo das relacbes entre a
saude humana e sua relagdo com os problemas ambientais.

Em relacéo as caracteristicas da rede ACES que foram adotadas nesta tese,
como referéncia para a analise dos diferentes cursos, observou-se que algumas
delas estdo presentes nos cursos analisados.

A partir da analise documental, tanto dos Projetos Pedagodgicos quanto dos
planos de ensino, bem como da analise das entrevistas, pode-se observar as
seguintes caracteristicas de ambientalizacdo curricular nos cursos objeto de estudo
dessa pesquisa: “compromisso com as transformacdes nas relagbes sociedade-
natureza”; “complexidade”; “contextualizagao local-global-local, global-local-global”;
“levar em conta o sujeito na construgcao do conhecimento” e “considerar os aspectos
cognitivos e afetivo, éticos e estéticos”.

Assim, a caracteristica “compromisso com a transformacdo das relacbes
sociedade-natureza” pode ser observada nos cursos de Biologia e de Geografia,
dada as suas especificidades e os compromissos destes cursos em tratar a
realidade ambiental.

E importante observar, em geral, que ha professores da UNIR comprometidos

em levar em “conta o sujeito na construgdo do conhecimento”. Este compromisso
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pode ser identificado pelas abordagens que esses professores tém feito na
conducdao das suas disciplinas.

A partir dos dados coletados pode-se identificar, também, a caracteristica da
‘contextualizagdo local-global-local e global-local-global” nas abordagens
desenvolvidas pelos professores em temas que tém em comum a realidade
amazonica, como, a biodiversidade, os recursos hidricos, a conservacdo e a
preservacdo ambiental, e a justica ambiental. Tais temas tém em comum a
abrangéncia dos contetdos trabalhados nos cursos de Biologia, Geografia, e
Ciéncias Sociais. Do mesmo modo, nos cursos do Nucleo de Ciéncias Sociais
Aplicadas, estas caracteristicas podem ser observadas e apontam para a discussao
da sustentabilidade ambiental na Amaz6nia, envolvendo contetdos relacionados ao
contexto regional, nacional e mundial, e dimensionados na area econémica e da
administracdo dos negocios. Igualmente, nos cursos de Fisica e de Engenharia
Elétrica, estas caracteristicas também podem ser observadas, tendo em vista a
preocupacao em enfatizar esta tematica.

A caracteristica “Complexidade” pode ser observada nos cursos do Nucleo de
Ciéncias e Tecnologia, como os de Biologia, Quimica e Geografia, que trabalham
com as questdes relacionadas a poluicdo ambiental, conservacao, biodiversidade e
a constituicado da espacialidade amazonica, respectivamente.

J4, no curso de Pedagogia ha uma abordagem da tematica do
multiculturalismo ambiental caracterizada por conteddos antropolégicos, 0s quais se
relacionam diretamente com a realidade das comunidades tradicionais dos caboclos
ribeirinhos, indigenas e seringueiros. Em consequéncia, a idéia €& propor um
curriculo que atenda os aspectos multiculturais no contexto amazodnico. Constatou-
se, pois, que as caracteristicas de Ambientalizacdo Curricular analisadas nos
Projetos Pedagogicos demonstra que os temas regionais séo trabalhados na relacéo
homem, sociedade e natureza na realidade amazoénica.

Contudo, ainda, a tematica da Educacdo ambiental necessita de ser mais
trabalhada na UNIR, uma vez que as licenciaturas devem formar futuros professores
gue possam atuar com as questdes ambientais.

Assim, embora a UNIR seja uma universidade nova e em fase de
desenvolvimento, pode-se considerar, pelos dados encontrados, que a tematica
ambiental tem sido desenvolvida com busca a melhoria do ensino e da

aprendizagem para uma melhor formacdo académica.
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Contudo, constatou-se que o0s cursos, objeto dessa andlise, trabalham a
pesquisa no campo ambiental de forma isolada, separada do ensino. A nosso ver, a
incorporagao da pesquisa no ensino contribuiria muito para o desenvolvimento da
aprendizagem. Observou-se que 0s cursos de Biologia e Geografia, que possuem
laboratérios, aproveitam em parte a estrutura dos mesmos para fins didaticos. Esta
constatacao foi feita a partir das entrevistas com os professores e coordenadores
guando os mesmos apontam para uma falta de estrutura, principalmente para a
inexisténcia de laboratérios, considerando que estes seriam um caminho didatico
importante para o desenvolvimento de trabalhos envolvendo a tematica ambiental.

Desse modo, em que pese que as discussfes dos projetos pedagdgicos
venham ocorrendo na UNIR, sugere-se que os curriculos dos cursos de graduacao
do campus de Porto Velho repensem os seus projetos pedagdgicos com a finalidade
de inserir mais conteudos relativos a tematica ambiental. Essa inser¢cdo poderia
ocorrer por meio de disciplinas ou ainda com a perspectiva interdisciplinar.
Igualmente, e com uma maior énfase, recomenda-se que 0S cursos que ainda néo
inseriram a tematica ambiental possam fazé-lo gradativamente, como é o caso dos
cursos da area de Saude, como por exemplo, a Educacéao Fisica e Psicologia, e os
cursos de Letras Portugués, Letras Espanhol e Letras- Inglés, com a perspectiva de
desenvolver o processo de Ambientalizacdo Curricular.

Finalmente, é importante destacar que a realizacao desta pesquisa, a primeira
a respeito da Ambientalizacdo Curricular na Universidade Federal de Rondobnia, é
significativa na medida em que pode possibilitar discussdes e debates a respeito de
uma questao tao relevante.

Portanto, em funcdo da localizacdo da UNIR no espaco amazobnico,
considerando que este € um espaco privilegiado para que esses debates ocorram,
pode-se dizer da importancia que a universidade tem na discussdo de temas
ambientais na formacdo de académicos que possam atuar com responsabilidade e
postura ética na sociedade contribuindo para o desenvolvimento da consciéncia

ambiental.
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APENDICE A — ROTEIRO UTILIZADO PARA A REALIZACAO DAS
ENTREVISTAS COM OS COORDENADORES

1) Dados gerais sobre o entrevistado:

Pedir ao entrevistado (a) para falar sobre sua trajetdria académica (formacao,
(graduacéo e pos-graduacdo), locais de trabalho, experiéncias anteriores a UNIR).

Trajetéria académica (departamento ao qual esta alocado, disciplinas que leciona na
UNIR)

2) Dados sobre o Curso e o Ensino Superior

a) Faca um histérico do curso sob sua coordenacdo (origem, contexto de

surgimento, outras informacdes que julgar relevantes).

b) Segundo sua viséo, o curso que vocé coordena privilegia a discussao e o trabalho

com questdes relativas a tematica ambiental?

c) Em caso positivo, de que maneira? (Por meio de projetos? De disciplinas? Outros

meios?)

d) Se por meio de projetos. Quais?

e) Se por meio de disciplinas, quais?

f) Outros meios? Quais?

g) Em caso negativo, por que essas questdes ndo sao trabalhadas?

h) Segundo sua visdo, as questbes ambientais tém sido trabalhadas de maneira

adequada no curso sob sua orientacéo?

i) Em caso positivo, por qué?

j) Em caso negativo, por qué?

k) No Ensino Superior do Curso, sob coordenacéo as questdes relativas a tematica
ambiental estdo contempladas? De que maneira?

) Vocé participou da elaboracdo desse Ensino Superior?

m) Em caso positivo, expliqgue o contexto de insercdo das questdes ambientais
no projeto (quem propds a insercdo dessa tematica no Ensino Superior? Houve

consenso relagéo a essa proposta? Houve embates? Disputas?)
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n) Em relacdo aos alunos, como eles tém se manifestado a respeito da insercao

das questbes ambientais no curso?

o) Como vé o trabalho dos professores no curso em relagdo a tematica

ambiental?

p) Qual a preocupacao que o Curso possui em relacdo a tematica ambiental?
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APENDICE B - ROTEIRO UTILIZADO PARA A REALIZACAO DAS
ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

1.Dados gerais sobre o entrevistado:

a) Pedir ao entrevistado (a) para falar sobre sua trajetéria académica (formacéo,
(graduacéo e pos-graduacdo), locais de trabalho, experiéncias anteriores a UNIR).

b) Trajet6ria académica (departamento ao qual esta alocado, disciplinas que leciona
na UNIR)

2.Dados sobre as disciplinas:

a) Vocé trabalha com questbes ambientais, (com a chamada “tematica ambiental”)
nas disciplinas/cursos sob sua responsabilidade? Em quais disciplinas? Em quais
cursos? Desde quando?

b) Por que vocé trabalha com questbes ambientais nesses cursos?

¢) Quais temas/assuntos sdo abordados quando vocé trabalha com essa tematica?
d) Por que vocé escolheu esses temas/assuntos para serem trabalhados?

e) Como os alunos tem se manifestado (interesse/desinteresse) quando as questdes
relativas a tematica ambiental séo trabalhadas nesses cursos?

f) Quais autores/correntes sao utilizados? Vocé utiliza os mesmos autores/correntes
para todos o0s cursos? Em caso negativo, o que os diferencia?

g) Quais recursos didatico-pedagogicos vocé utiliza para trabalhar as questbes
relativas a tematica ambiental?

h) Vocé costuma fazer avaliagcdo da aprendizagem junto aos alunos quando vocé
trabalha com questdes ambientais nas disciplinas? Que instrumento de avaliacdo

vocé utiliza?
3) Dados sobre a Universidade:
a) Na sua opinido, na UNIR, particularmente no campus de Porto Velho, as questdes

relativas a tematica ambiental tem sido trabalhadas?

b) Em caso positivo, como vocé avalia esse trabalho?
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c) Em caso negativo, por que vocé acha que isso ocorre? Ou seja, por que nao sao
trabalhadas?

d) Vocé conhece alguma acdo ou algum Programa desenvolvido pela UNIR em
Porto Velho no qual a tematica ambiental e enfocada?

e) Vocé estabelece alguma relacao entre questdes ambientais e Ensino Superior?

f) Na sua opinido, as questdes relativas a temética ambiental devem ser enfocadas
pelas universidades em geral? Por qué? Na UNIR, em particular? Por qué?

g) Para finalizar: Existe algum aspecto relativo a temética ambiental que ndo tenha
sido enfocado por essa entrevista e que vocé gostaria de apontar? Em caso positivo,
qual?
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ANEXO A - QUADRO DE DISCIPLINAS ANALISADAS NOS CURSOS DE
GRADUACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA - CAMPUS DE

PORTO VELHO
1. NUCLEO DE C

IENCIAS HUMANAS

CURSOS DISCIPLINAS Periodo
Educacao dos Povos da Floresta 4° periodo
Pedagogia Educacdo Ambiental e do Campo 4° periodo
Historia Historia da Amazbnia 5° periodo
Ciéncias Sociais | Tépicos Especiais em Ciéncia Politica 6° periodo
2. NUCLEO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
CURSOS DISCIPLINAS Periodo
Geografia Econémica 2° periodo
Climatologia 3° periodo
Hidrologia 4° periodo
Geografia Organizacgéo do espaco amazonico 7° periodo
Gestdo Ambiental 8° periodo
Andlise Ambiental 8° periodo
Educacdo Ambiental 8° periodo
Geografia de Rondbénia 8° periodo
Geografia da Amazoénia 8° periodo
Biofisica 2° periodo
Liminologia 6° periodo
Ictiologia 7° periodo
Biologia Ecologia | 4° periodo
Ecologia Il 5° periodo
Biologia da Conservacgéao 8° periodo
Ecologia da Amazénia 8° periodo
Ecologia de Campo 8° periodo
Topicos Especiais de Ecologia 9° periodo
Quimica Quimica ambiental 5° periodo
Quimica dos Produtos Naturais 8° periodo
Fisica Fisica Ambiental 6° periodo
Engenharia Ciéncias Ambientais 1° periodo
Elétrica
3. NUCLEO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
CURSOS DISCIPLINAS Periodo
Administracdo | Etica Empresarial e Responsabilidade Social 4° periodo
Gestédo De Agronegocios 8° periodo
Ciéncias Planejamento e Controle Ambiental nas Organizacdes 7° periodo
Cont4beis Balanco Social e Ambiental das Organizacfes 8° periodo
Ciéncias Economia Amazénica 5° periodo
Econbmicas Economia do Meio-Ambiente 6° periodo
Sustentabilidade So6cio-Ambiental do Desenvolvimento 8° periodo
Direito Direito Ambiental | 6° periodo
Direito ambiental I 7 ° periodo
4. NUCLEO DESAUDE
CURSOS DISCIPLINAS Periodo
Medicina Introducéo a Saude Coletiva 9° periodo
Enfermagem Introducdo a Saude Coletiva 1° periodo
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ANEXO B - CARACTERISTICAS de AMBIENTALIZACAO CURRICULAR
ELABORADAS PELA REDE ACES - UNESP

CARACTERISTICAS

O Compromisso
transformacéo das
sociedade-natureza

para a
relacdes

Considerar as possibilidades de transformacdes entre
sociedade e natureza tendo como referéncia as relacdes
dialéticas que se estabelecem entre estas transformacdes e
as ocorridas nas relacbes sociais

Complexidade

Assumir o paradigma da complexidade enquanto
concepcgao de mundo e principio norteador da agao

Ordem disciplinar: flexibilidade e

permeabilidade

Abertura do curriculo para interacdes entre curso,
disciplinas e profissionais de diversas é&reas do
conhecimento incorporando teméticas e procedimentos
diversificados relativos ao meio ambiente

Contextualizacdo
local/global-local-global)

(local-global-

incorporacdo de probleméticas locais e globais no
tratamento dos problemas referentes a relacao sociedade-
natureza

Considerar o sujeito na construcéo
do conhecimento

Levar em conta o sujeito - como individuo e como grupo —
na definicho e no desenvolvimento de conteldos, nas
metodologias adotadas e nos projetos desenvolvidos

Considerar os aspectos cognitivos e
afetivos, éticos e estéticos

a intencionalidade em trabalhar as acfes nas suas
dimensdes éticas e estéticas

Coeréncia e reconstrugdo entre
teoria e pratica

construgdo do conhecimento envolvendo os paradigmas
nos contextos reflexivos da tematica ambiental que se
caracteriza pela Coeréncia entre o discurso e as praticas
desenvolvidas, seja no &ambito institucional, das
organizacfes estudantis e na pratica docente

Orientacdo prospectiva de cenarios
alternativos (que se respeitem as
geracdes futuras)

Promover a formacéo de profissionais criticos, abertos para
novas experiéncias e para propostas alternativas de gestao
das relacdes sociedade-natureza, comprometidos com a
construgdo de um “novo mundo” e com as futuras geragoes

Adequacdo metodolégica

Coeréncia e articulacdo entre contelddos e metodologias,
valorizando propostas metodolégicas participativas

Gerar espacos de reflexdo e

participacdo democrética

levar em conta os espacos da reflexdo e da participacédo
democratica na questdo da autonomia e no
desenvolvimento do conhecimento mais democrético e mais
participativo na formacdo das contradicbes sociais
presentes na relac@o sociedade-natureza

Fonte: REDE ACES. UNESP, 2003, v. 2, p. 45- 55.




