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DE TUDO, FICARAM TRES
COISAS

De tudo ficaram trés coisas:
a certeza de que estamos sempre comeg¢ando...
a certeza de que € preciso continuar...
a certeza de que seremos
interrompidos antes de terminar...

PORTANTO DEVEMOS

fazer da interrup¢do um caminho novo...
da queda um passo de danca...
do medo, uma escada...
do sonho, uma ponte...
da procura... um encontro."”
(Fernando Sabino)



RESUMO

O objetivo central foi investigar o Estado do caimento referente a avaliacdo
formativa, com foco especial nos mecanismos de [f&eagdo e Refor¢co Escolar, no
periodo entre 1999 e 2009. Para andlise da produieétifica na area realizou-se um
levantamento bibliografico das teses e dissertagééndidas nos Programas de Pos-
Graduacao da USP, UNESP, UNICAMP e PUC/SP. O objetspecifico foi analisar
as contribuicdes desta producdo para esclarecarargos e 0os problemas decorrentes
da implantacdo das novas politicas de avaliacameihoria da qualidade do ensino e
no desenvolvimento dos alunos, em funcdo das nunéisas avaliativas que tém sido
instaladas no interior da escola. Na identificagae teses e dissertacfes do periodo
foram utilizadas as seguintes palavras-chaves: r€&ssgo Continuada, Avaliacédo
Formativa, Reforgco Escolar e Recuperagcbes de Amageim. O levantamento nos
bancos de dados da CAPES (Coordenacédo de Aperfecwa do Ensino Superior),
ANPED (Associacdo Nacional de Pés- Graduacdo eui®ssgem Educacédo) e BTDB
(Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissedtzg), e também nas bibliotecas
depositarias como UNICAMP, UNESP, PUC/SP e FEUSPuUea selecdo de 30
dissertacbes de mestrado e 7 teses de doutorads.idgpecdo dos resumos procedeu-
se a leitura e analise integral dos trabalhoseedabora¢do dos resumos com foco nos
objetivos, metodologia, dados coletados e conchis@» exame exaustivo dos
trabalhos emergiram trés categorias de analiseesao politico-social da Avaliacéo,
A pratica da avaliacdo no Regime de ProgressaoirGawnta e Representacdes sobre a
avaliacdo no Regime de Progressdo Continuada. sguas produzidas permitem
desvelar como vém se desenvolvendo os processoecanismos de avaliacao
instituidos oficialmente como elementos fundantesedjime de progressdo continuada
no interior da escola, identificar os fatores gaefiguram avancos e/ou pontos criticos
e probleméticos na implementacdo das praticasativals e processos organizacionais e
estruturais na dinamica escolar. Algumas destaguEss tém contribuido igualmente
para a compreensdo de fatores que interferem \@Ssiiu negativamente nos
mecanismos de Reforco e Recuperacdo, tais comoswdndelacdo dos conteudos
tratados nas salas de aulas regulares com os Eesdmurecuperacdo; a auséncia de
didlogo entre os professores regulares e os poytesdo projeto de recuperacao; a falta
de material pedagdgico para atividades diversifisad ndo comprometimento dos
alunos nas aulas, o problema de transporte pasduoss frequentarem as aulas de
recuperacao, a auséncia de projetos coletivos aleg&o e de recuperacao. Permitem,
igualmente, concluir que o reforco e a recuperaigiaprendizagem sao essenciais no
Regime de Progressao Continuada em um Sistema desCdado o objetivo de
garantir a progressao de aprendizagem dos aluaogualidade do ensino. Importante
contribuicdo dessas pesquisas foi revelar que antyardessa aprendizagem, para se
efetivar na realidade escolar, deve no minimo legar consideracdo: o ritmo
diferenciado de aprendizagem de cada aluno, asidads de maior interacdo entre 0s
professores das classes regulares e dos professsspensaveis pelo reforco e
recuperacdo e provisdo de recursos para a ofertmetiedologias alternativas para
garantir a aprendizagem dos alunos.

Palavras-chaves: Progressdo Continuada, Avaliacdo Formativa, Refdfsoolar e
Recuperacédo de Aprendizagem.



ABSTRACT

The main objective was to investigate the stat&kmmiwledge regarding the formative
evaluation, with particular focus on mechanismsRecovery and Enhancement School,
between 1999 and 2009. For analysis of scientificdpction in the area held a
bibliography of theses and dissertations in thedGage Program at USP, UNESP,
UNICAMP and PUC / SP. The specific objective wasxamine the contributions of
this production to clarify the progress and proldeamsing from the implementation of
new assessment policies in improving the qualityeathing and student development,
as new assessment practices that have been idstalde the school. The identification
of theses and dissertations of the period we useddllowing keywords: Continued
Progression, Formative Evaluation Reinforcementthieg School and Recoveries. The
survey in the database of CAPES (Coordination fog tmprovement of Higher
Education), ANPED (National Association of Gradud&¢udies and Research in
Education) and BTDB (Brazilian Digital Library ofh€ses and Dissertations), and
depository libraries as well as in Campinas, UNEBBC / SP FEUSP and led to the
selection of 30 master's dissertations and doctiredes 7. After inspection of the
abstracts proceeded to read and comprehensivesanally the work and re-written
abstracts focusing on the objectives, methodolatpta collected and conclusions.
Exhaustive examination of the work revealed thrategories of analysis: political-
social dimension of assessment, the assessmeme iregime of continued progression
and Representation on the evaluation scheme inagnued progression. The research
produced allow unveiling is unfolding processes awadluation mechanisms established
officially as founding elements of the regime ohtinued progression within the school,
identify the factors that shape developments aod dritical and problematic in the
implementation of assessment practices and pracesgmnizational and structural
dynamics at school. Some of these works have astrsibuted to the understanding of
factors that influence positively or negatively e mechanisms of strengthening and
recovery, such as the untying of the content addce the regular classroom with the
lessons of recovery, the absence of regular dialdgiween teachers and teachers of the
reclamation project, the lack of teaching materids diversified activities, the
involvement of students not in class, the problérmamsportation for students attending
recovery classes, the absence of collective pmjectassessment and recovery. Allow
also to conclude that the enhancement of learnimd retrieval are essential in the
regime of continued progression in a System of €ycfjiven the objective of ensuring
the progression of student learning and qualitycatan. Important contribution of this
research was to reveal that the guarantee of tifelearning, to be effective in the
school should at least consider: the differentsratelearning of each student, the need
for greater interaction between teachers of reguiEgses and teachers accountable by
strengthening and rehabilitation and provision ebkaurces for the provision of
alternative methods to ensure student learning.

Keywords: Continued Progression, Formative Assessment, n@triening and
Rehabilitation of School Learning.
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INTRODUCAO

Estamos tdo presos as realidades cotidianas e asethantes que nos
rodeiam e ao que fazem e sdo para nés que, quase toala certeza, nao
nos sentimos estimulados a imaginar outro mundo gi@sl. Aceitamos
como natural e como certo o que acontece e vem dafmndo tudo é
produto de uma trajetéria que poderia ter tomadot@urumo e chegado a
ser de outra maneira [...] (SACRISTAN, 2005, p.13.)

Das origens e significados a problematica e objetis da pesquisa.

O Projeto Reforco Escolar na rede estadual de &nsisado com sentido
semelhante a recuperacdo, € um mecanismo que deteomrendimento escolar dos
alunos e visa sua aprovagao, seu progresso continuo

A Lei 9394/96 (BRASIL, 1996, p. 10) que fixa aseatiiizes e bases da educacéo
nacional, estabelece, no inciso V do artigo 24, que critérios de avaliacdo do

rendimento escolar dever-se-a observar:

[...] avaliacdo continua e cumulativa do desempexloo aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre ostitptaros e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais promassf]...] possibilidade de
aceleracdo de estudos para alunos com atraso regcblabrigatoriedade de
estudos de recuperacéo, preferencialmente paraelpsriodo letivo para os
casos de baixo rendimento escolar.

Na analise do dispositivo legal pelo Conselho Esihdle Educacdo de S&o
Paulo, em parecer a Indicacdo 05/98 a interpretdad@onselheira Sylvia Figueiredo
Gouvéa € que “percebe-se, nitidamente, que o dondei recuperacado estava mais
associado ao de "aprovacao” do que ao de apreedizawp seu sentido amplo: o de o
aluno apropriar-se do conhecimento”. (SAO PAUL(8,%.1)

Embora reforco e recuperacdo de aprendizagem seganos com sentido
parecido, ndo sdo sindénimos. Poli (1998, p.4) chai@acao a diferenca existente entre
os dois termos: “reforco é atividade de enriquenimeue pode se destinar a todos os

alunos ou a um grupo deles. Recuperacao é ativitlgtenada exclusivamente a alunos

de baixo rendimento escolar”.



Na rede estadual de ensino de Sao Paulo, os estledosforco escolar e
recuperacdo paralela tém sido apresentados comjanta em Resolucdegpublicadas
a partir do ano letivo de 1998, no Diario Oficial Hstado de S&o Paulo, que sempre
procuraram destacar a funcdo destes, sem fazerameags significados e/ou
concepgoOes que Ihes oferecem sustentacdo, on8ejfazem mengao aos sentidos que
devem ser atribuidos as atividades de Refor¢co Retriperacdo de Aprendizagem,
negando ao primeiro seu significado de enriquedmede elevacdo. Eles sao
traduzidos na pratica como mecanismos que regulageterminam a retencao ou
aprovacgao do aluno no regime de Progressdo Codanua

Quando a legislacao apresentada pela Secretakatddo da Educacao de Sé&o
Paulo (SEE-SP) faz mencéo ao reforgo, essa fornestdeos geralmente € confundida
com as atividades de recuperacao.

A Instrugdo Conjunta CENP/COGSP/CEI Sédo Paulo (L@@mplifica essa
situacao, pelo fato do documento oferecer orieemagemelhantes as atividades de
reforco e recuperacéo escolar.

O Documento acima mencionado procurou orientaressolas de ensino
fundamental da rede estadual paulista quanto aafderplanejamento dessas atividades
gue deveriam ocorrer de forma continua e paralaalengo do ano letivo, ou de modo
intensivo nos recessos ou férias escolares, paralum®s que dela necessitassem,
independentemente do numero de componentes carasul

J& a Instrucdo anexa que integra a Resolugdo SE9 néxpediu normas
complementares a organizacdo escolar e as atiddddereforco e recuperacao,

esclarecendo que esses estudos deveriam ocorrer:

[...] @) de forma continua, como parte integrarteptbcesso de ensino e de
aprendizagem, no desenvolvimento das aulas regulayale forma paralela,

ao longo do ano letivo e em horério diverso assatdgulares, sob a forma de
projetos de reforco e recuperacéo da aprendizagiethe; forma intensiva, nas
férias escolares de janeiro sempre que houver sidede de atendimento a
alunos com rendimento insatisfatorio e, tambérrEenesso de julho para os
cursos supletivos ou de organizagdo semesEAO PAULO, 1998a,

p.30)

A Resolugéo SE n°® 34 Sao Paulo (2000, p.1) que atmou a recuperagao
paralela, também considerou a necessidade de gsenfoexecutadas as atividades de

reforco e recuperacdo, por meio de avaliacbes gumijissem o planejamento de

! Ver os documentos: Resolucdo SE 165/97, de 25/1DIS@de sobre estudos de recuperacdo e avaliagéénes
escolares. Resolugdo SE n° 34 de 07/04/2000. Dispide estudos de reforco e recuperagdo paraletedea
estadual de ensino.
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atividades significativas e diversificadas sob ardenacéo da Direcdo da Escola e
assessoramento do Coordenador Pedagogico, poistiadades de reforco e
recuperacao paralela deveriam ser destinadas adiranto de alunos com defasagem
e/ou dificuldades ndo superadas no cotidiano escola

Pode-se constatar nos documentos acima destacago®mbora o reforco
escolar seja apontado como mecanismo fundamengalprapostas de recuperagao
(continua ou paralela), os textos legais ndo oiderssm como pratica essencial para
favorecer a ampliacdo das oportunidades educasiamap atendimento diario das
dificuldades apresentadas pelos alunos, ao longoaé&rmacao.

A conviccao da relevancia do reforgo escolar nagsso de formacéo do aluno e
na progressao continua de sua aprendizagem édeutxperiéncia vivenciada como
aluna do terceiro ano do Ensino Médio, em que @cgacao, juntamente com outras
colegas, em um projeto de reforco desenvolvido pedaola possibilitou novas
aprendizagens e a preparacao para os exames lastsbpara a o Curso de Letras da
UNESP.

Como aluna do curso de licenciatura em letras,tab@ com escolas da rede
estadual de Sdo Paulo, por meio dos estagios wanés e do desenvolvimento de
atividades em projeto do Nucleo de Ensino do Cangmus$ao José do Rio Preto —
UNESP permitiu constatar que o reforco escolar iraportancia fundamental para a
progressao e aprofundamento do ensino. Ensinow queciso refletir sobre “em que”
“por que” e “coma” reforcar o quanto antes e, tamp@ue é necessario investigar essas
questdes e tracar estratégias para que o reforgprauseu verdadeiro significado de
enriguecimento.

O contato com a realidade escolar levantou tambéibosnquestionamentos:
com tantos mecanismos de recuperacao desenvolvasgscolas, como parte de um
processo de avaliagdo formativa, visando garanpirogressao continuada dos alunos,
porque persistiam as defasagens de aprendizagemluwas e o fracasso escolar? Por
que os projetos de refor¢co escolar ndo eram delséthy® no sentido de oferecer mais
uma oportunidade educacional aos alunos, de avangatir do que ja sabiam? Por que
os alunos que eram intimados ao Refor¢o Escolarprigequentavam?

Todos estes questionamentos orientaram a escolieendéica do reforgo escolar
para o projeto de iniciacao cientifica, na buscaegdpostas as indagacdes surgidas ja no
ensino médio, realizado, como toda trajetoria escoésta autora, na rede publica de

ensino.



A pesquisa realizada para o projeto de iniciacaompi@ evidenciar que
diferentes significados eram atribuidos aos cooseite Recuperacdo e de Reforgo
Escolar e que em funcdo dos significados atribuioloservavam-se problemas em
relacdo aos critérios utilizados pelos docentea paticacdo e encaminhamento dos
alunos com problemas de aprendizagem.

A andlise dos dados em confronto com os documeafimsais permitiu
evidenciar, ainda, que, embora a legislacdo quelasgnta o Projeto Reforco e
Recuperacao estabeleca o tempo de duracdo dogrescannimero maximo de alunos
em sala de aula e as formas de atribuicdo nenhuesaliR&o indicava em quais
condicOes e casos o aluno poderia (ou deverig@s@minhado para o reforgo ou para a
recuperacao de aprendizagem.

Refletindo sobre os dados a luz da producdo destievantada, ficavam
evidentes os desencontros entre a teoria e agpddiavaliacdo formativa em vigor nas
escolas. Autores como Freitas (2007), Garita (1,929)i (1998), Quagliato (2003),
Silva (2003) e Vido (2001) ndo s6 esclareciam gsificados a serem atribuidos aos
mecanismos de recuperacdo e de reforco para urhacaeaformativa no contexto da
progressao continuada como ofereciam orientac@ggasepara sua implementacao na
pratica avaliativa nas escolas.

As pesquisas consultadas apontavam problemas eissugerientacbes que
deveriam subsidiar as escolas e os professoresefoamulacdo de seus projetos
pedagogicos e de suas praticas avaliativas emdsalaula e, em especial sobre o
desenvolvimento de projetos de Reforco e de Reag@erda Aprendizagem, mas néo
se observavam mudancas na pratica em decorrérstes aestudos.

Estas andlises e reflexdes indicavam a necessttade continuar investigando
a tematica da avaliacdo formativa no regime de rpesgio continuada e,
particularmente os mecanismos de refor¢o e reccperd percepcao da pouca atencao
dada a producdao cientifica na &rea orientou a elgho de um projeto de pesquisa para
o mestrado. A intencdo era analisar e explicitarcastribuicdbes das pesquisas
educacionais, em particular das teses de dout@aths dissertacbes de mestrado, no
periodo de 1999 até 2009, na construgcédo do conbatinsobre a proposta de avaliacdo
formativa, no regime de progressdo continuada, emsistema de ciclos, na rede
publica do Estado de S&o Paulo, especialmente sshrecanismos de Recuperacao de

Aprendizagem e Reforco Escolar.



A conviccdo é que a realizagcdo de um levantameassed trabalhos pode
contribuir para que as pesquisas sejam utilizaddavar do desenvolvimento da
Educacdo, considerando que as pesquisas produaidpartir de 1999 trazem
informacdes significativas sobre um periodo dermeés na educacéo do Estado de Séo
Paulo, iniciada com a reestruturagdo organizacidoansino paulista e a implantacao
do regime de progressao continuada em um sisterialds.

Buscou-se para tanto uma apreciacdo do pensanentoot ocorrido, ou seja,
que conhecimento foi produzido? Houve ampliacbesangos? Ao tracar essas
informacgdes considera-se estar colaborando comvimmato da pesquisa educacional
brasileira, pois se pode exercitar um didlogo epasquisas e obter vastas reflexdes

acerca das mesmas.

Identificacdo da problematica da pesquisa

Os mecanismos de Avaliacdo como IDESP, SARp&3ibilitam a verificacao
da garantia do fluxo escolar que avaliacdo do pssgr da aprendizagem dos alunos.
Deve-se considerar, também, que existem normatjwasexigem acompanhamento do
aluno com dificuldades, como € o caso das fichdigiguais dos alunos que devem ser
preenchidas pelos professores, mas mesmo os alanoslificuldades que conseguem
progredir apresentam pelos resultados do SARES#® blaminio de contetudos. O que
nos faz pensaqguais mecanismos tém garantido a aprendizagemluiossacomo eles
tém sido pensados e implementados? De que formrabalho pedagdgico esta sendo
executado, visto que a legislacdo que, equivocad@nterfere na pratica docente.
Pode-se perceber que mesmo que haja garantiagatel@aagem na lei, tal fato, ndo é
garantido no contexto escolar, pois ficam evidentebaixos resultados dos testes em
escala.

Os textos legais ao proporem uma visdo mais sisisarda avaliacdo enfatizam
a importancia de substituir uma pratica e uma waltavaliativa classificatoria,

excludente por uma avaliagéo formativa, voltada paprogressao dos alunos.



A melhoria da qualidade da educacéo basica constéste inicio de século, um
dos maiores desafios da educacgédo brasileira, coestam as duas ultimas edi¢des do
Relatorio Mundial da Educacéo, produzido pela UNBSONESCO 2008, 2009). O
baixo desempenho do Brasil no atendimento da mata garantir a qualidade de
educacédo basica do Projeto de Educacao para TedodlHSCO tem levado o pais a
perder posi¢cdes no ranking mundial elaborado p&lB&CO e suscitado a necessidade
de acbes urgentes por parte das diferentes ingggovernamentais para garantir o
atendimento desta meta.

No Brasil, notadamente a partir da década de 1®%0elhoria da qualidade da
educacédo aparece nitidamente associada a mellusiprdcessos de avaliagédo, seja da
avaliacdo de sistemas, seja da avaliacdo da apagyetn que se realiza cotidianamente
nas escolas e nas salas de aula, que ganham idedigaho cenario nacional e que
quanto a qualidade, s&o incluidos: a definicdo a@rRetros Nacionais Curriculares,
formacgao e valorizacdo de professores e outrosspiafais de educacdo, avaliacdo
educacional, equipamentos e materiais didaticoguegleos, infra-estrutura fisica,
financiamento e gestao, além de outros especkicasla nivel ou modalidade.

Na oOtica governamental a idéia é que a implantadéo sistemas de
monitoramento da qualidade da educacdo e a amplidgdnormatizacdo sobre os
processos de avaliacdo da aprendizagem no int&agoescolas possibilitariasegundo
Gremaud (diretor de avaliacdo da educacdo basidhEB) citado por Freitas (2007,
p.967), de um lado “[...] prestar contas a sociegdddtroduzir a transparéncia e
comprometer as pessoas de um modo geral em buspalidade de ensino”, além de
“garantir a regularizacédo do fluxo escolar, de mqde reprovacdes e abandono sejam
eventos raros e que o desempenho das escolagipaasinelhore sensivelmente [até]
2021”, como consta do Plano Nacional de Educacad@ARECO, ALVES &
BONAMINO, 2007, p.992).

E, por outro lado, a superacdo de uma cultura @diagédo classificatoria e
excludente e a implementacdo de uma avaliacdo wmamsocratica e inclusiva,
revertendo “o quadro de evasado e repeténcia ecasta em termos de qualidade de
ensino” (SAO PAULO, 1995, p.309).

Nessa perspectiva, (FREITAS, 2007; GARITA, 1999\&, 2003) observa-se
a intensificacdo da regulamentacdo e normatizagévadliacdo da educacéo a partir da

década de 1990, sem que, no entanto, se registrassecos na melhoria da qualidade.
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No Estado de Sao Paulo presenciou-se, a parti9éé, habundanciade atos
normativos e diretrizes oficiais sobre o process@avdhaliacdo das aprendizagens, a ser
realizado no ambito das escolas, na conviccdo dquad o sistema educacional as
orientacGes da nova LDB n° 9394/96 (BRASIL, 198@pntam que a avaliacdo deve ser
um processo formativo, continuo e sistemético denganhamento do aluno em seu
processo de desenvolvimento. No entanto, apés woadd, ndo se tem logrado a
melhoria da qualidade do ensino e se registraneragias denuncias sobre a
desorganizacao do processo educativo nas escalpsrpetuacao de praticas avaliativas

classificatdrias e excludentes. No entanto, conadisanSilva (2002, p.4):

No ambito pedagogico, as indicagbes para a mudatgbaram por

normatizar novas formas de organizacdo do trabaBumlar, [...] rotinas

escolares, [além de] alterar diretamente a sisteande avaliagdo ao garantir
ao aluno a sequéncia de estudos ao longo do deldorma continua, sem
reprovacgdes e retrocessos.

Dentre as mudancas mais significativas situa-sarmatizacdo dos processos de
recuperacao da aprendizagem e de reforco escolagxir a reorganizacao do tempo e
dos espacos escolares permitindo, mesmo aos aldeostmo e de estilos de
aprendizagem diferenciada, avancar na escolaridadampliar, dessa forma, as
oportunidades de acesso e apropriacdo dos saberes.

A proposta para o Estado de S&o Paulo vem paréiniagia organizacéo
pedagogica, por meio da Deliberacdo CEE-SP n° 9%9/X®m a instituicdo do Regime de
Progressao Continuada no sistema de ensino. Egteere’em resolver sobre o disposto
no artigo 1°, paragrafos 2° e 3° da LDBEN, Lei 8/36 (BRASIL, 1996), afirmando que
0s sistemas podem optar por mais de um ciclo, dgseea passagem de um a outro se
faca de forma a haver a progressdo continuadantgata a avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem que deve ser objeto de re@fmecmntinua e paralela, a partir de
resultados periddicos parciais e se, necessarimalale cada periodo letivo, ou ciclo.

Essa mesma Lei em seu artigo 32 § 2° estabelece:

Os estabelecimentos que utilizam progressao regquiar série podem
adotar, no ensino fundamental, o regime de progoes®ntinuada, sem
prejuizo da avaliacdo do processo de ensino-apagelin, observadas as

normas do respectivo sistema de eng|BRRASIL, 1996, p.11)

A LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996Y)ecoloca o assunto na letra "e" do inciso V do

art. 24 - "obrigatoriedade de estudos de recupeyatgpreferéncia paralelos ao periodo
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letivo, para os casos de baixo rendimento escalsgrem disciplinados pelas instituicoes
de ensino em seus regimentos."
A Resolucdo SEE-SP n° 49/96 reitera a necessidade d

Oferecer aos alunos oportunidades diversificadaapdendizagem, através
de metodologias e estratégias inovadoras para eteatlinos com
defasagens e/ou lacunas claramente diagnosticadlassuperadas através
das atividades de recuperacdo continua desenvs)vidstematicamente,
pelo professor no contexto das respectivas aB#€ (PAULO, 1996, p.1).

E a partir da LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), queeforco e a recuperacio de
aprendizagem ganham um novo olhar, uma nova foentxcepcao.

Nesse ambito, as atividades de recuperacdo ganhamouo espaco. Elas se
apresentam como um meio para oferecer aos aluras,uma oportunidade diferente,
diversificada daquela que ele teve no seu ensoudae para que o aluno possa superar
ou ter ao menos mais uma oportunidade, ao mensgpadgacado daquilo que o aluno nao
esta conseguindo entender, da dificuldade quedaesta conseguindo vencer, da dificil
trilha de seu processo de aprendizagem que els@m@osseguir.

O Reforco e Recuperacao de Aprendizagem se utilizadrretamente, auxiliam
no caminho para a busca de uma educacdo demogedtiaacipadora e de qualidade.

A nova LDB, visando a garantia de acesso e perncén@a escola, trouxe uma
novidade no que diz respeito ao tipo de sistemaremime adotado pelo ensino
fundamental, sugerindo e estimulando, atraveés tilgoa32, em seus paragrafos 1° e 2°,
gue o ensino fundamental seja baseado no RegirReodeessdo Continuada e ndo mais
no antigo modo seriado.

O Regime de Progresséo implantado da Rede Estdduahsino de S&o Paulo,
com o objetivo geral de atender as demandas diaadal educacional brasileira neste
final de século e por uma busca de uma educacaoatética apresenta os estudos de
recuperacao como essencial a todos os alunosejagartencerem.

Passada mais de uma década de implantacdo do RetgmBrogressao
Continuada no Estado de S&o Paulo e diante dea#sside estudos sobre deficiéncias
na reorganizacdo estrutural do ensino e nas psadceecanismos de avaliacdo no
interior das escolas, € pertinente e enriquecedantar cestado do conhecimento sobre
a avaliagdo da aprendizagem e recuperacdo escoofagime de progressao continuada
no sistema de ciclos na producéo cientifica destesdissertacées ao longo do periodo
1999-20009.

12



Nesse contexto, dada a politica da Avaliacdo Favead relevante investigar se
a partir de 1998, ano de implantacdo da progressdinuada no Estado de S&o Paulo,
as teses e dissertacdes produzidas tém contrilpaido esclarecer problemas de sua
implantacéo no interior da escola, seja por desvatdo das representacfes assumidas
pelos professores, seja pela andlise das préti@s awhliacdo efetivamente
desenvolvidas.

Cabe, ainda, investigar e discutir a se esses @astiidzem uma analise das
experiéncias da utilizacdo da avaliacdo formativdeeum uso corrente de Reforco e
Recuperacédo no interior da escola, considerandmguestado do conhecimento sobre
avaliagdo na educacgdo bésica, cobrindo o period@988 até 1998, a andlise de
experiéncias de avaliacdo na pratica escolar aregpexpressiva (BARRETO, PAHIM
PINTO, 2000), além de nao haver avaliacbes e iadiowstrando o baixo
desenvolvimento dos alunos no ensino publico de. pai

A investigacdo do estado do conhecimento no per&galecionado permite
evidenciar a relacdo entre a teoria e a pratida,fpba partir da implantacdo do Regime
de Progressdo Continuada, em 1997, que a mai@ gasttrabalhos académicos relata
0os embates entre diferentes orientacdes tedricodoiggicas de avaliagdo no ambito
escolar e discute os projetos de recuperacdo espodpostos oficialmente e sua
aplicacdo nas escolas paulistas. Os dez anos tigeaioham abordados a fim de obter
uma visdo prudente e significativa do periodo.

Diante de resultaddsde pesquisas ja citados, de algumas evidénciagasbt
durante a pesquidade iniciacdo cientifica e das normatizacbes aptedas pela
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Sado, Paurgem alguns
questionamentos, que cumprem o desenvolviment@ akssertacdo de mestrado, tais
como: Quais os conceitos e significados de avaliafgdimativa, recuperacao da
aprendizagem e de Reforco Escolar assumidos nalde@o e identificados pelas
producdes cientificas? Quais as concepc¢des qeensaderca da questdo Recuperagéo e
Reforco? Que avancos se evidenciam na praticaagscoin a implementacdo dos
mecanismos de recuperacao e refor¢co escolar enegime de progressao continuada e

sistema de ciclos na melhoria da qualidade de fpimdos alunos? Que problemas tém

2 Freitas (2007), Garita (1999), Quagliato (2003)a52002) e Vido (2001

% A pesquisa de Iniciagdo Cientifica realizada sééntecéo da Professora Debora Cristina Jeffreydew titulo A
Politica Educacional no Brasil: Principios, Origdas e Experiéncias. Foi possivel concluir ao téordia mesma que
a economia de recursos, na area educacional, qesut descentralizacdo da gestao e do financiamenguanto a
centralizacdo, ao envolver a avaliagdo e contmlerdduto, deixa de focalizar a dificuldade induatido aluno.
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sido identificados e que propostas de superacacidonapresentadas? Para responder
essas perguntas, tragcamos 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral

* Evidenciar as contribuicdes apresentadas petes t dissertacdes produzidas
pelos programas de PoOs-graduacdo das principaivetdidades paulistas que
possibilitem vislumbrar melhor o estado atual daliagdo da aprendizagem no contexto
da progressédo continuada e o significado e o phpetforco e da recuperacao na rede
estadual de ensino, compreender sucessos e pagy@Esssua evolucdo, e identificar
diferentes interpretacdes, conceitos e perspectipses vém sendo construidos em
relacdo aos ordenamentos legais e a pratica dagd@ida aprendizagem.

Objetivos especificos:

* Analisar, por meio da producdo do Estado de Canfento, o conceito de
Recuperacdo de Aprendizagem e Refor¢co EscolaseqeElo em pesquisas produzidas
em Universidades Estaduais Paulistas, no period9@@ a 2009.

* Investigar, por meio do estado do conhecimerdgpasicionamentos tedricos
sobre a Recuperacao de Aprendizagem e o ReforgdaEspie tém se constituido em
focos esclarecedores para andlise dos atos noomaidas praticas avaliativas, bem
como das vinculagdes entre eles;

* Analisar e discutir o conhecimento produzido sohr pratica da avaliacdo
formativa, com destaque para os mecanismos de eetfo e de reforco escolar no
interior da escola e da sala de aula;

* Investigar o conhecimento atual que se tem dagsentacdes de docentes e
alunos sobre os processos de avaliagdo, o regimpratgessdo continuada e as
atividades de recuperacdao e reforco escolar;

Visando dar conta desses objetivos, o trabalhoe&truturado da seguinte
maneira:

No capitulo 1 intitulado, O REGIME DE PROGRESSAO NCONUADA:
CONCEPCAO E PRATICA, apresenta-se um levantameoltoescomo a avaliacdo de
aprendizagem vém sido concebida e estruturadaa@oente no contexto escolar dentro

de um Regime de Progressdo Continuada em sisteQizlds.
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No capitulo Il, A METODOLOGIA DA PESQUISA apresentse 0 processo da
pesquisa realizada e o método utilizado. Descreeeas categorias de analise, como foi
selecionado o material investigado e como a pesdoisiesenvolvida.

No capitulo Ill, ESTADO DO CONHECIMENTO: RECUPERAQA DE
APRENDIZAGEM E DO REFORCO ESCOLAR NA  LITERATURA
ESPECIALIZADA identificou e analisou-se a contripéio das pesquisas realizadas no
ambito dos programas de Pés-Graduagdo com maioesergatividade cientifica no
Estado de Sdo Paulo (USP, UNESP, UNICAMP e PUG paompreensao e avangos ha
implementagcéo de processos de avaliagdo da apagedizno contexto do Regime da
Progressdo Continuada em um sistema de ciclos.c&terspecial foi dedicada a
contribuicdo sobre o significado e o papel do e da recuperacdo de aprendizagem
na rede estadual de ensino.

Pode-se ver adiante, no capitulo Ill, as categat@snalise dos trabalhos que
possibilitardo demonstrar como mecanismos de reagfe e reforco escolar estdo sendo
trabalhados no acompanhamento do aluno do RegimBragressao Continuada no
sistema de ciclos, como os alunos e professoras e8ses projetos e como eles estédo

sendo executados no ambito da politica educacional.
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| - O REGIME DE PROGRESSAO CONTINUADA: CONCEPCAO E PRATICA

Menino quando entra na escola ndo deve ser consadiercomo um soldado
gue depois vai ser cabo, sargento, tenente, capit@prendizado ndo é
maratona. Menino ndo tem que tirar primeiro lugarQuando um tira
primeiro lugar humilha os outros vinte e nove dartma. Menino néo é foca
que, quando aprende uma coisa — que tem que aprendeganha uma
sardinha, nem é elefante, que, quando se equilis@bre uma bola ganha
um amendoim (...) Menino ndo tem que passar de aQoem passa de ano
€ 0 Tempo. Menino tem que ser avaliado, percebm@ntado, estimulado,
menino tem que ser amado. Cada crianga conseguiratempos diferentes.
Elas ndo serdo repetentes! Serdo apenas diferentiesas das outras.
(ZIRALDO, 2005, p.38).

A proposta do Regime de Progressao Continuada: cogpcdo de avaliagéo.

Os documentos e textos que fundamentam o Reginiradgessdo Continuada
apontam as finalidades pelas quais foi propostaasadocéo e dentre elas se destaca a
universalizacdo do ensino fundamental com maiodyireidade. No meio escolar péde
ser observado que outro importante objetivo erarsamgrande problema encontrado na
rede que era a repeténcia escolar.

A pratica da reprovacdo dos alunos nada tem ailoimtrcom os direitos
educacionais de cada um. Nada tem a contribuirdenmtom a promocdo democratica,
pois parece culpar o aluno por seu préprio fragadssestimulando-o no uso do seu
direito & educacao, assim, o aluno é consideradoneno objeto que pode ser tanto
dominado como ameacado.

Paro (2000, p.14) afirma que “se o aluno é conadtersujeito do processo
educativo, o educador devera ter em mente quepessesso sO sera verdadeiramente
educativo se aluno quiser aprender, ou melhor,osdevado em consideracdo sua
vontade”. No entanto, o “querer aprender” e a “adetde aprender” ndo aparecem nos
individuos, ao contrario, sado valores cultivadastdricamente e, portanto, conteudos
culturais que precisam ser apropriados por megnad@rocesso educativo.

A reprovagao escolar pode ser considerada como eim paradoxal de todos os
conceitos condizentes com uma educacdo que pievianceitos democréticos, pois
uma educacao que se baseia nesses conceitos cargideo aluno € um ser, portador

de vontades e interesses.
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E, assim sendo, tem que ser instigado e ndo anwagadto educativo. A
reprovacdo escolar pode destruir a auto-estimaldo®s, uma vez que 0 mesmo nao é
portador de voz e, portanto, ndo pode dialogarnerdgir. Ele estd sempre impelido a
ouvir e a obedecer. O aluno e o professor necessitauma relacéo de colaboracéo, de
ajuda reciproca, de auxilio e de trocas constalge®nhecimentos.

Para Gomes (2004, p.33):

O aluno, como ser humano, traz implicita a conddéisujeito. Isso significa

gue a relacdo que deve ser estabelecida entrecelerafessor nao pode ser
uma relacdo de dominagéo e sim de cooperacéo. rétai#io de cooperagéo
pressupde a troca, a solidariedade, e educar éaupoaexceléncia solidario,

pois se baseiam em trocas de experiéncias, conbettime interesses dos
alunos. Somente respeitando-os € que ele demogsg&areconhece o0s

educandos como sujeitos e lhes possibilita paatpéip ativa e significativa no

processo educativo.

Os alunos que nao conseguem um bom desenvolvintentaprendizagem
podem nédo alcanca-la porque, talvez, ndo foramogsasl meios essenciais e adequados
para que eles atingissem o patamar almejado dadipaelo. Deve-se considerar que, se
existe a ocorréncia da reprovacdo, existe tambéneszonsideracdo de esforcos
individuais e coletivos (aluno e equipe escolar).

Todos os avancos obtidos durante o ano letivo s8cattados quando o aluno é
obrigado a refazer a série novamente, diante dermnesma metodologia utilizada pelo
professor, repetindo até mesmo, aquilo que elprgndeu. Diante deste cenario, ndo se
pode conceituar a reprovacao como algo positiva:die se excluir de vez a reprovacao
do imaginario educacional, pois sua Unica cont¢@mipara a escola € a de contrariar
seu papel politico-democratico e afirmar sua cd@wianti-democratica.” (GOMES,
2004, p.36).

A repeténcia escolar impede a permanéncia do ahmoescola, pois as
sucessivas reprovacoes levam a evaséao. O regifimdeessdo Continuada, estruturada
em regime de ciclos, ndo exige que todos os als@@sovimentem no mesmo ritmo no
percurso escolar, flexibilizando o estilo e temp® aprendizagem, e ampliando as
oportunidades de acesso ao saber.

No entanto, convém salientar que dificilmente, mdias atuais, existam
professores que reprovem seus alunos pelo simpteger” que tal situacdo possa lhe

oferecer.
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Faz-se, entdo, necessario, uma analise mais nosiicula reprovacdo em si.
Atualmente, com a progressado continuada os alufoseprovados se e somente se
tiverem frequéncia inferior a 75% dos dias letimas diferentes areas e /ou disciplinas.

Segundo Teixeira (2007, p.11):

Entre as mudangas recentes ocorridas, podemodtaessamplantacdo da
progressdo continuada nas escolas estaduais d@a8En que ocorreu no ano
de 1998, colocando em destaque a avaliacdo comdosnseus pilares (...)
Uma nova concepcdo de avaliacdo e organizacacaesaoibém foi proposta
para o ensino fundamental que passou a ser divighdalois ciclos: Ciclo |
(envolvendo as antigas 123, 2% 32 e 42 séries dgralf) e o Ciclo Il
(envolvendo as antigas 52, 62, 72 e 82 séries dmy havendo possibilidade
de retencdo apenas no final de cada ciclo ou fgno ado tivesse freqiiéncia
igual ou superior a 75% do total das horas letivas.

O conteudo das disciplinas que podem auxiliar a@lem sua formacdo para
exercer a cidadania tdo proclamada nos discuragsaeidnais, ndo parece estar tendo
grande importancia no contexto educativo atual. Uossivel justificativa para essa
afirmacéao é o fato de que, aprendendo ou ndo, o alera aprovado.

As avaliacdes externas, como 0 SARESP, sdo apficads alunos da? e 82
séries do ensino fundamental e 3° ano do ensin@nadseja, ndinal do ciclo de formacéo
dos alunos. Os resultados dela também ndo implitameprovacdo ou retencdo dos
alunos. Apenas a frequéncia dos mesmos na esaple @ode reprova-los e se pode
afirmar que a frequéncia néo garante que o alurfatam aprendizado de qualidade.

Os professores e a escola parecem estar de “ne&Esaperante uma legislacao
que oferece as condi¢cdes para um aprendizado agealas no papel. Isso porque, as
condicOes necessarias, tanto fisico-pedagodgicae bomanas nédo existem no cotidiano
escolar. Nao se tem classes de aceleragcéo pelaceus@ espaco e de contratacéo de
professores qualificados. N&o se consegue trabatimrclasses de 35-40 alunos com
diferentes deficiéncias na aprendizagem o0 que talescaracterizada a avaliacao
formativa proposta em lei.

N&o se tem espaco fisico ou mesmo condi¢cdes séoidmicas para que 0S
alunos retornem a escola para o projeto de ref@gquando isso ocorre, nem todos 0s
alunos recebem reforco necessario a melhoria ohavi de suas dificuldades. Séo
muitos os alunos com deficiéncia de aprendizagemcoérigida no ciclo, gerando um

nimero imenso de analfabetos funciofais

* Confira GARITA, R.M..SOs enigmas da avaliacdo da aprendizagem e as paifis educacionais.In: ROSSIT,
R.A e STORANI, K. Avaliagdo nos processos educadésona
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Nessas condi¢cfes ndo se privilegia na praticaabelstcido no artigo 23 da LDB
n° 9.394 ao considerar que:

A educacéo basica podera organizar-se em séri@ssaperiodos semestrais,
ciclos, alternéncia regular de periodos de estugiegos ndo seriados, com
base na idade, na competéncia e em ouros critéuoppr forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processprdadizagem assim o
recomendar. (BRASIL, 1996, p. 9)

A atual LDB trata ainda da avaliagdo da aprendizage capitulo I, artigo 24,
considerando que a mesma deve ser continua e divauta seja, ndo pode se realizar
em um unico momento, mas sim durante todo o proaesensino-aprendizagem.

A Lei Federal ndo apresenta a avaliacdo como unplassminstrumento de
atribuicdo de notas ou conceitos, mas ressaltaessielade da prevaléncia dos aspectos
gualitativos sobre os quantitativos, procuranddisarae, por seguinte, desenvolver 0s
aspectos cognitivos do aluno, considerando-se, regerapa condicdo de vida e o meio
social no qual esta inserido.

Nesse enfoque, pode-se pensar que a proposta dmgasdesta vinculada a um
compromisso politico que inclui rever o0 modo e acepcdo da avaliagdo. Ensinar
significa transmitir conhecimento e aprender inmliem primeiro lugar, poder acessa-
lo, e, posteriormente, assimila-lo, pois como ap&tdro (2001, p.38):

Basear a avaliacdo apenas na aquisicdo de conimogné supor uma
concepcao reducionista e tacanha dos objetivosddaagdo escolar que,
como atualizacdo histérica, deve visar a apropoiaizii cultura de um modo
mais completo do que a simples transposicao deniafpdes.

Desse modo, o aluno néo pode ser tratado como erhgassivo, sem opinides,
criticas e idéias. O professor, por sua vez, n&e der o detentor do conhecimento,
transmitindo-o sem articulagdo, pois nessa sityagd@luno apenas reproduz na
avaliacdo o que aprendeu. A avaliacdo deve ter emcppacdo de reflexdo, de
oportunidade, de revisao e de desenvolvimentoat@kino que foi efetuado.

Os alunos nunca sao iguais, os grupos de alunasarsfio homogéneos, logo a
heterogeneidade e a diversidade devem ser respeifstjundo Gardner (2000, p. 115)
NAao somos iguais nem temos 0 mesmo tipo de inteligépor isso a educagao se torna
mais eficaz se “essas diferencas forem levadasossideracdo do que ignoradas ou
negadas’Mas, para tanto, a escola deve oferecer as corsdi§ieo- pedagodgicas e
humanas. Contar apenas com o professor, diante nimsa discrepancia de

conhecimento por parte dos alunos pode ser umautop
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A avaliagdo tem que desempenhar a funcdo de narttabalho docente a fim
de que os professores possam retomar o processostoi® e aprendizagem indicando
progresso na construcdo do conhecimento, em unsace reflexdo de suas praticas,
adotando-se novas medidas que superem as trads;i@saantigas praticas e cultura
avaliativa.

Em atendimento ao novo contexto educacional, ais@aa traz alteracoes
significativas no que se refere aos aspectos argeionais e funcionais das escolas. A
escola deveria se regul@nto as condi¢des didaticas como pedagogicas penmdo a
aprendizagem dos alunos e ainda contribuindo paegaarizacao do fluxo escolar
Tais medidas poderiagarantir 0 acesso e a permanéncia na escola & addzir, a
distorcdo idade/ série, que sO pode ser positiandp se trata de uma melhoria no
trabalho pedagdgico e se tiver, devidamente, agdigdes reais para 0 sucesso, condicado
esta que parece existir, apenas no plano legalvemgue o pronunciado na legislacao

se contradiz com o vivenciado no cotidiano escolar.

O conceito de avaliacdo: A funcéo formativa da avelcao.

A avaliacdo, no novo contexto educativo, pode séerelida como sendo uma
funcdo formativa, cabendo-lhe o papel de orientagdotrabalho pedagodgico e de
oferecimento de acompanhamentos dos avancos e ifiaddddes dos alunos no
alcance do éxito da aprendizagem. Ela “é um praoextio pedagdgico que deve nortear
o trabalho do professor, visando verificar os peegos na aprendizagem e determinar se
h& necessidade de adocao de meios de recuperaggiorgo” (SILVA, 2001, p.44).

Desse modo, a proposta politico-pedagogica poderaalta estrutura e o
funcionamento das escolas e as praticas de ensti® avaliacdo, ao pressupor uma
reflexdo pedagdgica ligada continuamente ao procdesensino e aprendizagem por
parte dos professores e alunos, repensando o ioferdgo e efetivacdo das atividades de
recuperacdo continua e paralela a partir dos eekdt parciais de aprendizagem
apresentados pelos alunos.

No sistema de ensino paulista atual é possivdicarigue a avaliacdo faz parte,
de modo peculiar, do processo de ensino aprendizagesso sistema educacional € um
sistema de ciclos embasado num Regime de Progr€ssdimuada em que se percebe o

papel notério da avaliacdo e a centralidade enaquesma se projeta.
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A avaliacdo proposta na legislagdo, tratando-seReégime de Progresséo
Continuada, aproxima-se do modelo de avaliagdogpyamacéo.

Para Abrecht (1994), a avaliacao formativa temusacncepcao a proposta de
avaliar para formar, ou seja, a avaliacdo formajwaepbe um acompanhamento
constante do processo de ensino e de aprendizagemlvendo uma auto-avaliagéo,
assim um auto-avaliar é permanente tanto de praorfesssomo de alunos.

Os resultados dessa auto-avaliacdo deveriam inclicao sera a intervencao nas
dificuldades dos alunos e como podera ser feit@estruturacdo dos percursos de
aprendizagem. Assim organizada, o autor compregundea avaliacdo passaria a ser
fundamental no acompanhamento da identificacdordoepso e ndo mais no produto
final.

Nessa perspectiva, o professor poderia desenvalver relacdo de respeito e
afeto com seus alunos, pois poderia acompanha-lauxdia-los a superar as
dificuldades encontradas no processo de aprendizage

Pensar nesse processo de ensino e de avaliac&spmrde romper com o
modelo tradicional e com a atuacéo de praticadadivals caracterizadas como “vilas”,
determinantes do fracasso e da evaséo escolaritisalunos.

A avaliagdo muitas vezes foi confundida com ted&eserificacdo, ocasionando
assim uma visao equivocada do que é a avaliacésa [itatica contribuiu também para
legitimar o modelo social injusto e classificatogoe fez da escola, por muitos anos,
uma escola seletista e excludente.

As instituicdes, muitas vezes, utilizavam a avakapara classificar, rotular os
alunos em 6timos ou péssimos, verificar seus desengs atraves de provas, de testes e
de exames, em geral desvinculados do processostieaprendizagem propriamente
dito.

Luckesi (2002) afirma que o agravante foi o deskmvento de uma cultura
equivocada sobre a avaliagcdo que levou tanto o®sitomo seus pais a se preocuparem
tdo somente com a promocao. Aos professores cab@edo de contas” com os alunos,
vindo em doses homeopaticas de sadismo, exerc@eeatda ameaca e do medo.

A avaliacao foi por muito tempo praticada como wtieidade controladora, que
visava a inclusdo de poucos e a exclusdo de muitas nfase na pratica da verificacdo
ao inves de avaliacdo, medindo o rendimento dooghan meio de testes utilizados com
fins estatisticos e ndo educacionais com vistatérviencdo efetiva no processo de

aprendizagem.
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Ainda hoje, temos variagbes desse modelo de a@ialiatassificatoria que,
muitas vezes, infelizmente, ainda se encontra enpams toda cultura inserida em uma
sociedade demora a se romper, principalmente quanflorte resisténcia a mudanca.

Perrenoud (1993, p.1y3 esse respeito considera que:

Mudar a avaliacdo significa provavelmente mudas@ka (...) uma vez que
as préticas de avaliagdo estdo no centro do sisi@iasico e do sistema de
ensino. Mexer-lhes significa por em questdo um wanj de equilibrios

frageis e parece representar uma vontade de daifirata a pratica

pedagégica e o funcionamento da escola

No entanto, para Garita (1999, p. 34):

Se a intencdo é alterar as praticas de avaliagdimndamental seria o

envolvimento dos professores num processo de fitio e reflexdo

criteriosa dos objetos e mecanismos de avaliagiuji¢do para superacdo
dessas questdes postas, 0 que exigira o repersaelatdo adequada dos
aspectos a serem avaliados com os objetivos giaaiésciplina e do projeto

pedagégico da escola; da correspondéncia dos aspattliados com os
efetivamente construidos no trabalho com os alutefcluséo de “todos” os
comportamentos, mas apenas o0s significativos eeseptativos das

capacidades dos alunos concretamente visadasathadbs na formagéo do
aluno.

A avaliagdo formativa deve ser parte integrante plmcesso ensino-
aprendizagem, pois é considerada como um procéesentiado que atua nos diversos
ritmos de aprendizagem de cada aluno, assim coseaus dominios, e faz com que 0s
objetivos estejam concentrados ndo somente emtaspeée comportamento, mas na
experiéncia do aluno no seu processo de aprendizage

A avaliacdo, segundo Hadji (2001), é classificada&acéo a acdo de formacéo,
a partir de trés tipos: Avaliacdo prognéstica, Aagdo formativa e Avaliagdo
cumulativa.

A avaliacdo prognoéstica, na analise do autor tdfomedo de ajustar o aluno ao
conhecimento, permitindo a modificacdo das esti@éde ensino pelos atores do
processo de ensino-aprendizagem, fazendo com qupragmrcione uma melhor
condicéo de ensino-aprendizagem para ambos.

A avaliacdo formativa, de acordo com Hadji (200@htabui para uma boa
regulacdo das atividades de ensino. Ela se ocupaethorar o conteudo e as formas de
ensino, permite acompanhar o ritmo de aprendizadgecada aluno, fazer intervencdes
guando o mesmo apresenta dificuldades, aléem décaemuais sdo suas potencialidades
e defasagens. Por ultimo, para o referido autavaiacdo cumulativa atua no intuito de

fazer um balanco das aquisi¢des no final da formaca
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A avaliacdo de aprendizagem nao pode se preocupastbelecer rankings ou
certificacdes, e sim colaborar com o processo dedgdo. Ela ndo pode ter um carater
regulador, controlador, mas promover a aprendizagios saberes e objetivos
curriculares propostos por cada escola.

A avaliacdo formativa indica o melhor caminho pagarantia de uma
aprendizagem bem sucedida, “oferece-lhe uma amo4&ira acompanhamento de seu
desenvolvimento”, ou seja, conhece-se 0 “real't@® se precisa para atingir o “ideal”.

Hadji (2001) a esse respeito, conclui que a avadidormativa ndao é um fato,
pois se assim o fosse seria possivel criar modéiega avaliagdo contempla os
principais atores do processo: o professor e coalassim, ela corresponde ao “ideal”
de uma avaliacdo, pois informa aos autores do gsocesobre os avancos ou as
necessidades dos mesmos. No entanto, como jasfitidio anteriormente, para que a
avaliagdo formativa tenha éxito ela necessita dedicbes favoraveis para sua
realizacdo. Ndo adianta oferecé-la tio somenteéstide leis ou decretos. E necessario
que os professores possam efetiva-la no seu cmidiato esse que ndo esta sendo
possivel nos dias atuais.

A avaliacdo na LDB ©9.394/96 parece assumir o seu verdadeiro caréter d
acompanhamento, conforme sugerem inclusive os iestsl Hadji (1994), Luckesi
(1998), Hoffman (1993) e Souza (1991) que també&outiem as referéncias normativas
e criteriadas.

Os autores citados acima concluem que ndo saofeagreias criteriadas que
tornardo ou ndo a avaliagdo formativa, de modo paa avaliacdo socialmente
organizada, anunciada e executada como tal den&o umcha instituicdo, é,
intrinsecamente, normativa.

Impor normas nédo parece significar ndo fazer aiagéd se tornar formativa, ja
que toda avaliagdo realizada numa instituicdo deveer de acordo com as
determinacdes proprias da mesma. E toda avaliagémativa € também em parte
criteriada, para situar alguns desempenhos emaelaputros. Do mesmo modo, toda
avaliacdo criteriada pode levar a uma avaliacAanativa, podendo ambas ser
formativas ou nao.

No entanto, 0 que estd em jogo nado é a forma exttaravaliacdo. Se o que se
pretende fazer € um balanco do aprendizado, dtzswifo-se para tal os alunos segundo
uma determinada ordem, ou hierarquia de exceléestabelecendo-se rankings, nesse

caso a avaliacdo passa a ser normativa.
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O processo de avaliagdo formativa tem como priacguixiliar o aluno a
aprender, estimulando sua participagdo no proassmsino-aprendizagem e visando a
transformacao do individuo, que se reflete em satiisdes e condutas. Como afirma
Abrecht (1994, p.18): “a avaliacdo formativa é muntais uma atitude que um método”.

Para que realmente seja entendida como satisfadtia carater emancipado a
avaliacdo necessita de um carater mais formatigmodréatico e, principalmente, de
acompanhamento constante em que se respeitenessntil etapas do processo.

Assim, somados, esses fatores geram uma fortetémss por parte da
comunidade escolar em aceitar a progressdo codtnwsé mesmo pela falta de
conhecimento do prescrito em lei do efetivado rta@mo e, principalmente, da falta de
condic0es fisico-pedagodgicas do conhecimento danmes

A cultura avaliativa tanto para os pais como pdgares professores, muitas
vezes, caracteriza-se, assim, por conceitos ob&doprovas ou por boletins escolares,
resumindo-se, assim tdo somente ao poder da nli#adda com o carater de regulacdo e
de controle de todo o processo, culminando em ppamdes de estabelecimento de
rankings ou certificados.

A LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996) evidencia a necessidadeaaunidade
escolar de colaborar com o processo de formaggagmem sempre ocorre na escola.
Essa situacdo, muitas vezes, é provocada tantalpsioteresse de alguns pais, como da
propria gestao escolar que parece ter interess@maarticipacao dos pais no cotidiano
escolar.

Talvez se os pais fossem devidamente orientadoselmdo a avaliacdo em
regime de progressao continuada, tanto na parté tamgno na parte pedagodgica, 0s
mesmos poderiam exercer certa “cobranca” por marsepoliticos que fazem as leis e
nao oferecem as condicOes para que as estas serafePoderiam, ainda, trabalhar,
auxiliando os professores nessa dificil tarefa e@izar a avaliacdo formativa em
condicdes precérias. Poderiam também, entendermsg ideoldgicas implicitas numa
politica neoliberalista que os faz acreditar quis$oos educandos tenham as mesmas
oportunidades

Hadji (2001) diz que a avaliacdo socialmente ogda, anunciada e executada

como tal dentro de uma instituicio € normativa e quimposi¢cdo de normas nao

® Cf. Garita (2010).
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significa ndo avaliar, formativamente, ja que tadaliacéo é feita em uma instituicdo de
acordo com determinacgdes préprias da mesma.

O erro, talvez, esteja no modo como essa avalisgéalmente organizada vem
acontecendo, ou seja, se 0 desejo ou 0 projetdet oima educacao para todos, com
garantia de permanéncia e qualidade, € precisa dggislacdo, a escola, a comunidade
apresentem condi¢Oes para sua efetivacdo, poisidegurgumentos de Patto (1990),
nao basta garantir a permanéncia por um tempo numorluno na escola e lhe
proporcionar alimentacdo adequada que supram sagnctas alimentares, mas
necessita-se, também, deslocar a fungdo politiceootal da escola controladora,
capitalista e com interesses proprios para umalsesgoe tenha como lema a
socializacdo, o empenho pela humanidade e a enagdcigultural dos homens.

Freitas (2003) entende que a escola ndo deve se&spato redentor, mas um
espaco de luta, uma alavanca para o processo gragimm do homem. Nesse sentido,
0s estudos de recuperacédo precisam ser avaliadosidge sua acédo vivida, e nao
idealizado seu carater de mecanismo para que dagsmucadores, pais e alunos

reencontrem sua verdadeira funcéo e se utilizeesdel

O contexto politico da avaliacdo: a centralidade davaliagdo na rede estadual de
ensino de Sao Paulo.

No contexto das reformas educacionais conduzidds @e-governador do
Estado de S&o Paulo, Mério Covas, a implantacaocidt®ss no ensino fundamental
implicou uma mudanca significativa, uma vez que,reorganizar todo 0 processo
educativo, introduziu de forma “autoritaria” o neg de Progressao Continuada.

As reformas educacionais causaram, significativaeperm grande impacto na
avaliacdo, ao inserir a progressado continuada isteng de avaliacdo externa, dentre
outras inovacdes. Esse regime politico alterou rasicpas avaliativas e as rotinas
escolares interferindo diretamente na sistematicdiadiva, ao garantir ao aluno a
sequéncia de estudos ao longo de cada ciclo, deafopntinua, sem reprovacdes e
retrocessos.

Neste contexto, a retomada das questdes fundasemtai avaliacéo,

a luz das confusdes e contradicbes presentes leasdsaaula da escola revela que a
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questao fundamental esta relacionada com os sigdds dados a avaliagdo, visto que a
mesma implica julgamento de valor, pois segundgifa894, p.29):

O valor esta naquilo que uma pessoa é digna deagdfetambém o que faz
com que um objeto tenha preco, seja desejavelssapser digno de troca. E
ainda o que fundamenta a qualidade de um objettlecum comportamento
particular (por referéncia a uma norma ideal) Avaliar, segundo este ponto
de vista, significa tentar estabelecer elos, porgage diferentes niveis de
realidade, sempre a marcar e a sublinhar por estanmoperagdo a distancia
que os separa: a realidade daquele que constomeil o juizo de valor, e a
daquilo em que incide esse juizo, ainda que se dilimesma pessoa, num ato
de auto-avaliacao. [...]

Hadji (1994, p.29) afirma que a necessidade daagger de cruzamento no
momento de avaliar, de se julgar um valor e, qua f@ato se faz necessario estabelecer
elos, entre o0 real e o ideal, acredita-se que tanforofessor como a escola e a
comunidade devem também cruzar seus olhares, cues lde aumento, sobre os alunos
que serdo avaliados. O que se deve avaliar nelssesa Para que se “fazer de contas”
gue os alunos serdo avaliados se ja se deciditida’mue eles ndo serdo reprovados a
nao ser pela frequéncia. Estéo todos os sujeitoscEntes da realidade avaliativa que
ocorre nas escolas da rede publica do estado dehém?

Hadji (1994, p.29) ainda insiste na necessidaderidgdo de uma “grelha” de

leitura através da qual, o professor deve estadresen juizo avaliativo:

[...] Quando avalio, comeco por me distanciar dgtobsobre o qual me vou
pronunciar. Introduzo assim uma ruptura na ordesadésas e das relagdes
imediatas que elas mantém. Distancio-me e congtittiaccomo um sujeito
exterior as coisas avaliadas enquanto produtormddiscurso que julga essas
"coisas" (...) Assim a existéncia da avaliacdo énanifestacdo de uma
exigéncia de ter "para dizer". Para ser satisfe@t exigéncia leva o sujeito a
operar uma segunda ruptura, entre o real e o idea&l; e o dever-ser. Para me
poder pronunciar sobre uma dada realidade deverdidg® uma norma, de
uma "grelha", a luz da qual a vou apreciar. Estamosio acabamos de ver,
perante o dificil problema da escolha de um vdMas, qualquer que seja o
valor adotado, ndo posso avaliar sendo quandoradotavalor, quer dizer,
quando constituir uma “idéia” ou um conjunto desiak” como referente, em
nome do qual se toma possivel apreciar realidade.

Hadji (1994, p.29) nos aponta que, no momento deaadim valor, um conjunto
de idéias como o referente do professor é que @arstar o grande equivoco das
discrepancias entre o solicitado legalmente e oanogre efetivamente no cotidiano
escolar. Enquanto a legislacdo oferece um disagsuincente e ideoldgico no sentido
de “apagar as diferencas” e “fazer de conta” qdedéao iguais e que podem aprender
significativamente, a pratica avaliativa dos prefees ndo parece conseguir

acompanhar tal raciocinio. Nao se sabe mais o@des avaliar nos alunos.
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Os alunos, em sua maioria, ndo parecem apresentaquisitos para a série que
estdo cursando. Com a incluséo, existem situagémasdiferenciadas nas salas de aula.
Existem também, os alunos com “liberdade assist@lajue raramente apresentam
comportamento adequado.

Os professores parecem se perder no meio de insinsiuacdes” de
aprendizagem para as quais nem sempre foram pdegar®esse modo, eles néao
parecem conseguir trabalhar o contetudo da sériguexstdo e, muito menos, preencher
as lacunas das séries anteriores decorrentes thess fdo Regime de Progressao
Continuada e que, em geral, ndo estdo documentadasraticamente. Além disso,
existe o problema da indisciplina, muitas vezessado pela falta de pré-requisitos, dos
alunos que foram reclassificados e que “pularamimagoria das vezes, o contetudo de
um ano inteiro.

Diante da diversidade de fatores parece ficariddiestabelecimento de valores
para comporem a “grelha” para a qual o professeerdese voltar. Para Garita (2009) a
escola precisa reencontrar a sua especificidadieodéessa nova sociedade e, somente
depois, escolher os valores que poderéo dar semi@dpreciacéo fidedigna da realidade
escolar.

Hadji (1994, p.29) explica a importancia da compsd® das multiplicidades de
objetos a serem avaliados e dos diferentes angatosque esses objetos necessitam ser

vistos:

[...] o ato pelo qual se formula um juizo de "valercidindo num objeto
determinado (individuo, situacdo, acdo, projeta.)epor meio de um
confronto entre duas séries de dados que séo poatoslacao: dados que sao
da ordem do fato em si e que dizem respeito admbgal a avaliar; dados
gue sdo da ordem do ideal e que dizem respeitpectativas e intencdes ou
a projeto que se aplicam ao mesmo objeto.

O professor precisa conhecer “o real” tendo umdlideomo objetivo a ser
perseguido, oferecendo, assim, as condi¢coes dadipagem que todo aluno precisa,
considerando que se lhe for proporcionado as coOeslicde tempo e recursos
pedagogicos, ele aprendera.

A avaliagdo, assim considerada, apresenta fatared&ralidade no sentido de
envolvimento da escola e seus atores na praticeftkxdes, andlises e decisdes no
processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, &nfiemdial que a escola opte e defina

AV

‘o que”, “0 como” e “ 0 para qué” avaliar.
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Essa acao deve ser pensada levando-se em cordarvoleimento e o ritmo de
aprendizagem de cada um, pois cada individuo apeeskferencas proprias em seu
percurso. Pensando nessas diferencas, entendessa @scola deveria repensar 0s
aspectos organizacionais e criteriais que influgetal ou indiretamente na “formacéo”
da estrutura e no ensino de cada instituicdo.

Na perspectiva da legislagdo que implantou o RegienBrogressdo Continuada
na rede estadual de ensino de S&o Paulo, a avaligsgia promocdo, ao progresso do
aluno e redefine a funcao social da escola enquiastituicdo de ensino.

Na antiga experiéncia primaria de seriagdo qudwsa caminhavam com um
conjunto preestabelecido de objetivos, conteludatvelades e eram determinados por
um padrao de medidas de desempenho. O aluno eq@acaio a um grupo tido como
ideal cujo conceito era estabelecido em funcéo Weo®, ou seja, uma organizacao
pedagodgica estabelecida por avaliacdes tanto saeatbmo comparativas.

A reformulacdo do antigo sistema de ensino, ordpngelo Regime de
Progressdo Continuada, apresenta como responadkilida escola devendo esta
proporcionar condi¢cdes para a continuidade doslestyor meio tanto de formas de
ensino diferenciadas, como de situagOes diverddigae adequadas respeitando a
individualidade de cada aluno.

Além disso, os estudos de recuperacao e reforglaestecessitam desenvolver-
se em ambientes propicios, com horarios adequadosessores bem preparados para
garantir o sucesso na atividade.

O envolvimento da escola e da comunidade, numaungostavoravel a
aprendizagem poderia possibilitar ao professoartratheterogeneidade e a diversidade
em sala de aula.

O educador organiza-se, didaticamente, consideragldiferentes estagios de
desenvolvimento dos seus alunos. Para isso, el@aderia se limitar a realizacdo de
uma avaliagdo somativa, inadequada nesse ambreate,sim efetuar uma avaliagao
diagndstica e formativa adaptando o ensino asetiéas individuais observadas no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem.

Nesse aspecto, o Regime de Progressdo Continugldapro a legislacéo
propde, requer uma avaliacdo capaz de observaamslwos percorridos pelo aluno

guanto aos ganhos cognitivos e sociais do seugercu

O regime de progressao continuada exige um notemtento para 0 processo
de avaliacdo na escola, transformando-o num insintorguia essencial para
a observacdo da progressao de avaliacdo na edeldasinalizard as
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heterogeneidades do desenvolvimento de habilidadamhecimentos entre
os alunos, orientando-os e aos seus professoresoqaa perfil de sua
progressao pelos anos escolares (SAO PAULO, 19234)p

O Regime de Progressdo Continuada supde orgarzgiromocao da
aprendizagem aos avanc¢os particulares e coletmws,substituicio a uma pratica
avaliativa de repressao e seletividade.

Esse novo sistema procura responder o “para galea®’, busca transformar
avaliacdo em um processo de trabalho educativo l@nsg promovam 0S necessarios
redirecionamentos e as buscas de projetos trarsflom®s de uma avaliacdo de
qualidade, para que se obtenha a efetiva apremuiizags individuos, pois de acordo
com Sousa (1994, p.148) afirma que:

[...] reconduzir a avaliagdo as suas reais funcéesim ato politico.

Primeiramente, porque desvincula a avaliacdo dasdtecde aprovar e
reprovar alunos. Sua funcdo é diagnosticar quabsicgo do aluno em
determinado momento em relagcéo aos objetivos fixadpor que tem ou néo
dificuldades de progredir. A escola que tem comisemde educar deve
buscar os meios para consegui-lo. Dessa maneegxisiem limites para as
possibilidades de educacéo.

No entanto, do modo como esta estruturada a esmmia professores que nem
sempre acompanhardo o aluno, em seu ciclo e emréeca da alta rotatividade dos
professores, na composi¢cdo de sua jornada de hoalabistra-se mais uma vez a
discrepancia entre quem planeja, dita as leis mqgerecebe e executa. Os professores
precisam conviver com seus alunos, diagnosticasefallaas e poderem corrigi-las.

Resignificar a avaliacdo, diante da progresséoiragada requer tempo, muito
estimulo e, principalmente, que 0s pais se envolvaprocesso educativo da escola.

Desse modo, a transformacéo proposta, quanto dmcseata avaliagdo a ser
realizada pela escola, deve ser observada e diomadlsi. A avaliacdo deve ser
resignificada, ou seja, tratar o conhecimento comagprocesso ininterrupto, ausente de
“cortes”, “interrupgdes” e “retrocessos” oriundasarganizacido em série.

Essa resignificacdo estabelece a formacao de moviextos e novas relacdes de
interacdo com o saber, contradizendo a concepc¢aqudeo conhecimento é algo
estatico, determinado por um periodo de tempo e realidades socio-histérico e
cultural de cada um dos alunos, semelhante a, unqurdo fechado e enfaixado de
conteudos e habilidades que deveriam ser adquipdosodos em um mesmo espacgo e

€m um mesmo tempo.
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O Regime de Progressao Continuada propde a cogétitde uma nova escola
gue inclua, diversifigue, dinamize, rompa com cdosetradicionalistas e vise ao
desenvolvimento social. A avaliacdo ndo pode sedictnada a critérios de sucesso ou
insucesso escolar, ndo pode ser reconhecida canonuinadora, nem controladora, ou
ainda limitar-se a “cobrar” do aluno o que a soatkd espera, numa relacao
correspondente de avaliagdo e sociedade. A es&olpade mais se prestar ao apoio da
discriminacdo e da seletividade social, impedindgoramocdo da igualdade de
oportunidades educacionais. Encobertar essa prambedgualdade de oportunidade
seria 0 mesmo que prender-se ao jogo ideolégicaudepreservem as leis sem oferecer
as condic¢des basicas necessarias a sua efetivacao.

A implantacdo de uma organizacdo escolar em cmdosiite evidenciar que é
preciso desafiar as visbes antigas e alterar geratqpo de projeto educacional que néao
concorra para uma avaliacao re-significada e r@ddizno sentido da atuacao do direito
de todos a educacgédo escolar de qualidade, fatp sssepre encobertado diante de uma
politica neoliberal, num sistema capitalista sedvag que coloca os professores como
os “vildes” da historia tentando acobertar essbvéggeria desenfreada”.

A escola esta inserida em uma sociedade organsaimdo o ponto de vista de
um sistema que visa ao lucro, que busca a efi@é@na economia de recursos, podendo
ser conceituada como puramente capitalista sitnadamundo globalizado em que as
desigualdades sociais sdo evidentes.

O ensino no nosso pais estd imerso nessa cruaetadsl ao longo da
escolarizacdo € selecionada e eliminada grande gast estudantes, dela vitimas, pois
0S conceitos, as atitudes de sala de aula sdosmsasgou seja, focalizam basicamente a
afericdo do desempenho final do aluno e ndo o aaohgmento de seu processo de
desenvolvimento, como estabelecido na LDBEN/96 (BRA1996).

Para se entender a dindmica do funcionamento timsisde ensino é necessario
considerar a sua inser¢cdo em uma sociedade deselanpelo seu modo de produzir a
vida material. O modo de producdo influencia edsémente as relacbes socio-
politicas-educacionais dos individuos que deleespedm e a instituicdo de ensino, neste
contexto, contribui para manter e reproduzir aagi@s capitalistas de producgdo, além
de eternizar a divisdo do sistema em classes spaidiespeito das fun¢cdes democraticas

proclamadas para o ensino gratuito.
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Na legislacdo, a avaliagdo é proposta na Lei detidies e Bases.t9.394/96
como um processo de acompanhamento do rendimestbaesdos alunos, com

exigéncias especificas a seguir enunciadas.

[...] a-) avaliacdo continua e cumulativa do desmthp do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre ostitptaros e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas{i

b-) possibilidade de aceleracdo de estudos panasttom atraso escolar;

c-) possibilidade de avanco nos cursos e nas séeeante verificacdo do
aprendizado;

d-) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e-) obrigatoriedade de estudos de recuperacgdoeferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimergcolar, a serem
disciplinados pelas instituicbes de ensino em segénentos; (BRASIL,

1996, p.10)

A alinea “a” sinaliza a necessidade de ruptura commodelo tradicional de
avaliacdo tdo utilizado nas escolas até hoje, adeepor meio da classificacdo. Ainda
podemos, infelizmente, considerar que, frequentémeprevalecem o0s aspectos
quantitativos da avaliagdo em detrimento dos aspegtialitativos do aluno e do seu
progresso ao longo do periodo de ensino. E ne@essir mais permitir que apenas 0s
resultados de provas finais influenciem em todattieia escolar dos alunos, como regra
para medir sua aprendizagem.

Nesse ambito, as atividades de recuperagcdo ganhmnopuo espaco, uma vez
que, se apresentam como continuidade de uma a@l@diggndstica e formativa, ou
seja, como um meio para oferecer aos alunos, maasaportunidade diferente daquela
que ele teve no seu ensino regular.

Em outras palavras, as atividades de recuperacaecgm como forma de
superacdo ou de mais uma oportunidade para aprendee ndo esta conseguindo
entender. Aparecem para auxiliar o aluno a rompser a dificuldade de aprendizagem
gue ele possa encontrar na dificil trilha do precede ensino-aprendizagem em que o
mesmo precisa prosseguir.

Buscando da concretude a Legislacdo Federal, &téearde Sdo Paulo e o
Conselho Estadual de Educacdo tém produzido euiukti por meio de resolucdes,
portarias, diretrizes e normas técnicas, um cooju# documentos no sentido de

disciplinar, no ambito da Rede Estadual o procdssavaliacéo de aprendizagem.
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A recuperacao de aprendizagem e o refor¢o escolar:discurso da legislacéo.

Os encaminhamentos para o reforco e recuperaca@feficados, no que se
refere ao contexto educacional vigente da Progre€¥intinuada, considerando as
informacgdes e observagdes obtidas por meio damedes.

O fato pedagogico mais marcante para garantir gré&sado Continuada foi a
instituicdo da reclassificacdo dos estudantes. @ dessa estratégia foi criado para
alterar a classificacdo do aluno, matriculando-ousna série mais avancada a que ele
cursava anteriormente.

As avaliacdes passaram a ser efetuada por umasdw e professores, com o
propésito de ocorrer de maneira semelhante ao ptopdo de classificacdo. Essa forma
de avaliacdo e trabalho escolar serviria para disnsadaptacdes na pratica do professor
e fundamentar projetos de atendimento aos aluna®y os de reforgo e recuperacéo.

Nesse quadro, no Regime de Progressdao Continuadajecanismo da
recuperacdo € uma das medidas que € vista comoistema continuo, paralelo e
intensivo para que exista a possibilidade de todaalunos avancarem com sua sala nas
seéries intermediarias de cada ciclo.

Nesta perspectiva, a concepcao de recuperacapoliteca educacional, esta
relacionada a idéia de apropriacdo do conhecimessymindo o sentido de oferta
obrigatoria por parte da escola. Toda escola déereacer ao aluno com dificuldade de
aprendizagem as atividades de reforco e recupei@yaoa finalidade de promover o
progresso continuo do aluno.

A Deliberacdo CEE/SP 09/97 determina no artigoug. q

O regime de progressao continuada deve garantiala&ag@do do processo
de ensino aprendizagem, o qual deve ser objetedlperacao continua e
paralela, a partir de resultados periédicos paciej se necessario, no
final de cada periodo letivo (CEE-SP, 1997, p.1)

Este dispositivo reforca a idéia de que essagdatieis de reforco devam ocorrer
durante o processo e ndo apenas no final do angug®isam auxiliar 0 progresso e o
desenvolvimento da aprendizagem e atender as Iddides criadas durante todo o
percurso escolar. Todos os recursos disponivesnteer oferecidos ao aluno para que
ele tenha sucesso e progresso educacional podssit, alesenvolver-se cognitivo e
socialmente.

As atividades de recuperacao paralela e de re&scolar escondem um conceito

de avaliacdo: a avaliacdo continua. Ela tem conegefip a necessidade de intervir
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sempre que forem detectadas dificuldades de ap@gein no educando. Em alguns
aspectos, ela deve atuar no imediato do surgimdedeas dificuldades, ndo deixando
somente para o final do ciclo ou do ano letivovasados estudos de recuperacao
continua e paralela fornecidos pelo professor.

A recuperacdo continua e intensiva busca atendéurm em grupos menores,
com estratégias diversificadas e com instrumenéoavidliagcdo continuos para que se
tenha o acompanhamento e o estimulo de aprendizeg@mua.

Normalmente, essa recuperacdo € oferecida peléaemwohorario diferente do
periodo frequentado pelo aluno. Nessas circunstdtanto o professor dos alunos pode
oferecer a recuperacdo como outro professor paderéontratado para essa funcao. A
recuperacdo, normalmente, tem inicio em marco minérem outubro ou novembro.
Até o ano de 2009, o professor contratado paraecderessa recuperacdo, deveria
receber do professor da classe.

As salas de aulas deverao contar com o professtaste e o professor que dara
a recuperacéo intensiva. E uma medida que busea ¢am que o “outro” professor
verifique e conheca melhor os alunos e suas resmisseidades. Essa situacdo devera
ocorrer apenas com as disciplinas de Portuguésenhatica.

No cotidiano da escola, parece ser fundamentars@m@ender como ocorrem 0S
processos de reforco e da aprendizagem que saonisraca que possibilitam ao
educando, com maior problema na aprendizagem, auump 0S seus colegas sem
sofrer discriminacdo. A busca da qualidade de eng@veria ser igual para todos numa
sociedade que se diz democratica.

Ao se promover tanto a recuperacao paralela comteasiva, 0 objetivo maior
da escola é propor a progressao de alunos queondeguiram atingir a aprendizagem
naquele momento e que estdo com menor rendimento.

A Instrucdo Conjunta CENP/COGESP/CEI de 13 de &k@ide 1998, trata das
atividades de recuperacgao e reforco, determinandop q

Essas atividades deverdo ser planejadas de fornimea e paralela, ao
longo do periodo letivo, ou de forma intensiva, mesessos ou férias
escolares, para os alunos que dela necessitenpeimdiente do nimero de
componentes curriculares. (CENP/COGESP/CEI, 1998).

Nessa instrucéo, percebe-se que a escola deveafede todas as maneiras,
oportunidades de sucesso em todo o percurso eguatarque o aluno tenha uma

aprendizagem efetiva.
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A avaliacdo é proposta como um acompanhamentoncantio aluno, adaptando
0 ensino e o tempo de sua aprendizagem a suasrgiér individuais. Na andlise de
Garita (1999, p.40):

Regulacéo pro-ativa e interativa implica no proocess que a avaliacdo possa
acontecer de forma continua, inserida num dado mune no
desenvolvimento de uma sequéncia de atividadesrdeafdo”. Essa forma
de regulacdo pode ser observada na legislacdo coproposta da
recuperacao paralela pois a regulacdo retroativa consiste, exatamemte,
elaborar atividades de recuperagdo para que o atongiga vencer as
dificuldades encontradas em seu percurso escolar.

A recuperacao de aprendizagem esté ligada de nmtidmie necessario com a
avaliacdo formativa, uma vez que, € por meio dessdiacdo que se pode fazer o
acompanhamento continuo do aluno, respeitando tes®0 e ritmo de aprendizagem.

Os professores que oferecem tanto a recuperacalelpano dia-a-dia do aluno,
como a recuperacdo intensiva poderdo, desse medwoaliar o seu método e
metodologia no sentido de fazer com que o alursirda motivado para o aprendizado
de forma significativa.

Em abril de 1998, foi publicada a Indicacdo CEERSEB/98, com 0 objetivo de

discutir o conceito de recuperagao, que assim sieipoou:

Os Conselhos Nacional de Educagdo e Estadual d®&#o, assim como a
Secretaria de Estado da Educacéo, nas normas cewéquregulamentando
ou interpretando a LDB, estdo empregando variosidsra respeito do
assunto em questao: recuperagdo continua, recépepacalela, recuperacéo
final, recuperacéo intensiva de férias, além dawal “reforco” usada com
sentido semelhante. (...) Dentro do processo esanendizagem, recuperar
significa “voltar, tentar de novo, adquirir o quergeu”. (SAO PAULO, 1998,

p.1)

Poli (1998, p.4) discorda que se possa atribuiresmo sentido as expressdes

recuperacéao e reforco:

Embora usadas como tal, essas expressdes (redpeedarco) ndo sao
sindnimas. Reforco é atividade de enriquecimente s@ pode destinar a
todos os alunos ou a um grupo deles. Recuperagitividade destinada,
exclusivamente, a alunos de baixo rendimento escola

Em 1998, as escolas tomaram conhecimento de unaResolucdo SE n° 67,
dispondo sobre os estudos de reforco e recupepmgatela. Essa Resolucédo procurou
explicitar as diversas formas das atividades dergefe recuperacdo que a escola
deveria fazer uso para garantir a aprendizagenaldoss:

| - de forma continua, como parte integrante dacgsso de ensino e de
aprendizagem, no desenvolvimento das aulas regulare
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Il — de forma paralela, ao longo do ano letivo etarério diverso das aulas
regulares, sob a forma de projetos de reforgouprracdo da aprendizagem;
Il — de forma intensiva, nas férias escolaresat®ifo, sempre que houver
necessidade de atendimento a alunos com rendimesgdisfatério e,
também, no recesso de julho para os cursos sugetiv de organizacéo
semestral. (SAO PAULO, 1998, p.1)

A Resolucdo SE n° 27/2002 ainda salientou queasedeveria esgotar todos os
esforcos para garantir a aprendizagem dos aluaosndo uso das diferentes formas de
recuperacao:

+ de forma continua: no desenvolvimento das aelgslares;

+ de forma paralela: ao longo do ano letivo e emato diverso ao das aulas
regulares;

 de forma intensiva, caso houvesse necessidad®e Gitimo recurso para
sanar as dificuldades dos alunos que porventuraaaiapresentassem
rendimento insatisfatorigSAO PAULO, 2002, p.1)

A Resolugdo SE n° 34, S&o Paulo (2000, p.2), mafia necessidade de se
implantar condicbes para o sucesso das difereotesw$ de recuperacéo “considerando
a necessidade de se assegurar condicdes que tawoeeelaboracao, implementacao e
avaliacao de atividades de reforco e recuperacédepm significativas e diversificadas
gue atendam a pluralidade das demandas existenteada escola”.

Dentre alguns pontos problematicos apresentados leglislacdo podemos
apontar a inconstancia do tempo, a falta de umé&rie preparada e, finalmente, a
auséncia de critérios de encaminhamento dos alpas as atividades de reforco e
recuperacao.

A legislacdo néo esclarece a quantidade de megsessgestudos de recuperacao
deveriam ser oferecidos. As legislacbes que noramatios projetos de reforco e
recuperacdo desde 1996, mostram que 0s mesmoswagaanto ao tempo de duragéo,
ou seja, em 1996 e 1997 teve inicio em marco atéodezembro; em 1998 eles duraram
apenas quatro meses, em 1999 e 2000 permanecena@ntegpor cinco meses e, em
2002 aumentou-se mais um més. Os projetos de oetomgcuperacdo foram sempre
distribuidos entre o primeiro e o segundo semestre.

Em dezembro de 2000, a Resolucdo SE n° 101/2008seapa-se mais
especificamente ao mencionar os estudos de regdoeir@ensiva. Em abril de 2001, A
Secretaria de Educacéo apresentou mais duas résslacResolucdo SE n° 25/2001 e a
de n° 40/2001 alterando, em parte, artigos da Re&oISE n° 34/2000.
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A Resolucdo SE n° 117/2001, € apresentada maisvamacomo tentativa de
garantir uma aprendizagem bem sucedida a todosunssado regime de Progressao
Continuada, aumentando o tempo de participacdo alosos nesse projeto de
recuperacao, que se estendeu até o dia vinte éentoe.

O periodo de novembro de 1997 a novembro de 2G0thdocado por muitos
ajustes em se tratando das legislagbes relativeagstados de recuperacédo. Apenas em
marco de 2002, foi publicada a Resolucdo SE n®2& pretendeu ser a mais completa
sobre o assunto em questdo. Num primeiro mometdoretoma alguns itens da
Resolugcdo SE n° 67/98, ao esclarecer o modo coweralecorrer a recuperagdo da
aprendizagem. A novidade escrita na lei esta no i do artigo 1° que propde a
recuperacao:

[...] ao final do ciclo I e do ciclo I, do ensifandamental, para atender as
necessidades reais dos alunos, auxiliando-os nanaela de habilidades e
conteldos basicos ndo dominados no ciclo e queticmm condicdes
indispensaveis para o progresso do aluno, com spicea proxima etapa de
escolaridadg(SAO PAULO, 2002, p.1)

Com essa Resolugdo a Secretaria de Educacdo ddoEd&a S&o Paulo
implementou a Recuperacao de Ciclo que existisofizente como uma possibilidade,
mas que ainda ndo havia sido implementada.

A Resolucdo SE n° 129/2001 foi criada para oriest#ire a Recuperacao
Intensiva de Férias e a Resolucdo SE n° 130/2@0DA ,quientar sobre as aulas de reforgo
e recuperagao que, por sua vez, alteravam a redica&esolucdo SE n° 40/01, do
mesmo ano.

Em 2004, Resolucdo SE 42, de 5-5-2004 que dispiie sstudos de reforco e
de recuperacao continua e paralela na rede esi@delegsino, estabelece em seu Artigo

5° que:

Os projetos de reforco e de recuperacdo paraleleerdle ser
elaborados mediante proposta e decisdo do Condell@asse/Série,
a partir da analise das informacdes registradadicteess de avaliacéo
diagnostica, preenchidas pelo(s) professor(es) lasse;, e deverdo
conter, no minimo: | - identificacdo das dificuléad do aluno;
Il - objetivos, atividades propostas e procedimenavaliatorios;
[ll- critérios de agrupamentos de alunos e de fgaunade turmas;
IV - periodo de realizag@o com previsdo do nimerawlas e horario.
§ 1° - Os projetos de reforco e de recuperacaoré@e\apresentar de
forma detalhada o trabalho a ser desenvolvido com:
a) os concluintes dos Ciclos | e Il que foram preios com
recomendacédo ou obrigatoriedade de reforco e dgpeeacdo paralela
desde o inicio do ano letivo; b) os alunos comessidades
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educacionais  especiais, incluidos em classes regula
§ 2° - As turmas poderao ser constituidas, poe,sgor disciplina, por
area de conhecimento ou por nivel de desempenhdifeasntes § 3°
4° - As atividades de reforco e de recuperacéo lglaraserao
desenvolvidas em, no maximo, 05 aulas semanaiscpala turma. §
5° - Cada unidade escolar contara com um créditohdeas
equivalentes a 5% da carga horaria total anualdguoto de classes
em funcionamento na escola a ser utilizado durasteperiodos
previstos para o desenvolvimento dos projetos derge e de
recuperacéo paralela (...) (SAO PAULO, 2004, p.3).

Em 2005, a Resolucdo SE 15 ao dispor sobre estledoscuperacdo continua e
paralela na rede estadual de ensino resolve quatifadades de recuperacao paralela
nao eximem o professor da classe/disciplina daoresbilidade de realizar a
recuperacdo continua, a partir da avaliagdo didigapslesde o inicio do ano letivo”.
(SAO PAULO, 2005, p.2)

No contexto educativo:

As atividades de recuperacao paralela serdo dds@asno mesmo turno
de funcionamento da classe, apés o término das eegalares, na seguinte
conformidade: a) no ciclo I: 3 aulas semanais; d)ciclo 1I: 2 aulas
semanais

A Resolucao resolve ainda que:

§ 1° - Quando o docente responsavel pelas ativédade recuperacao
paralela ndo for o mesmo da classe regular , aomeapilidade pela

aprendizagem do aluno deve ser compartilhada pbognassegurando-se,
nas HTPC e nos Conselhos de Classe/Série, a tmdafatmacdes e o
entrosamento entre eles. 8 2° - As decisbes e cam@nmhamentos dos
Conselhos de Classe/Série deverdo constar emratdieha individual de

acompanhamento do aluno.

Em 2008, a Resolucdo SE - 40 apresenta os estwloscdperacdo na rede

estadual de ensino prezando:

A necessidade de assegurar condi¢cdes que favoracamplementacdo de

atividades de recuperacdo paralela, por meio desagignificativas e

diversificadas que atendam a pluralidade das deasasdistentes em cada
escola, resolve: Art. 1° - A recuperacdo da apeaggim constitui mecanismo
colocado a disposicdo da escola e dos professaragjprantir a superacéo de
dificuldades especificas encontradas pelos alunmante o seu percurso
escolar e ocorre de diferentes formas, a saberomtinua: a que esté inserida
no trabalho pedagdgico realizado no dia a dia tadmaula, constituida de
intervengdes pontuais e imediatas, em decorrérc@vdliagdo diagnostica e
sistematica do desempenho do aluno; Il - paratidatinada aos alunos do
ensino fundamental e médio que apresentem difideklale aprendizagem
ndo superadas no cotidiano escolar e necessitemnddrabalho mais

direcionado, em paralelo as aulas regulares, comagéla variavel em

decorréncia da avaliacao diagnéstica; Il - inteamsdestinada aos alunos do
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ensino fundamental e médio que apresentem necdssida superar
dificuldades e competéncias basicas imprescindi@eiprosseguimento de
estudos em etapa subseqliente, a ocorrer em peripdogamente

estabelecidos e na conformidade dos procedimergesea estabelecidos em
ato normativo préprio; IV - de ciclo: constitui-een um ano letivo de estudos
para atender aos alunos ao final de ciclos do Bn&iundamental que
demonstrem ndo ter condicBes para prosseguimentestlglos na etapa
posterior. (SAO PAULO, 2008a, p.1)

Novamente em 2008, Resolucdo SE - 60 (SAO PAULO, 2008b, p.3) altera a

Resolucdo SE n° 40, que dispde sobre estudos ulgeracdo na rede estadual de ensino

e da providéncias correlatas. Nesta resolucdo eetdea esclarece como as aulas do

projeto de recuperacao paralela poderdo ser atabuwos docentes.

Em 2009, a Resolucdo SE 18, dispbe sobre estudesugeracao nas escolas da

rede estadual de ensino, considerando que:

[...] os indicadores de aprendizagem do aluno,exd@ddos nas avaliages
internas e externas, principalmente no Saresp, gi&mamn a necessidade de
efetiva acdo para melhoria da qualidade de ensgloe a escola garantir a
todos os seus alunos oportunidades de aprendizageirgecionando acdes
significativas e diversificadas de modo a que éisulilades diagnosticadas
sejam superadas; a recuperacdo constitui-se péetgrante dos processos de
ensino e de aprendizagem, tendo como principiocbasi respeito a
diversidade de caracteristicas e de ritmos de diz@gem dos alunos (SAO
PAULO, 2009, p.1)

Para tal disposicao a SE resolve que “o0 aluno dgvarticipar das atividades de

recuperacdo somente o tempo necessario a supefasabficuldades diagnosticadas.”
(SAO PAULO, 2009, p.1)

E que as escolas deverdo elaborar projetos qudieauxos alunos no

desenvolvimento da aprendizagem e na superacadifi@sidades apresentadas no

percurso escolar: Assim, a Resolugédo SE 18 mengioea

[...] para o desenvolvimento das atividades de pe@cdo paralela, cada
unidade escolar devera elaborar projetos espexiagrem desenvolvidos ao
longo do ano letivo, na seguinte conformidade:nb-ciclo I, as atividades

serdo desenvolvidas no segundo semestre, a paitifaio do més de agosto
até o final de novembro; Il - no ciclo Il e no emsimédio, as atividades serdo
desenvolvidas no primeiro semestre, a partir do deémarco até o final de

julho. (SAO PAULO, 2009a, p.1)

A Resolucdo SE — 41 altera a Res. SE n° 18 quéalispbre estudos de

recuperacao nas escolas da rede estadual de sespronunciando que “as atividades

de recuperacdo paralela destinadas aos alunogiioliG@ do Ensino Médio deixaréo de

ocorrer nos dias de recesso do més de julho &ra gerem desenvolvidas ao longo do
segundo semestre do ano em curso.” (SAO PAULO9I2Q01)
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Com a verificagdo dessas legislacbes se percebeo geenpo oferecido aos
alunos para os estudos de recuperagdo pode vau@o,ne isso se faz relevante
mencionar devido ao discurso proferido, anteriotmede que € preciso uma politica
que venha esclarecer a toda a comunidade escaoks, \8géncias e acdes e nao,
contrariamente, confundir o interior da escola@aaaova resolucao criada pelos 6rgaos
centrais.

No mesmo sentido de apresentacdo de falta de esol@nto da legislacdo em
torno dos estudos de recuperacédo se tem a quedif® & atribuicdo dos estudos de
recuperacdo aos docentes em exercicio ou ndo dadenescolar.

Outro ponto, que pode ser considerado problemat&Eoa questdo do
encaminhamento dos alunos, no que se refere &oienittilizado pelos docentes tanto
no processo de indicacdo como no de encaminhandentduno com problemas de
aprendizagem.

Analisando-se as sucessivas normatizacbes, podessvar que, embora a
legislacdo que regulamenta o Projeto Reforco e pgagao estabeleca o tempo de
duracdo dos encontros, o nimero maximo de alunosaggnde aula e as formas de
atribuicdo, até o ano letivo de 2009 ndo ocorrgurab Resolugdo que indicasse as
condicbes e 0s casos em que o aluno poderia samarado para o refor¢co ou para as
recuperacdes de aprendizagem.

As Leis que orientam essa atividade de recuperaci@ola para sanar as
dificuldades dos alunos revelam que ainda ha fd#aesclarecimento quanto ao
significado dos conceitos de reforco escolar eedaperacao de aprendizagem, ou seja,
os textos legais ao proporem uma visdo mais sisicanda avaliacdo enfatizam a
importancia de se substituir uma pratica e umaurliavaliativa classificatoria e
excludente por uma pratica avaliativa voltada pamaacompanhamento de avaliacdes
formativas, voltadas para a progressao dos aliosntanto, essas mudancas legais
ndo oferecem, explicitamente, as diretrizes e nenpaaa viabilizacdo desta politica de

avaliacao.

39



Il - A METODOLOGIA DA PESQUISA

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensifjoFesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo edue me educo. (FREIRE
1996, p. 29)

Com a avaliacdo no Regime de Progressdo Continaapartir de 1997, e as
mudancas avaliativas, como por exemplo, a avaliag&erna de rendimento de
aprendizagem do aluno, na rede estadual de erwigma-se uma nova preocupacao
com os estudos de Recuperacéo, propondo-se unedetsta do tema.

Esse debate teve como principal questédo a efici@&us estudos de recuperacéo
para sanar as dificuldades dos alunos demonstrddessmente nos resultados das
avaliacOes externas.

A reflexdo do estado da arte sobre avaliacdo favenatentro do processo de
ensino-aprendizagem tendo como foco os mecanisraoeaiperacdo e reforco no
acompanhamento do aluno no regime de progressdamuada no sistema de ciclos
torna-se relevante, pois cotidianamente proclamaenogavimos proclamar o discurso
por uma educacao e por um ensino de qualidade.

O Regime de Progressdo Continuada orienta-nos gpee@so uma escola
organizada em ciclos para que ndao se mantenhal@s&acpromovida pela pratica de
reprovacdo. A exclusdo ndo garante a qualidadendme de modo que s&o criados
outros mecanismos como forma de garantir a pro@peds aluno com qualidade.

A partir desse momento politico, apés 1997, com eastruturacdo e
reorganizacao da rede, muitos trabalhos cientifieosgicaram e discutiram na pratica a
teoria do regime de Progressédo Continuada e ddmajgercorrida pelo aluno que dela
faz parte. Verifica-se que, muitas vezes, ha samerftuxo dos alunos de uma série a
outra, ndo sendo, contudo, a aprendizagem bemidaced

Nesse contexto, dada a politica da Avaliacdo Favenat relevante investigar se
a partir de 1997, ano de implantacdo da progressdinuada no Estado de S&o Paulo,
as teses e dissertacfes produzidas tém contrilpaido esclarecer problemas de sua
implantacéo no interior da escola, seja por desvatdo das representacfes assumidas
pelos professores, seja pela andalise das pratiaas awhliacdo efetivamente

desenvolvidas. Cabe, ainda, investigar e discuiir analises esses estudos trazem das
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experiéncias da utilizacdo da avaliacdo formativdeaum uso corrente de Reforco e
Recuperacédo no interior da escola, considerandoqguestado da arte sobre avaliagcéo
na educacdo basica, cobrindo o periodo de 199M™9, Edalises das experiéncias de
avaliacdo eram pouco expressfras

A pesquisa qualitativa foi realizada por meio ddaBls do Conhecimento. O
Estado do Conhecimento implica em um extenso e updaf levantamento
bibliografico, a partir do qual sdo delimitadosbaahos e documentos - objetos de
analise e discussédo sobre a tematica em estudo pagtir dos quais sao definidas as
categorias de analise. A pesquisa nos possibditarfum coerente levantamento de
como o assunto pesquisado estd sendo tratado quatéponto ele responde aos
questionamentos de natureza politica, tedrica dicarasobre a avaliagdo da
aprendizagem dos alunos na educacao basica peserdebate educacional.

A escolha da pesquisa do estado do conhecimenjustigca pelo fato de se
poder revelar em que medida as pesquisas recerégs produzindo novos
conhecimentos em relacdo a anterior, permitindmgarana compreensao do objeto de
estudo pela revisdo e/ou pelo acréscimo do quee jgoshece, e até mesmo pela
superacao de concepcgdes anteriores.

As producdes e documentos obtidos através de kawanto bibliografico e

documental foram analisados com base em B&tdit, p.42como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag@asdo obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigd conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) guaitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produgi@pcdo [...] destas
mensagens.

Laurence Bardin apresenta-se em nosso trabalho acommarco orientador na
construcdo das categorias de analise. Por meig,dal@emos visualizar de maneira
mais compreensiva como os contetudos de cada disdere/ou tese se encontram
relacionadas a uma determinada categoria.

Para orientacdo da pesquisa, nos baseamos tambéesende Sandra Maria
Zaquia Lian de Sousa (1994), que utilizou o estlalarte em sua tese de doutorado e,
ainda, em sua dissertacée mestradq1986) que mostra um olhar diferente sobre a

legislacao, teoria e pratica da avaliacdo da apragem na escola de 1° grau.

® 0 artigo sobre avaliagéio na educagéo béasica ammidepor Elba de S& Siqueira Barreto e Regina Pahim
Pinto analisa os artigos cientificos por meio d@aés do Conhecimento mostrando que o estado ddagealiacio
na educacéo basica, no periodo de 1990 a 199%ueyge as experiéncias de avaliagdo eram pougessipas.
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Os elementos presentes nos trabalhos de Sousa) @@@fbuiram muito para
minha pesquisa por serem uma producao rica e, xgonm@ificarem, de modo concreto
uma pesquisa de levantamento bibliografico.

Mainardes, também produziu um leque de trab&llientificos em que se
utiliza do Estado do Conhecimento. As leituras ldgires dos seus trabalhos também
nos ajudaram no desenvolvimento dessa pesquisa.

O foco central deste levantamento bibliografico @iaproveitamento do
conhecimento sobre as teméaticas do projeto refnmgruperacdo de aprendizagem, da
avaliacdo de aprendizagem, do Regime de Progré&dsatnuada e de suas relacdes
com o fracasso escolar.

O levantamento, a leitura e a analise da literapedinente objetivaram a
realizacdo de uma revisdo teodrica da producdo adecimento nas universidades
publicas, utilizando somente as producdes que taetraacerca dos elementos
concernentes ao tema de pesquisa e que retraaecijfemmente, o interior das escolas
da rede estadual de S&do Paulo, pois, apenas caogee$sdo Continuada ocorrida a
partir de 1997, na rede publica estadual paulistgue os projetos de recuperacao

ganham uma nova perspectiva e parecem ter umamtevaretacdo e valorizagao.

Delimitacdo do estudo

Para identificacdo dos trabalhos produzidos forammsugltadas as teses e
dissertacdes no banco de dados CAPE®ordenacdo de Aperfeicoamento do Ensino
Superior) e ANPED (Associacdo Nacional de Pés- Graduacdo e Pesmrisa
Educac&o) e BTDB (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disseis).

A maior parte da busca da pesquisa foi realizaddBaoco de Dados da
CAPES, pois Banco de Teses da Capgegue até recentemente registrava 366.341 mil

" Mainardes é professor da Universidade EstaduBlbaiéa Grossa. Alguns de seus trabalhos séo:

MAINARDES, J. Organizacdo da escolaridade em ciclosBrasil: revisdo de literatura e perspectivas
para a pesquisa. In: PALMA FILHO, J. C.; TOSI, P.(@Grgs.)Politica educacional - Caderno de
Formacédo - Pedagogia CidadaSao Paulo: Paginas & Letras, 2007. p. 69-84.

MAINARDES, JEFFERSONA organizacao da escolaridade em ciclos: ainda umedafio para os sistemas de
ensina Porto Alegre: ARTMED, 2001.

MAINARDES, JEFFERSONCiclo Basico de Alfabetizagcdo: da intencéo a realadle (Avaliagdo do CBA no
municipio de Ponta Grossa)Campinas: 1995. 238 f. BBE. Dissertacdo (MestradoEelincacdo) - Universidade
Estadual de Campinas.

8 pesquisa realizada pelo site: capes http:/sexdiapes.gov.br/capesdw/ Acesso em: 17 de junh6@Re 2

° Pesquisa realizada pelo sitevw.anped.org.br Acesso em 18 de junho de 2008.

10 pesquisa realizada pelo site http://bdtd.ibictiogsso em 19 de junho de 2008.
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trabalhos defendidos no periodo 1987-2006 foi etadd com a inclusdo de 42.819
teses e dissertacfes publicadas, seguindo tambi&rbiidiotecas depositarias como
UNICAMP, UNESP, PUC/SP, FEUSP, muitas vezes, meacias pelos sites de busca.

Para a pesquisa, foram utilizadas as seguintevrpalahaves: Progresséo
Continuada, Avaliagcao Formativa, Reforco EscolReeuperacéo de Aprendizagem.

A pesquisa se concentrou nos trabalhos produzidms Wniversidades
Estaduais de Ensino (UNESP, UNICAMP, USP e P)@isto que estas apresentam
estudos relevantes do interior da escola da re@elwed de ensino e, também, uma
verificacdo global da rede. Os materiais investigadoram os produzidos nas
Bibliotecas “Professor Joel Martins”, da FaculdadeEducacdo da UNICAMP da
Biblioteca da Faculdade de Educacdo da¥8Ptambém, nas bibliotecas da UNESP
e PUC>.

As etapas desenvolvidas na realizagao da pesquesa:f

1- Definicao dos critérios para os trabalhos cientifios:

(A-) pertencer a uma Universidade Estadual de Bngdu ter parceria com ela,
como a PUC).

(B-) ter disponibilidade transitéria pelo Progran@OMUT (Programa de

Comutacédo Bibliografica) com a UNESP ou estar digpd digitalmente na

internet.

(C-) pertencer ao periodo de 1999 a 2009.

(D-) possuir um referencial tedrico acerca do assuque proclame sobre as
Recuperacdes de Aprendizagem, Avaliacdo de Apragedim e Reforco Escolar no

contexto da Progressao Continuada.

2- Levantamento dos trabalhos selecionados

1 A PUC também foi inserida na pesquisa por ser unigetsidade parceira da UNESP, da USP e da UNICAMP e
por conter uma quantidade significativa de trabaln campo da pesquisa.

12 As consultas foram realizadas no site http:/fiibdhicamp.br/ Acesso em 20 de junho de 2008.

13 As consultas foram realizadas no site http://weses.usp.br/. Acesso em 21 de junho de 2008.

1 As consultas foram realizadas www.athena.biblmteesp.br. Acesso em 22 de junho de 2008.

5 As consultas foram realizadas no site http://wapisntia.pucsp.bicesso em 23 de junho de 2008.
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Os mesmos foram localizados com sucesso, sendas@reassar por um
processo exaustivo de pedido e espera de sua ehe@adtrabalhos que foram
localizados na UNESP, campus de Araraquara, tivegam ser solicitados via
empréstimo entre bibliotecas.

Os trabalhos indisponiveis para empréstimo entbdiobécas foram obtidos
através do COMU*f (Programa de Comutacao Bibliografica).

Foram pesquisados 37 trabalhos. Dentre eles, 86rthg0es (83.8%) e sete teses
(18.9%). Outros trabalhos que também tratavam deunés pesquisado foram
encontrados, mas ndo compuseram o0 levantamentqoorado estarem no periodo
proposto (1999 a 2009), ora por nao pertencererrgersidades abrangidas pela
pesquisa.

Conforme podemos ver nas tabelas e nos graficegjuar:

Tabela t

UNESP UNICAMP FEUSP PUC
Ano

Dissertagbes | Teseg Dissertacteg Teses  Dissertagfes esTes Dissertacdes Teses|

1999 - 1 - - - - - -

2000

2002

1

2001 3 - - -
1
1

2003

2004 - - - -

2005 - - 1 - - -

2006 - - - - - 1

2007 2 1 1 - 2 -

N = O N
1

2008 - - - - 2 1

2009 - 1 - - - 1

160 COMUT é um servigo que permite ao pesquisad@raigipias de documentos publicados em revistas,
jornais, boletins, teses e anais de congresscenatést em outras Bibliotecas, no entanto, além dpdede espera as
coOpias dos trabalhos tém um custo médio de R$3@9rgais) a cada cinco paginas copiadas.
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Tabela 2:

Instituicdo Dissertacbes Teses

UNICAMP 3 1
UNESP 8 3
PUC 10 0
FEUSP 9 3

Conforme se pode ver nas tabelas acima os ano93%2009 possuem uma
producao significativa de trabalhos produzidos p#atituicdes de Ensino do Estado de
Sao Paulo, logo abaixo hd a exposicdo dos grafitdisando as porcentagens de

dissertagOes e teses defendidas em cada instituicao

Gréafico 1:

Dissertac¢oes

UNICAMP
10%
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Gréafico 2:

Teses

B UNICAMP
B UNESP
mPUC

B FEUSP

Observa-se a seguir, no grafico 3, a disposicdo tdasalhos produzidos
graficamente por cores. As barras azuis demonsirgomntidade de dissertacoes, ja as
vermelhas demonstram a quantidade de teses emimstitaicio de ensino. Logo
abaixo, no grafico 4 é visualmente demonstrado strilollicdo dos trabalhos, em

porcentagem, por ano de concluséo.

Grafico 3:
10
10 e
8

8

6

4 3 3 3
2

0

UNICAMP UNESP PUC FEUSP

B DissertacOes M Teses
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Gréafico 4:

19?9 2000
3% gy

Distribuicao dos trabalhos analisados por ano de conclusao

Verificou-se que a maior parte da producdo encesgraos Programas de Pés-
Graduacédo da UNESP com 43% das dissertacOes e & %ss e na FEUSP/USP com
43% das dissertacdes e 30% das teses. Esta Ulissaipmove dissertacdes e trés teses.
A PUC possui 10 dissertacoes, ou seja, 33% doalltmab totais, e, por fim, temos a
UNICAMP, com trés dissertacdes e uma tese, repiasgm uma média de 10% do
percentual para as dissertacoes e 14% para as teses

Considerando o periodo das publicacbes, verifieougse apds uma timida
producgdo dos trabalhos nos anos de 1999 e 200@:abaho em cada ano, no ano de
2001, quatro trabalhos foram produzidos, decaingi@ ois em 2002, e novamente
quatro trabalhos publicados em 2003. Os anos dé 20Q005 concentraram cinco
trabalhos, uma média de dois e meio trabalhos mmrEinalmente, nos anos de 2006 a
2008, verificou-se o 4pice das producdes, com ugddiarde seis trabalhos por ano, um
total de dezoito trabalhos, que representam 47,4%pesquisas publicadas em onze
anos, de 1999 a 2009. Em 2009, novamente obseevours decréscimo nas

publicacbes, com apenas dois trabalhos realizados.
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A concentracdo dos anos de defesa se deve pringgitamaos estudos
defendidos em 1999, apds o periodo de implantagd®rdgressdo Continuada (em
1997) e depois se pode afirmar que essa concentsacdeve também as politicas de
educacao e particularmente as politicas de avalisgfosta pelo governo na rede de
ensino do estado de S&o Paulo.

Os trabalhos seguem momentos de grandes mudancasdeapublica de
educacdo paulista. As pesquisas surgiram de irqdies e indagacbes dos
pesquisadores, pois no contexto politico dos thasatonsiderados na pesquisa se tem a
reestruturacdo da rede estadual de ensino e unrgpamale aproximadamente treze
anos de implantacéo do Regime de Progressao Cadénu

Em 2001, se apresentam trés dissertacbes da UNEBR da USP coincidindo
com o momento de avaliacdo das escolas e dos .cidlsse momento politico, a
implantagéo recente da Progresséo Continuada esistema de ciclos e do SARESP
(Sistemade Avaliagcdo de Rendimento Escolar do Estado dePa&ito)contribuiram
para 0s questionamentos dos pesquisadores e novdesmento das pesquisas

analisadas.

3- A analise das pesquisas

A analise das pesquisas envolveu a leitura detalbadinuciosa de cada uma das
teses e dissertacfes e a elaboracdo de resumastangb a tematica e o problema
investigado, os objetivos, os dados e as conclusdes

Esses resumos sdo apresentados em um quadro quiepesualizacdo dos
trabalhos pesquisados. O quadro, assim como oEagafleste trabalho atendem aos
requisitos metodolégicos no desenvolvimento de atrats’ de Estado de
Conhecimento. O material completo se encontra esraano final do trabalho. A fim de

ser fiel aos mesmos, muitas vezes, recorremossaardd dos proprios autores.

17 Avaliacdo na Educacdo Basic1990-1998 / Coordenacéo: Elba Siqueira de S& Barreto, Regafsim Pinto. —
Brasilia: MEC/Inep/Comped, 2001. 219 p.
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1- Quadro 1- Modelo de Ficha de analise das producoegntificas

pesquisadas

Instituicéo,

Autor.

Titulo

Metodologia

Objetivo

Dados

Resultados

As categorias de analise:

Com base no material, foram construidas categdeasalise dos trabalhos,
agrupados em razao dos contetdos especificos adbsrga que segundo Bardin (1977,
p.117):

A categorizacdo é uma operacao de classificacaelemheentos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamepte, reagrupamento
segundo o género (analogia), com critérios previaenedefinidos. As
categorias sao rubricas ou classes, as quais reumegrupo de elementos
(unidades de registro, no caso da analise do admfesiob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em raz&o dos caracbeness destes elementos.
O critério de categorizagdo pode ser semanticeedoains tematicas: por
exemplo, todos os temas que significam a ansiedfiaden agrupados na
categoria << ansiedade >>, enquanto que os quéicign a descontracédo
ficam agrupados sob o titulo conceitual < descqétra.

Estas categorias foram elaboradas com a preteres@&olocar em evidéncia o
objetivo central e as caracteristicas basicas dia rabalho, buscando ao mesmo tempo

salientar o que cada trabalho tem em comum comitogso Para Bardi(1977, p.118)

Classificar elementos em categorias impde a imyasiio do que cada um
deles tem em comum com outros. O que vai permitiew agrupamento é a
parte comum existente entre eles. E possivel, dontque outros critérios
insistam noutros aspectos de analogia, talvez maddo consideravelmente
a reparticdo anterior.

Tais categorias constituem agrupamentos de tembginé dos trabalhos,

dependendo do olhar com que se pretendesse aosliggederiam, até mesmo,
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constituirem-se como tépicos de outras categopasleriam compor assim, outras
categorias. Outros trabalhos, pela variedade dentss que abordam, poderiam ser
incluidos em mais de uma categoria. Nao obstanbeupmos enquadrar os trabalhos
em apenas uma delas. Quando, em casos excepciamaiggbalho foi mencionado em
mais de uma categoria, registramos o fato em r®t@dapé, sendo 0 mesmo arrolado
em uma delas somente. Essas consideragfes sadamesmo sentido de delimitar o
tipo de analise que esse conjunto de categoriasibilda. Importante ressaltar, ainda,
gue se procurou prender as consideracdes e aspgdrsedos pesquisadores, retratando
0 que realmente eles realizaram nas pesquisase Dexio, por muitas vezes, utilizar os
proprios conceitos e palavras presentes nos textfis) de tentar ser coerente com o
estudo desenvolvido por cada um dos pesquisadores.

Gréafico 5:

Distribui¢do dos trabalhos segundo as categorias de analise.

W Calegoria 1 Dimensdo politico-social da Avaliacao.

B Calegoria 2 A pratica da avaliacdo no Regime de Progressao
Continuada.
Calegoria 3 Represenlacdes sobre a avaliacdo no Regime de
Progressao Continuada.
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A categoria de analise | “Dimensédo politico-sodal Avaliacdo”, concentra a
menor parte da producdo, sendo responsavel pord@Y%irabalhos. A categoria I,
intitulada, “A pratica da avaliacdo no Regime degPessdo Continuada” possui a maior
parte dos trabalhos totalizando 43% do total daisathos pesquisados. A categoria Il
“Representagbes sobre a avaliacdo no Regime deeBsdgp Continuada” fica na
margem de 38% dos trabalhos dessa pesquisa.

Na Categoria I Dimensao politico-social da Avaliacdose enquadra a
abordagem dos trabalhos que tratam da dimensaticpaocial da Avaliacdo. Esta
categoria buscou trabalhar no angulo de uma di&ousstada a politica que interfere no
social, como por exemplo, os trabalhos que tratandemocratizagcdo e a inclusdo do
ensino.

Na categoria 2: A pratica da avaliacdo no Regime derogressao Continuada
procurou-se trabalhar com as pesquisas que fora@sawda verificar a pratica avaliativa
de um determinado contexto escolar. Por fia,categoria 3: Representagdes sobre a
avaliacdo no Regime de Progressdao Continuagaocurou investigar as representacdes
dos alunos, pais, professores, enfim da comuniésdelar a respeito dos problemas
apresentados na pratica expressando os desencdapofitica proposta e pratica efetiva.

No proximo capitulo intitulad® Estado do Conhecimento: Recuperacdo de
Aprendizagem e do Reforco Escolar na Literatura Esgcializada encontra-se a
analise de cada categoria. Procurou-se apresesittalmalnos de cada categoria em
ordem cronolégicapara que o leitor possa se situar ndo sO quantadéss e
consideracfes dos autores, mas também se atemtev@mento historico e politico que

cada trabalho esta situado.
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Il - O ESTADO DO CONHECIMENTO: RECUPERACAO DE
APRENDIZAGEM E DO REFORCO ESCOLAR NA LITERATURA
ESPECIALIZADA.

Vamos achar o diamante para repartir com todos. M@scom quem nao
quis vir ajudar, falta de sonho. Com quem prefefiigar sozinho bordando
de ouro seu umbigo engelhado. Mesmo com quem seckEgo ou se
encolheu na vergonha de aparecprocurando. Com quem foi indiferente e
zombou das nossas méaos infatigadas na busca. Mag&n com quem tem
medo do diamante e seu poder, e até com que descapfe ele mesmo
exista.(Trecho do poemRara repartir com todos de Thiago de Mello)

O desenvolvimento do estado do conhecimento

O Regime de Progressédo Continuada, implantadota gar1997, pela SEE-SP
nos menciona que uma escola organizada em cictosaéatém a excluséo dos alunos,
promovida pela pratica da reprovacdo. Essa praticagntanto, ndo garante por si a
gualidade do ensino. Uma escola organizada em sciplecisa oferecer outros
mecanismos como forma de garantir a progressatudo eom qualidade.

A partir desse momento politico, do Regime de Rrsgfio Continuada, apos o
ano de 1997, com a reestruturacao e reorganizacéedd, muitos trabalhos cientificos
verificaram e discutiram na pratica a teoria doiRegde Progressao Continuada e a
trajetoria percorrida pelo aluno nessa organizag&olar. Verifica-se que, muitas vezes,
ha somente o fluxo dos alunos de uma série a oufia, obtendo, contudo, a
aprendizagem bem sucedida.

A escola esta inserida em uma sociedade organseagando o ponto de vista do
sistema neoliberalista que visa o lucro, a buscefid&ncia e a economia de recursos,
podendo ser conceituada como puramente capitalistserida num mundo globalizado
em gue as desigualdades sociais sdo evidentesa@paser normais.

O ensino no nosso pais parece estar imerso nassarealidade: ao longo da
escolarizacdo seleciona e elimina grande parteedasandos, dela vitimas, pois os
conceitos, as atitudes de sala de aula sdo as mesmaeja, focalizam, basicamente, a
afericdo do desempenho final do aluno e ndo o aaohgmento de seu processo de
desenvolvimento tal como é estabelecido na LDBENBFGASIL, 1996).
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Ao tentar entender a dindmica do funcionamento idterea de ensino, é
necessario considerar a sua insercdo em uma soeieéterminada pelo seu modo de
produzir a vida material.

O modo de producédo influencia essencialmente as;Ge$ socio-politicas-
educacionais dos individuos que pertencem a essadade e, especificamente, a
instituicio de ensino ai inserida. Neste contergias instituicbes contribuem para
manter e reproduzir as relagdes capitalistas dgugém, além de eternizar a divisdo do
sistema em classes sociais, a despeito das fumigdescraticas proclamadas para o
ensino gratuito.

Os educadores precisam refletir e buscar um engu® seja realmente
democratico e emancipado. Algumas atitudes dependepolitica educacional publica,
contudo, outras, somente do esforco de cada cidadblocada educador consciente e
nao-alienado.

Diante da tentativa de se desnudar essa ideolagidicita tanto na politica
educacional como na sua atividade educativa, naiaob da escola € que parece
fundamental se compreender como ocorrem os pra&essceforco e da aprendizagem
gue sado mecanismos que possibilitam ao educando roamres problemas na
aprendizagem acompanhar o0s seus colegas sem sofrgualquer forma de
discriminacdo. A busca da qualidade de ensino @ewsar igual para todos numa
totalidade que se diz democrética.

Para tal questdo ressaltamos ainda a importancagesknvolver pesquisas que
possa denunciar a realidade escolar e contribua paalmejada educacgéo para todos
com qualidade de ensino.

O desenvolvimento do estado do conhecimento permattatar o interior da
escola, tanto pelo olhar docente, discente combéanpelo da comunidade escolar, ou
seja, se pode verificar e denunciar como as pesgjule universo investigado estéo
apresentando a realidade escolar.

Categoria 1- Dimensdo politico-social da Avaliacéo.

Nessa categoria se enquadra a abordagem dos tsalopld tratam da dimenséao

politico-social da avaliacao, reunindo segdalhos do total pesquisado.
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No trabalho de Oliveird (2001)A avaliacdo da Aprendizagem no contexto da
Progressao Continuad#oi realizadauma filmagem de uma reunido com 24 professores
e foram realizadas também entrevistas sobre aagé@alipor meio de questionarios
respondidos pelos professores.

O objetivo da pesquisa foi explorar a questdo daiamao na aprendizagem
escolar, estudando a teoria dos educadores, agnddi cotidiano da sala de aula,
principalmente quando ela se insere no Regime agréssédo Continuada.

A discussdo sobre a dimensao politico-social ddiag@m demonstra que a
legislacdo vigente vem buscando cada vez mais adatizacdo da escola por meio de
parametros que déem condicOes e ofereca ao educdodipenas a universalizagéo das
vagas escolares como também sua permanéncia emaisscolar e um ensino de boa
qualidade. Na prética escolar, percebe-se que ltaguande discrepancia entre teoria
(legislacéo) e prética.

A educadora ao longo do seu trabalho consideraagueprovacéo, utilizada
desde os primordios da educacdo como forma efieazodtrolar a aprendizagem do
aluno, foi, na maior parte das vezes, concebidaoamma atitude natural e coerente com
0S processos de ensino aplicados nas escolas.

Oliveira (2001) discorre também que o Regime degfessdo Continuada,
politica vigente a partir de 1997, constitui-se mma idéia realmente inovadora, pois é
uma medida de excepcional importancia no sentidprdporcionar aos alunos da rede
publica de ensino uma permanéncia bem sucedidscotae

O aluno nao sera aprovado ou reprovado, mas siificadb quanto ao grau de

aprendizagem que obteve. De acordo com Haydt (RaA@211):

Durante um certo tempo, o termo avaliar foi usamtoa sinbnimo de medir...
Mas essa abordagem, que identificava avaliacdo meatida, logo deixou
transparecer sua limitacao: é que nem todos oxtaspda avaliacdo podem
ser medidos. (...) Testar significa submeter a estetou experiéncias, isto &,
consiste em verificar o desempenho de alguém auralgeoisa.... Avaliar €
julgar ou fazer apreciagdo de alguém ou algumadeisdo como base uma
escala de valores.

Verificar o desempenho dos alunos, descrever a@nfenos das descobertas e
interpretar os resultados, ora de forma qualitatbra quantitativamente é necessario
para que O processo ensino-aprendizagem ocorraomea fsignificativa na vida

18 Essa pesquisa poderia ser inserida na Categayiee irabalha com a avaliagéo na prética escolarcomao ja fora
anunciado foi situado apenas um trabalho em cadgaria e citados, em nota de rodapé, os casosiaispem que
os trabalhos poderiam participar de outra categoria
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académica do aluno. A avaliacdo deve ter um pamabitante, pois € ela que aprecia o
aluno tendo como base “uma escala de valbres

Dentro do Regime de Progressdo Continuada o aldw podera ter uma
avaliacdo que vise ao castigo ou a puni¢do, p@htignte os que ndo conseguem
apropriar-se dos conhecimentos e habilidades ptogos

O trabalho de Oliveira (2001) mostra que a avatiaigin sido utilizada nas
escolas para organizacdo de turmas de uma formzitmraal, dentro de um modelo
educacional que insiste na aprendizagem linear adi®st os alunos. Quem nao
acompanha o ritmo fica marginalizado, muitas verssalizado com a retencdo que o
afasta de sua turma fazendo com que o0 mesmo néoeana sua aprendizagem.

Para esse aluno que fica “marginalizado” da apraigeéim, Oliveira (2001, p. 73)

argumenta que:

Também séo fundamentaisaidades de reforgo e recuperacao paralelas e
continuasao longo do processo e, se necessarias, ao finaickh ou nivel:
entendemos por recuperacdo paralela a retomadantiidos que ndo foram
bem assimilados pelos alunos durante o periodmle® reforgo seria dado
continuamente apés cada bloco de conteddos paahiiogs e a recuperacao
ao final de ciclo ou nivel seriam as aulas oferiaté mesmo fora do
periodo letivo, quando necessario, com o fim deegfr novas oportunidades
de aprendizagem

A dissertacéo de Oliveira (2001) aponta que tanegslacdo vigente como 0s
estudos de alguns educadores deixam claro a papigda avaliacdo deve ocupar dentro
do processo de ensino e aprendizagem, uma posagmodtica, que sirva ao aluno e ao
professor como orientacdo do que esta acontecendscola, e que possa nortear todo o
trabalho do professor, fazendo-o repensar suacarpdagdgica e contribuir cada vez
mais para o desenvolvimento e o crescimento glatmEsalunos.

A avaliagcdo proposta no Regime de Progressdo Gmukin trata de uma
avaliagdo qualitativa, isto €, o seu maior intexesst4 no desenvolvimento gradativo do
aluno. Assim, ndo h& necessidade de pressa néhiwat@s contetdos, pois o0 aluno tera
quatro anos para se desenvolver e amadurecer iger esserido em um sistema de
ciclos, uma vez que os resultados da avaliacdodétados parcialmente durante todo o
periodo letivo.

Neste panorama, evidencia-se que esses quatro tanas significado se
existisse, no interior da escola, um mesmo gruetivefde professores trabalhando com

os alunos, diagnosticando e corrigindo suas ddexdés de aprendizagem.
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Na realidade escolar isso ocorre de forma parCalprofessores, nem mesmo
sabem guem serdo seus colegas a cada ano letisadid® atuais quando recomecga o
ano, com o planejamento, € que se conhece entéosatips colegas com quem ira
trabalhar e isto acaba por se tornar um aliviotéureesmo um pesadelo.

A consideracdo a que se chega, neste trabalhog @ guofissional, de modo
geral, ndo internalizou as novas acepcdes de e&aliasuas caracteristicas e 0s
momentos adequados de emprega-las, e ndo as @ioqaatica, ndo viabilizando,
portanto, essa nova avaliacdo, que € necessaadaipasistema de ensino que pretende
ser democrético e operar a inclusédo e o sucesstaede todas as criangas.

No trabalho de Bertagna (2003Rrogressao Continuada: Limites e
possibilidades foi realizado, inicialmente, um levantamento gobp tema,
caracterizando o que se entende por Regime ded3sdgr Continuada a partir dos
documentos oficiais da Secretaria do Estado dadfdiocde Sao Paulo, e foi feito um
ano de acompanhamento (2000) da implantacédo degtapmoposta em uma escola da
rede estadual de Campinas- Sao Paulo.

Em outro momento, foram realizadas entrevistas aalitetora, a coordenadora
e os professores responsaveis pelas turmas obasreadom todos os alunos destas
turmas, perfazendo um total de sete profissionaisdlicacdo e cento e vinte e quatro
alunos.

O objetivo da pesquisa foi reunir e analisar umjwuo de informacdes
disponiveis em nivel nacional sobre a tematica para maior discussao a respeito do
Regime de Progressao Continuada.

O objetivo foi também acompanhar o desenvolvimelgssa proposta em uma
escola, pesquisando os limites e possibilidadesedegime, apontando como ele trata
da dimenséao politico-social da avaliagao.

Para a educadora a avaliacdo informal que vem sendociada, estudada e
demonstrada no seu estudo, e em outros realizanlogliferentes autores, deve ser
retomada em discussdo junto aos professores pelgaedetém, através de juizos e
valores que estabelecem nas relacbes com os alonogerior de suas salas de aula, o
poder de influenciar a producao do sucesso/fracissalunos.

Enquanto esta questdo n&o estiver clara para dsspooes, eles terdo poucas
possibilidades de usar a avaliacdo em beneficicud®sso escolar e de promover

relacbes mais igualitarias, garantindo boas coedici@ funcionamento da escola. Para a
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educadora, a escola é eficaz ndo s pelo ensiRordegués e Matematica, mas também
pelas relacbegue estabelecem em seu interior.

A partir da andlise dos dados da pesquisa, Bert4gb@3) demonstrou a
presenca da seletividade escolar, principalmentaved da avaliacdo informal,
intensificando no sistema escolar (por meio dalteséo branda” e “eliminacdo adiada”)
as desigualdades escolares e, consequentemerdesigaaldades sociais. O trabalho
chama a atencdo para as formas alternativas qaketavislade e a exclusdo assumem
guando se bloqueiam as classicas avaliacdes farmais

Bertagna (2003), ao mencionar a respeito do Prdgetiorco, identificou que
este parecia até mais “tradicional” do que as antamais. Nas turmas de reforco os
alunos trabalhavam individualmente, enfileiradosmgo nas aulas regulares. A
professora do projeto indicava 0 mesmo contelaal@st inserindo-o no quadro ou por
meio de uma atividade impressa ou apostila.

Em alguns casos, a professora do projeto ajudavaum®s a executarem as
atividades para que os mesmos pudessem ser irasiogia aprendizagem. Em muitos

outros, segundo Bertagna (2003, p.197):

(...) a pratica realizada nos projetos de reforg@geu reforcar os veredictos
ou 0s juizos ja produzidos na sala de aula, tagitogrofessora que lecionava
o reforco, pelas turmas (os alunos ja se conhectapglos proprios alunos
sobre o seu aproveitamento/rendimento escolar @a@damento.

Pode se considerar a existéncia de um paralele anroposta de reforco e sua
pratica. O reforco tem como funcéo auxiliar os akugque apresentam dificuldades na
aprendizagem de conteudos basicos, impedindo-@ea@®apanhar o ritmo dos demais
alunos durante as aulas regulares e assim, progestro dos ciclos.

Acredita-se que o refor¢co ndo estd cumprindo spelpau seja, oferecer a estes
alunos aulas diferenciadas, que propiciem uma dpa&gem significativa e que garanta
sua progresséo ao final do ciclo.

J& o trabalho de Gomes (2004) discorre sébreemocratiza¢cdo do ensino em
questdo: a relevancia politica do fim da reprovac&@scolar Nesse trabalho, a
pesquisadora faz um breve histérico da ampliacdcacksso ao ensino publico e
discorre, também, sobre a democratizacdo do eesinguestionamento da reprovacao.

A metodologia utilizada envolveu revisdo bibliogeaf analise de documentos
oficiais, entrevista com os funcionarios da SedeatMunicipal e exame de estudos

sobre a proposta de fim da reprovacéao.
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O objetivo da pesquisa foi discutir o fim da re@géo escolar como medida n&o
apenas pedagdgica, mas, sobretudo, politica, igaesio como a reprovagdo escolar
nega a democracia.

Para Gomes (2004) o questionamento da reprovacadaseor meio de
argumentos gue nos levam a concluir que a mesnetaada somar na vida escolar do
aluno, ou seja, cada vez que um aluno reprovapade carregar consigo uma carga
emocional negativa, desenvolvendo uma baixa estjraé mesmo, marcas psicoldgicas
que os “carimbam” para o resto de sua vida.

A politica atual possibilita ao aluno o acesso peemanéncia na escola sem
reprovacoes durante o ciclo, mas muitas vezesesgsmnsao de acesso e essa garantia
de permanéncia, acabam por desencadear uma demag&atinfiel, pois muitas vezes
essa permanéncia ndo garante o direito de uma @ducde qualidade e uma
aprendizagem efetiva e real.

Submetido a essa categoria que trata da dimengsém@eocial da avaliagéo,
nesse trabalho, percebe-se que esse é um grante avaliacdo da aprendizagem nos
ciclos, uma vez que a escola parece ter perdidespecificidade e nada pode garantir
gue os saberes produzidos e difundidos por elapsdonesmos de quem cria as leis e
néo oferece as condigbes para sua efetivagdo.

Para a educadora um sistema educativo compromaiidoesse conceito amplo
de democracia deve utilizar todos os esforcos iddais e coletivos para promover a
aprendizagem significativa de todos os alunos, po#prendizagem significativa dos
saberes difundidos pela escola é uma das condigiessarias para que os individuos
vivam bem individualmente e coletivamente.

A educadora chega a conclusdo de que a aceitacdepdavacdo encontra
respaldo ndo apenas na estrutura da escola, magrnamas experiéncias educativas
dentro e fora da escola que fizeram com que apssedea conceber a reprovagdo como
algo “natural” e na prépria sociedade capitalistae gpredispde o individuo a
denominacdo e a internalizacdo da culpa por sasds0s. Desse modo, 0 ensino
seriado, com a possibilidade de reprovacédo amaphe um tempo de aprendizagem que
nem sempre € adequado a todos os alunos.

Lemos (2005) em sua pesquisatividade de Refor¢co na Escola Publica como
espaco para construcdo da Cidadarteve como objetivo discutir como a atividade de
reforco se organizou como espaco de formacao cpladéos alunos. Salientou que néo

h& acompanhamento, no sentido de se ver como &st@lo desenvolvidas as aulas de
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reforco. Nesse sentida reforco em geral se afirma enquanto espacgo paue
permanecam excluidos desde a selecdo para panticlpa aulas até o momento de
dizer se esta ou ndo preparado para retornar assul

A concepcéo da atividade de reforco propriamenrtg tém um longo caminho
para que possa ser considerado um espaco propiagigdconstrucdo de cidadania.
Nesse sentido, ele ndo deve ser uma regra impelstgggverno e cumprida pela escola.
Acredita-se que diante dessas circunstancias,ilciéinote, o aluno indicado para
recuperacao e para o reforco sera “recuperado”aangcidaddo, pois 0 processo do
reforco ndo envolve o aluno, realmente, de modsfa#irio, e ndo garante um trabalho
vinculado com os professores regulares e os detproj

Acredita-se que esse processo sO poderia constitnirespaco de formacéo
cidada se ele envolvesse o aluno, pois 0 mesmeramssiderado “recuperado” volta a
sala de aula sem nenhuma intervencdo do profesgolar e sem nenhum diagndstico
avaliativo.

O trabalho de campo da pesquisa qualitativa, @iaatla como pesquisa-acao
de primeira ordem, de CristovV80(2007) foi realizado com duas classes do projeto
classes de Recuperacao de Ciclo 1l da Rede Pi®ficeal de Ensino do Estado de Sao
Paulo, com professoras de matematica que partaipale um grupo colaborativo de
estudos, coordenado pela pesquisadora.

Ao longo desta pesquisa intitulatievestigacdes matematicas na Recuperacéo
de ciclo Il e o desafio da inclusdo escolar educadora trabalhou com alunos que
carregam o estigma do fracasso escolar, ou seja,adlesse ja caracterizada a priori
como incapaz, com baixa auto-estima, que enfrer@eopceitos dos professores, dos
outros alunos e até dos préprios alunos que forampiasses de Recuperacédo de Ciclo
Il.

Cristovao (2007) indagou a respeito derho poderia estudar a produgao desses
alunos?” Indagou tambénicomo estudar suas praticas partindo de pressupostoe
esperam os resultados padronizados pela culturalas?’

A autora questiona ainda sollpie possibilidades e contribuicdes uma prética

exploratorio-investigativa, mediada pela particigac colaborativa de um grupo de

19 A pesquisa de Cristovdo (2007) trabalha a dimepsditico-social da avaliagéo investigando em unassg de
Recuperacéo de ciclo Il a inclusdo escolar. A pasguabalha também a pratica avaliativa, pois eapdocontexto
escolar de um grupo de professoras e de um gruptudes, contudo a mesma esté inserida apenas amaiegoria:
a Categoria 1 - Dimensao politico-social da Avaliaca
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professoras, pode trazer para 0s processos de @esaprendizagem da matematica de
alunos de classes de Recuperacdo de Ciclo Il, satbwepara a compreensao do
problema da incluséo escolr

Nesse trabalho concluiu-se que banir o projeto tirdoo aluno da excluséo.
Acabar com a Recuperacao de Ciclo sem propor gerlouira forma de resolver o
problema dos alunos que n&o tém condicbes de puossseus estudos seria, tdo
somente, fingir a sua inexisténcia.

A educadora revela que reprovar esse aluno e n@am@i® uma classe regular,
sem qualquer trabalho especifico que Ihe permitadassituacédo de fracasso em que se
encontra e que lhe possibilite sentir-se incluidamnifica fazer com que fique
“transparente” ou seja, significa excluir de vez esse aluno emag#do de fracasso.
Percebe-se claramente a conclusdo da educadorea at@rquestdo de que banir o
projeto de Recuperacao e Reforgo néo tira o alarnexdluséo.

Para Cristovao (2007) os resultados de sua pespudzEam evidenciar que as
atividades e a abordagem desenvolvidas favorecanaanticipacdo e a inclusao escolar
desses alunos, tornando-os protagonistas do poocessino-aprendizagem da
matematica; alertaram para a necessidade de repemgege entendemos por fracasso
escolar e de mudar o olhar que temos para as ggélie nossos alunos considerados
fracassados.

Machi (2009), em sua pesqui8aProgressao Continuada no sistema de ciclos:
a atuacdo e a formacéo do professteve como amparo metodoldgico a realizagédo de
entrevistas pouco ou nada estruturadas, questishadbservacdo participante ou
simplesmente aberta.

A pesquisa bibliografica e documental procurou iaaelse a adocédo dessas
medidas trouxe algumas implicacdes e mudancasfisgjiias nos procedimentos
didaticos, nas formas de avaliagdo e recuperagawapente e paralela, permitindo, com
ISso, 0 progresso da aprendizagem dentro do ceho,reprovacao ou retencéo, fixando
essa possibilidade, apenas, para os finais desciclo

Procurou-se analisar, ap0s a implantacdo dessmsis impacto causado na
populacdo docente e discente, nos especialistaslulzacdo, como na sociedade que
dela usufrui, os acertos e desacertos, sucessssIGss0Ss, pros e contras. Procurou-se,
também, neste trabalho, investigar qual a relac&oegiste ou se pode estabelecer com
a filosofia de formacéo do futuro profissional dlueacdo egresso dessa escola e que

para ela retorna como profissional da educacéao.
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Para Machi (2009, p.50):

O que se tem notado é o fato de que a responsatgligela reprovagdo do
aluno nem sempre é do aluno, mas recai na omissdprafessor e da

ineficacia da escola, que também inclui o professoutros setores externos,
fisicamente, a escola como Diretorias de Ensireus gepartamentos.

Ainda para Machi (2009, p.116):

As escolas, também, ndo tém alertado e informadopalagdo escolar e a
comunidade do maleficio dessas artimanhas e indesdque veiculam com

aparéncia de santidade, alids, papel das escatas @géncia de apreenséo e
difusdo de cultura e conhecimento. O dever politieoinformacdo e de
formacdo do cidaddo esta implicito, como partepdixis escolar e da
dindmica de seu curriculo. Veiculou, no final docudé passado, uma
propaganda do governo federal: “Cada escola regalrer computador, que
vai provocar uma revolucdo na educacdo”. N&o sdmtamente essas
palavras, mas o significado é o mesmo. Outra, gergo estadual: “O Estado
vai aplicar oitenta milhdes (qual a moeda, ja4 get@a enudou tanto?) na
merenda escolar” Os pais que ouviram isso pensamaen seus filhos,

finalmente, conheceriam o que é caviar. Ledo erigdhuidindo essa

quantidade de dinheiro pelo nimero de alunos, poperiodo de tempo, mal
dava para comprar um péozinho francés. Um s6 caudpupara cada escola
mal atenderia uma pequena parte dos registrosdiaescolar dos alunos.
Assim acontece com as propostas milagrosas quepotanamente,

aparecem. Um exemplo claro de discurso ideolégjoe, procura cativar os
incautos e ignorantes.

O educador Machi (2009, p.116) discorre que a e@acado pode pecar pela
falta de educagdo, pela mentira, pelo uso inadequeds estatisticas que,
ideologicamente, desviam a atencdo dos incautagperancosos de solucdes para o0s
problemas velhos que vao se tornando novos, qagigsm.

A educacdo nédo pode usar da ignorancia da popula@éo esconder fatos e
inabilidade daqueles que deveriam ser seus cormdtadias, é para dizimar essa
ignorancia que existe a escola, a educacao. A edoaaresponsabilidade de todos, € o
ensinar e o aprender que fazem dos humanos, humaoms se fossem seu segundo
nascimento, de maior responsabilidade.

O educador Machi (2009) ressalta que é importaateergar que o aluno
reprovado, com frequéncia, abandona a escola, @@asd esses alunos desistem da
escola, outros motivos devem ser pesquisados, rioase falar em vao e cometer
injusticas.

Segundo Arcas (2009) em sua pesqlnsplicacdes da Progressdo Continuada
e do SARESP na avaliacdo escolar: tensdes, dilemasndénciadoi utilizada uma

investigacdo de natureza qualitativa, procedendeamtamento e analise de pesquisas
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académicas acerca de ambos os temas, com aplidagfestionarios e realizacdo de
entrevistas com os professores.

A pesquisa buscou identificar e analisar eventwdisracdes ocorridas na
avaliacdo, induzidas pela implantacdo de medidasoco SARESP (Sistema de
Avaliacao do Rendimento Escolar do Estado de SémPa

Para Arcas (2009) o SARESP (Sistema de AvaliacédRetwlimento Escolar do
Estado de Sao Paulo) tem assumido, gradualmenpgpel orientador de praticas
escolares, sendo utilizado no planejamento e rejaarento das escolas. A prova tem
repercutido nas praticas avaliativas, induzinddastalecimento de uma concepc¢éo de
verificacdo escolar, em detrimento da avaliacamé#&biva, potencializada pelo Regime
de Progresséao Continuada.

Arcas (2009) afirma que tanto o Regime de Progeesddntinuada como o
SARESP estéo refletindo na dimenséo politico-sataahvaliacdo escolar. Esse regime
tende a influenciar mais o discurso legislativayde as praticas avaliativas.

Para Arcas (2009) o dilema causado pela convivéesaas medidas evidencia
um confronto entre a logica da avaliacdo formatbeen praticas tradicionalmente
desenvolvidas nas escolas, que tendem a restangwaliacdo a medida de resultados
com fim classificatério.

Os dados obtidos por esse autor revelam o conpatitico em que se efetiva o
Regime de Progressédo Continuada e como se en@owisdo e a acao dos professores
no que se refere a avaliacdo de aprendizagem.

Forma-se uma falsa idéia da avaliacdo formativacamsequentemente, de
recuperacao dos conteudos ndo assimilados, seadis@maior conscientizacdo sobre
uma avaliacdo de carater formativo que, verdadeindéen contribua para o processo

ensino/aprendizagem.
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Categoria 2- A pratica da avaliacdo no Regime de Bgressédo Continuada.

Nessa categoria se enquadram as pesquisas queigawveso processo de
avaliacdo em desenvolvimento no interior da escola Regime de Progressao
Continuada, evolvendo dezesdeabalhos do total pesquisado.

O foco central € a avaliacdo como fator essenaiatloria do processo ensino-
aprendizagem, em que se destaca a avaliacdo eagliaghdstica, ou seja, realiza-se
um diagnostico buscando a determinacdo da presengaiséncia de habilidades e as
causas das dificuldades de aprendizagem. O diagmgsbssui também a funcdo de
monitorar o rendimento de aprendizagem do alundeaworrer do seu desenvolvimento
e de suas atividades escolares.

As dificuldades e deficiéncias de ensino/aprendizagpodem ser descobertas
anteriormente, tendo-se, assim, a chance de ctasige recupera-las. A funcéo
diagndstica possibilita avaliar para buscar solsicGos possiveis problemas
apresentados pelos alunos no trajeto do seu apaelodi

No estudoAvaliacao para formacdo: O cotidiano da escola g@posta legal
de Garita (1999) prioriza-se uma discussdo acewgrdcesso de avaliacdo para
formacdo, tanto na escola, no seu dia-a-dia, camibém na proposta legal que a
fundamenta, buscando-se a compreenséo da prataealiacdo em uma escola publica.

Garita (1999), em sua tese, buscou as rela¢cdesegastabelecem na pratica da
avaliagédo informal, do cotidiano escolar, e daiagdb formal, referente ao curriculo
oficial da escola, revelando que uma avaliacdo guenpara formacéo precisa estar
centrada em um processo educativo que envolvaum®sl o coletivo da escola e a
sociedade que o insere.

A avaliacdo formativa se contrapfe a avaliacaosifiestéria e garante ao
docente a inclusdo de todos os aspectos signvbsaé representativos das capacidades
concretamente visadas e trabalhadas na formacaauduss.

Garita (1999) nos apresenta como resultado deesguisa que as orientacdes e
os dispositivos legais no que se referem a avaliagiaprendizagem séo, em geral,
impostas de cima para baixo, e apresentam divaagede ordem tedrico-metodoldgica,
orientando para diferentes concepc¢des e praticageroor da escola.

Segundo a educadora, as sucessivas reformas eawhaiaciintroduziram

mudancas significativas na avaliagdo, como a regutéacado dos recursos, a nao
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reprovacdo, o Regime de Progressdao Continuada istem@ de Avaliacdo Externa,
dentre outras.

Essas alteracdes geraram muita confusdo e resstdacambito da pratica
avaliativa, pois a ordem proposta pelas diretrpm#icas era de que seria proibido reter
o aluno que cursava o ciclo.

A sistematica da avaliagdo do rendimento escolatjcada pela escola e pelo
professor, tem sido apontada como a vila respohpél@s altos indices de evaséo e de
repeténcia nas escolas e pelo fracasso dos sistedu@sicionais em garantir uma
educacao de qualidade a todos os alunos.

Existe certa desconsideracdo no processo educativque intervém diferentes
atores, que acabam por eliminar ou sufocar, alaafapzes e os interesses legitimos, de
anseios importantes dos professores. Como consgqui&m-se uma dissonancia no
que se refere a avaliagcdo e a sua pratica. Isspu@osegundo as orientacdes legais
existem documentos que orientam a avaliacdo deotrmontexto politico educacional,
contudo ha também a verdadeira realidade da eseolgual, muitas vezes, ndo tem
condicOes estruturais e de formacdo pedagogicagstaa em sintonia com a proposta
legitima que a lei esclarece.

A andlise desta politica de avaliagdo proposta emfranto com a pratica
evidenciou que para amenizar essa dissonanciaofesgores precisaram adaptar-se a
um processo de “informalizacdo” da avaliacdo formeslizada, segundo Garita (1999),
para garantir um documento do desempenho do aéxigido legalmente em caso de
recurso; revelando, ainda, a adocdo de um dupkensisde referéncia na avaliacdo dos
mesmos.

Em outras palavras, para os bons alunos, a aval@g@anece referenciada nos
objetivos constantes no plano de ensino que o gsofefaz seguindo os objetivos
oficialmente estabelecidos na seriacdo curricildaguanto que, para os alunos com
dificuldades de aprendizagem, se exige apenas mirfrmido minimo”, como estratégia
de atendimento da nova ordem em que é proibidpedénecia.

Garita (1999) revela que had uma grande necessidadsuperar o poder de
decis&o sobre o trabalho pedagdgico da escolae&sprhabilitar a escola, a equipe
escolar, para um trabalho no coletivo, como comdipara se reencontrar o real
significado da avaliacéo no interior da escola.

O ideal seria o envolvimento dos professores nunecgaso de identificacdo e

reflexdo criteriosa dos objetos e mecanismos déagéda, condicdo para superacao
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dessas questbes postas, 0 que exige o repensdagkoradequada dos aspectos a serem
avaliados com o0s objetivos gerais da disciplina erojeto pedagogico da escola; o que
corresponde a repensar a relacdo entre os aspaetiados com os efetivamente
construidos e trabalhados com os alunos.

O trabalhoProgresséo Continuada por Ciclos, trabalho doceetgualidade do
ensino: um estudo de caso em escola de Ensino Fumelatal do interior paulista
escrito por Silva (2001) apresenta as grandes ngadgmelas quais passou o ensino de
educacao basica do nosso pais com a implantag@toald_DB r? 9394/96.

A metodologia de Silva (2001) foi o estudo de casouma escola do Estado de
Ensino Fundamental e ciclo Il. O trabalho teve cawbgetivo analisar o Regime de
Progressdo Continuada por ciclos em seus desdomi@ene consequéncias para a
pratica docente no ensino fundamental paulistas®esodo, Silva (2001) assumiu o
compromisso de investigar a tematica do Regimerdgr&ssao Continuada por ciclos
instituida no ensino fundamental do estado de S&toRe verificar a pratica avaliativa
dos docentes do ensino fundamental paulista.

Para Silva (2001) os professores apresentam gnasikéncia ao Regime de
Progressdo Continuada por ciclos e a aspectos #tdcgpoeducacional vigente,
resisténcia esta explicada tanto pela perda deidade nas relacoes de poder em sala
de aula, como pela incapacidade de lidar com adysreidade dos alunos em sala de
aula.

Os professores se apresentaram descontentes coogr@d3do e com o Ciclo
Basico. A educadora considera que a mentalidaderafessor precisa ser modificada
em relacdo a essa resisténcia ao Regime de Pragi€sstinuada, pois na formacgao do
aluno nesse regime deve, inevitalmente, estar saclu ensino-aprendizagem a ser
desempenho tanto pelo professor, como pelo alypedaeescola na atualidade.

A educadora revela que a escola esta organizaftarda a atender as exigéncias
do Regime de Progressdo Continuada e que o now gansino-aprendizagem a ser
desempenho tanto pelo professor, como pelo alume sker executado para se ter uma
boa relagdo entre professor e aluno, assim conre estola e comunidade, pois sO
assim se poderiam buscar respostas a questdes impibatantes, como por exemplo,
como promover uma educacdo mais significativa?

O Regime de Progresséo Continuada pode ser entecoido uma medida que

torna a escola mais inclusiva e democratica, unzaque favorece a permanéncia do
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aluno na escola e esta atendendo uma grande apepdlacdo, ou seja, 96,1% das
criancgas brasileiras.

No Regime de Progressdo Continuada, pode-se comsigee a avaliacdo é
prevista na lei como possuidora de uma funcédo fivengorque lhe cabe subsidiar o
trabalho pedagdgico, oferecendo orientagcbes e danam um tempo oportuno, as
dificuldadesencontradas no percurso escolar. E um processcatepanhamento dos
avancos, limites e dificuldades dos alunos a firselalcancar os objetivos do ensino.

A avaliacdo adquire assim uma funcéo diagnésticenesez de ser um fim em si
mesma, torna-se um meio de buscar uma aprendizafetiva dos alunos. Essa
avaliacdo deve nortear o trabalho docente e reenhamo processo de ensino
indicando os possiveis progressos dos alunos exsiragdo de seu conhecimento, ou
seja, deve superar o entendimento da avaliacdo catiamlade propria de certos
momentos da sequéncia curricular, com a funcéo edadid sobre a aprovacéo ou
reprovacao do aluno.

Por sua vez, a avaliagcdo é entendida como efetivaacompanhamento da
aprendizagem, cabendo ao professor observar sa@na$i percursos, tentativas, davidas
e 0s avangos conquistados pelos alunos.

Em sua pesquisa Silva (2001) constatou que asag@ak diagnosticas e
formativas sdo conhecidas pela maioria dos professonas o que eles ndo tém é a
possibilidade de exercé-las efetivamente em dawoaéde aspectos fisicos e
pedagogicos no cotidiano escolar e reitera queeéigr que o professor tenha como
desfrutar do novo papel de ensino-aprendizagemcadm no Regime de Progressao
Continuada. Pondera, no entanto, que para issoepamente, deveria existir alteracao
no regime de trabalho do professor. Em outras padavas escolas deveriam ter um
corpo docente fixo tal como ocorre nas universidatiso garantiria professores mais
responsaveis pelas atividades a serem realizadas.

Conclui-se que a auséncia de entendimento quantegame imposto e a hao
presenca integral dos professores na escola imipligade apoio e de continuidade na
realizacdo das tarefas desenvolvidas na escola.

Em segundo lugar, a escola precisaria ter ambiekeguados de acordo com a
legalizacdo. Em terceiro, o envolvimento dos pais, @tualmente deixaram a educacéo
total por conta da escola. Em quarto, recuperaspecificidade do trabalho escolar.

Desse modo, talvez se pudesse falar em verdageatsas avaliativas e atividades de
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recuperacdo e reforco da aprendizagem diante da bBDBEN ou do prescrito na
legislacao.

No trabalhoRecuperacédo de Alunos: Uma questdo problemati¢alo® (2001)
buscou identificar pontos de estrangulamentos terdi&es entre a proposta legal sobre
os estudos de recuperacao e a pratica que a efetiva

Dentre as falhas identificadas pela a autora nosles de recuperacéo realizada
nas escolas publicas esta a falta de preparo ddespores, a falta de metodologia
docente e, também, causas estruturais em nivedtdena de ensino e de escola.

O objetivo da pesquisa foi analisar a percepc¢éao aguéiferentes sujeitos da
pesquisa (diretores de escola, professor coordenadofessores, pais de alunos e
alunos) tém sobre recuperacdo. Esta percepcdo steomanteressante na medida em
que, a mesma fornece pista para identificar sec@pezacido de alunos cumpre o seu
papel de suprir dificuldades e lacunas de apregdimano contexto escolar.

A discusséo sobre o conceito de recuperacao, segupdsquisadora, revela que
existem divergéncias sobre o entendimento da reag@e de estudos pelos préprios
legisladores e educadores. Ha os que defendemtuossde recuperacdo como uma
nova oportunidade de aprendizagem, enfatizandects pedagogico desta atividade,
enquanto que outros os véem, tdo somente, coma fdemecuperar notas e aprovar 0s
alunos. A interpretacao desse relato € de que avitse a repeténcia ha a diminuicao de
custos implicando em economia para o Estado.

Desse modo, nédo existe a preocupacdo com os pymsssontratados para
oferecer o reforgo, uma vez que 0S mesmos nem egumogsuem 0s conhecimentos, as
habilidades e nem mesmo a experiéncia necessadagpalcance dos objetivos de
superar as dificuldades de aprendizagem apressmattss discentes.

Diante de resultados da pesquisa como a insatisfdgd maior parte dos
professores, aspectos negativos em relacdo a podigé pais e alunos sobre os
mecanismos de recuperacao oferecidos pelos progésssddo (2001) revela que uma
das condicbes para o0 sucesso da proposta de refmiader professores preparados por
meio de capacitacdo, visando sempre instrumerdakzfpara o desenvolvimento de
metodologias adequadas ao ritmo de cada aluno.

Outro ponto importante a ser destacado se refecklasses numerosas, apontadas

como impeditivo do desenvolvimento de um bom tfadyatonsiderando os diferentes

0 Esse trabalho poderia se enquadrar na categg@s3também trabalha a percepcéo que os difersujeitos da
pesquisa (diretores de escola, professor coordemamdessores, pais de alunos e alunos) tém sebuperacao.
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fatores que vém levando os alunos a recuperagéozdmo a indisciplina e os fatores
emocionais decorrentes de problemas familiares.

Segundo a educadora € preciso ressaltar que swdatogia docente é indicada
como grande causadora do insucesso dos estudesugeracao, também é certo que o
professor ndo atribui a si o0 fracasso, como se t@adulgia ndo fizesse parte de seu
cotidiano escolar e ele ndo fosse o principal mnes@eel para descobrir e aplicar
metodologias que produzam o sucesso dos alunos.

No que diz respeito aos processos de recuperacdo {4001) cita trés
posicionamentos na discussdo. O primeiro deleda&recuperacdo continua, atividade a
ser realizada pelo préprio docente em sala de aAlaeducadora diz que essa
recuperacao, segundo a fala dos proprios professarentrevista, ndo € utilizada por
uma grande parte deles.

O segundo aspecto se relaciona a recuperacao lpasgentada como melhor
forma de recuperar alunos, mas apresenta entrarasspa efetivacdo como prética
pedagogica, decorrente do pouco tempo de aulapflespores despreparados, de alunos
sem motivacdo, de pais alheios, da falta de esg#stoss, dos horarios das aulas e da
metodologia docente inadequada.

Como terceiro ponto se destaca a ineficacia dgpezagdo de estudos nas férias.
A mais categorica constatacdo levantada por VidOXP se refere a insatisfacdo dos
professores quanto ao trabalho de estudos de ragdpe desenvolvido por outros
professores que, por ndo empregarem metodologegiadas, ndo conseguem suprir as
defasagens e lacunas de aprendizagem. Constatambém, que o desconhecimento
dos alunos por este professor que tem sido adnpad® este periodo de recuperacéo se
constitui em grande entrave.

Para Vido (2001) parece ser evidente que a faltdanesfalta de preparo desses
profissionais. A educadora sugere que se realizeonssoes e estudos que resultem em
atitudes tedricas e criticas, capazes de integigerico e o pratico em acgdes e situacdes
pedagogicas que focalizam a vida cotidiana, consdizeindo, portanto, o ensino.

A educadora revela ainda que a concepcdo do refergecuperacdo de
aprendizagem traz aspectos positivos e negativésrma de como ela se apresenta na
realidade escolar, considerando que o reforco ecaperacédo por serem atividades
direcionadas a corrigir as dificuldades especifdas alunos, constituem mecanismos
inquestionavelmente validos, desde que o profassira bom preparo profissional ou

que receba capacitagédo para desenvolver essehtvabal
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Por outro lado, Vido (2001) considera a insatisfagébre a “forma” como o0s
estudos de recuperacgéo estao sendo desenvolvidnsssias escolas, sendo essa forma,
considerada “irreal” e servindo apenas para deggaloo professor. O que torna
urgente uma compreensdo e aplicacdo diferenciada sele significado e
desenvolvimento.

Outra consideracdo importante da pesquisa de \4001) € que ndo adianta
capacitar o professor se ndo se alterarem as @@sd@rganizacionais e estruturais da
escola.

A producéo cientifica da avaliagdo formativa, vaita-se para os mecanismos de
Recuperacéo e Reforco Escolar, vem demonstrandarsgseno com os esclarecimentos
da legislacdo garantindo propostas de solucdo hossacom problemas em sua
aprendizagem, o processo de recuperacao dos aléindsve éxito.

A maioria dos alunos continuou com as mesmas diificles até o final do ano
letivo, fato atribuido ao procedimento de cada gssbr de decidir individualmente
sobre a avaliacdo do aluno sem analisar cada aasmwletivo, devido sua falta de
preparo profissional; e também pela falta de ajfeyadas condicbes organizacionais e
estruturais da escola.

A pesquisa de Martins (2001Djscutindo o Programa de Correcao de Fluxos
no Contexto do Regime de Progressdo Continuada - estudo de casteve como
objetivo observar uma classe de Correcdo de Flunamscontexto do Regime de
Progressdo Continuada no sistema de ensino p(idigiista e averiguar se a escola em
guestao apresentou uma proposta pedagogica difgdandas demais classes, visando a
recuperacao daqueles alunos,

Teve como objetivo também investigar o Regime amiessao Continuada e a
maneira como este se desenvolve no processo ddewadiscutir as informacgdes que a
comunidade escolar transmitiu aos pais e alunogju® se refere ao Regime de
Progressédo Continuada e ao processo de recup@agdano (Correcdo de Fluxo).

Martins (2001) revelou que o tema Progressdo Camiia causou
guestionamentos aos professores e a idéia de RacépdParalela foi positiva por parte
dos pais.

Para a educadora tanto os professores como ogqragleram também que o
programa correcao de fluxos teve um saldo posiipars ofereceu aulas de reforco
paralelo. Entretanto, os professores justificaram® @s resultados podiam ser melhores,

se o tempo dedicado ao refor¢o fosse mais intewsoo também, a comunicacdo entre
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0 professor de classe que envia o aluno para oceetivesse tido um contato maior
com o professor do reforco.

A educadora aponta ainda que os resultados docogfem sua concepcéo,
podem ser maiores se trabalhados em um maior temipmbém se os professores da
sala se comunicassem com os do refor¢o. Sabe-sesqurefessores, até o ano de 2009,
faziam fichas individuais das dificuldades dos akique eram enviados para o reforco.

Acredita-se que os problemas sdo, em primeiro |uggarprofessores que se
perdem em funcdes que ndo sdo do seu poder, emdeetpugar, o modo como €
realizado o reforgo, tanto pelo horario como peléafde espaco-fisico e ainda pelos
alunos néo retornarem a escola, em terceiro lugaiog alunos com diferentes niveis de
dificuldades s&o colocados todos juntos e a situagd&epete com o professor da classe
de reforco.

Silva (2002) em sua pesquis®rogressao Continuada na Educacao
Fundamental de 5% a 82 séries: Caminhos, possibilies e limites de mudancas
trabalhou a problematica da avaliacdo da apreneli@ago interior das escolas. A
educadora utilizou uma abordagem qualitativa, aodwtbgia envolveu a analise
documental, observacgéo, questionario e entrevistas.

O objetivo dessa pesquisa foi investigar as pdekdes e limites de uma
avaliacdo continua em processo, no Regime de Rg#EgpeContinuada, no ensino
fundamental organizado em ciclos.

Nesse processo buscou-se, primeiramente, resgatahigtoria oficial da
educacdo nacional e paulista as bases legais gam dgigem as atuais politicas de
reorganizacao da escola, cuja centralidade era aexealiacao.

A dissertacdo problematiza tais praticas e desyglaaminhos buscados pelos
professores para atenderem as orientacdes leg&teglme de Progressdo Continuada.
Discute o impasse originario dessas mesmas pr&ma® o rendimento escolar e 0
ensino e situa a avaliagdo formativa como elemeetral na transformacao da prética
avaliativa. Silva (2002, p. 72) discursa que:

ocorre, a NOSSO ver, que o carater impositivo degsielo, via normatizacdo
do processo avaliativo, ao ignorar o saber e orfapeentes, dificulta
qualquer interacdo que possa existir entre elegjngindo as possibilidades
de qualificacado e reflexdo do professor sobre s@prip trabalho.

A educadora observou que os professores, embor@asmngzes se sentissem

limitados, afirmavam gostar de avaliar os alunoslawam importancia a pratica
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avaliativa, pois a consideravam um modo de corgstatade aprendizagens,
referenciadas em aquisicdo de conhecimentos. Bntoet os professores, tinham
dificuldades de relacionar esses conhecimentoseaendolvimento de habilidades e
competéncias.

Os dados permitiram vislumbrar um descompasso erpreposto no sentido de
uma avaliacdo re-significada, de regulacdo dasnd@m@&gens, motivadores e de
qualificacédo do ensino e o efetivado na escolage gmddominaram praticas de avaliacao
certificativa, controladora e centrada na quarafféo de resultados.

Manechine (2003) expde em seu trabalimalise do processo de construcdo de
aprendizagem em alunos integrantes de um projetord®rco a possibilidade de
auxiliar a escola com a sugestdo para a reformulaed aulas de “reforco”, pois
segundo a educadora este espaco, mesmo amparadteiparem apresentando
contribuigdes pouco significativas e estimulantasa aluno que o frequenta e para a
escola que o sustenta.

O objetivo do seu trabalho foi analisar o procemssino-aprendizagem, através
do método avaliativo de Vigotski (2000), e expéciacdes que pudessem ser facilmente
reproduzidas por professores e que se tornasséranmentos mediadores do processo
de ensino aprendizagem, principalmente quand@ate/ém de situacdes limite como as
de um projeto de reforco.

Os resultados se mostraram favoraveis e permitinara reflexdo do processo,
bem como da aplicabilidade da teoria vigotskiana cantexto. As a¢gdes desenvolvidas
pelos alunos e pela pesquisadora foram organizaglasefletidas coletiva e
individualmente e contribuiram para a elaboracamaoleas atividades que surgiram
diante das dificuldades.

O fator crucial do processo ensino-aprendizageneida® na tomada de
consciéncia do educador quando seus alunos naocegrera aprender e nem
desenvolver as atividades propostas.

Cabe ao professor a funcdo de intervir na apregdima com seus
conhecimentos, articulando novos métodos para busdategracdo dos alunos no
processo de ensino aprendizagem de modo a gdteedgia formagao de novas fungbes
superiores. Conclui-se que a formacao de concegodsundamenta ndao apenas no
processo cognitivo, mas sim na dimensao cognitieaéjinterligada na afetiva e social.

Segundo Manechine (2003, p.188) a possibilidade de:
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(...) se pensar nas aulas de reforco da rede publtadual tal como um
Projeto que integre as dimensfes cognitiva/afetddl, desmistificando este
espaco como um desperdicio e transformando-o deo naoadumprir os
objetivos propostos, ou seja, a reconstrucao e@apcdo de conceitos que
permitam aos alunos ascenderem as novas funcOesica@fetiva/social.

A pesquisadora revela que a metodologia utilizade professor deve ser
sempre que preciso modificada. A construcao de hwni@ foi uma das atividades de
ensino-aprendizagem exposta na pesquisa de Mapd@iia3).

A percepcéao de habilidades tanto do educador canpwafessor na execucéo de
uma tarefa relacionada a horta evidenciava querecso buscar alternativas capazes
de melhorar a qualidade e analisar as maneirasut® ss dificuldades apresentadas
pelos alunos.

A educadora expds que a dimensao cognitiva ingeltigna afetiva e social €
fundamental para que o processo de ensino-aprgedizaaconteca de forma
significativa, s6 assim se podera concretizar ureadadeira pratica docente e,
consequentemente, uma verdadeira pratica avaliativa

Os Estudos de Recuperacdo no Ensino Fundamental:.refgizagem ou
Discriminacao?foi o titulo da pesquisa de Quagliato (2003). Esssquisa qualitativa
visou verificar a pratica escolar e se utilizouedérevistas com os professores para obter
os dados coletados.

O objetivo da pesquisa foi verificar o carater diifecado que os estudos de
recuperacdo assumiram desde que foram implantaalderma de lei. Foi também
pesquisar: “se 0S mesmos, durante esse percurgdets@aram realmente como mais
uma “oportunidade” como expressa as legislacbesedornaram mais um mecanismo
de discriminacgéo.”

Os estudos de recuperacao foram apontados nohwalal Quagliato (2003),
desde sua implantacdo até o inicio do ano de Z@effificando os elementos que
definem o encaminhamento dos alunos para esseksshem como os desafios que as
escolas enfrentam para que os estudos de recupgragSam se transformar em mais
uma oportunidade de aprendizagem para os aluncdelge necessitam.

O objeto desta pesquisa foi recolocar uma antigeudsdo em pauta: o fracasso
escolar que apesar das inuUmeras tentativas pamais@-lo, continua, ainda, um

problema a ser resolvido.

72



A educadora Quagliato (2003, p.24) questiona a najmagem escolar,
apontando fatores necessarios para entender aeracap:

E possivel recuperar a aprendizagem dos contedniosutares que a escola
publica estadual espera que todos os alunos aprénda que podemos
recuperar? Algo que se julga perdido? Nesse casentido que se aplica a
recuperacdo é o de adquirir novamente ou de adqrealmente o
conhecimento esperado?

A educadora, também, diz que a avaliacdo, tal abeancebida e vivenciada na
maioria das escolas publicas estaduais é que deterseleciona e decide quais sédo 0s
alunos que serdo encaminhados para os estudosugeracao.

Conforme cita a autora, na Resolugdo SE n° 273898 (PAULO, 1995) as
normatizacoes para o funcionamento do projeto twg@recuperacdo deveriam ser
expedidas no inicio do ano letivo, mas a educagode constatar, que a referida
Resolucao foi publicada trés meses ap0s o inicenddetivo.

Os alunos que néo conseguiram sanar as dificuldhttesite o processo foram
submetidos a estudos de recuperacdo que ndo passi@aprocessos avaliativos
distribuidos em cinco dias no final do 1° semesttanco dias no final do 2° semestre.

Desta forma, a avaliacdo que o professor realizavdinuava sendo encarada
apenas como um julgamento para poder classificalum®s que ndo haviam aprendido,
para posteriormente encaminha-los para os estescdperacao.

A avaliacdo (carregada de valores positivos e naggtapresentou-se como um
mecanismo que excluia os alunos das escolas etodogsde recuperagdo eram
colocados como recurso final para que o aluno edescuperar” apenas a nota.

A educadora coloca uma possibilidade para reflexdconsiderar a existéncia de
uma escola em que ndo existam estudos de recupespgias para alunos com
dificuldades, mas espacos em que os alunos possatmuar aprendendo, sempre
juntos.

Pode-se considerar que o Regime de ProgressamQaad em Ciclos pode nao
ser a solucdo para o fracasso escolar, mas € uopaste para a reformulacdo da
estrutura escolar, que sustenta um processo contoastituido pelas atividades
necessarias para a aprendizagem e que pode leuvan enelhor desenvolvimento
humano de todos os educandos.

Cortez (2004) teve como objetivo de pesquisa aptasediscutir e analisar a
recuperacao escolar e as suas diferentes modaidadexecucéo.
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O trabalho de Cortez (2008ecuperacédo Escolar e as diferentes modalidades
de execucapchamou a atencdo para dois fatos relacionadaecuperacdo escolar.
Primeiro, a recuperacdo continua como parte imégrao processo de ensino e
aprendizagem e que, na concepcdo da educadoragstdosendo suficiente para
solucionar as dificuldades de aprendizagem de saitmos e, por Ultimo, que somente
a implantacdo das aulas de refor¢co e recuperagatelganédo garante a aprendizagem
dos alunos.

Para Cortez (2004), apenas um trabalho sério quawentoda a equipe escolar
poderd trazer beneficios tanto aos alunos e semdligiess como também aos
protagonistas da escola.

A educadora considera gaenteracéo entre os professores da sala regulas e
professores de refor¢é maior quando estes trabalham juntos no periodmal das
aulas, o que garantiu ceravango na aprendizagenos alunos que frequentaram as
aulas de recuperacao no horario regular das aulas.

No estudo de Pereira (200B)yaticas de Reforco e Recuperacdo em Escola
Fundamental Estadual de Ciclo Il em Sao Paudbquestédo central do trabalho foi a de
saber como a escola vem operando no que se datresp reforgo e recuperacao para
evitar o fracasso no regime de ciclos com ProgoeGsétinuada.

Para Pereira (2005) a avaliacédo serve para idsmntitacunas e auxiliar os alunos
em desvantagem que seguem com defasagem e que ps&Etemeprovados. A
recuperacdo, neste caso, acaba por significar momee novas cobrancas, repetindo
acbes com novas provas, repeticdo de provas dasigpelo professor, novas
explicacbes seguidas de exercicios e novas provas.

Na escola que se realizou a pesquisa de Perei@d)(28 recuperacdo era um
processo em que se recobrava a etapa anteriocalarezacéao, tentando reparar naquele
momento uma lacuna fundamental, restaurando a blaseorocesso educativo.
Constatou-se que ndo existiam muitas diferencas retagdo as aulas regulares e o
projeto de reforco. Isto se deve ao fato de quet@xima politica mais voltada ao
alcance de baixos indices de evasao e repeténcigudoo desenvolvimento de
mecanismos para se obter sucesso na aprendizagem.

Acredita-se na necessidade de que projetos deaeqfip de aprendizagem que
se efetivem na pratica e nédo figuem somente no eiocratico, longe do alcance da

comunidade escolar e que, principalmente, acabavinde, muitas vezes, como mais
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um meio de exclusdo escolar para a maioria do®glique muitas vezes sdo 0s quais
mais necessitam da escola.

Ainda, para Pereira (2005) ha4 na educacdo emarmca crenca da escola
levar os alunos a se interessarem pelos conhe@sentfjue torna a escola ndo apenas
uma divulgadora dos saberes sistematizados histoeicte, mas uma instituicdo
formadora de individuos que se reconhecem nos ediies conteddos por ela
transmitidos, e ainda em um espaco em gque O apsalalié visto como um processo
ininterrupto e que se aperfeicoa a cada dia.

Para Pereira (2005) em uma educacdo emancipaddos tos individuos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagemesponsaveis pela educacao a ser
oferecida. Mas, essa educacdo somente poderiacaeordge professores e alunos,
juntamente com a comunidade, tivessem autonomigpega atuar de acordo com as
suas reais necessidades.

Poliche (2006) em seu trabalAdProgressédo Continuada e suas implicagbes na
avaliacdo de aprendizagenfesenvolve a questdo do Regime de Progressao Qaadin
e suas implicacbes no processo ensino/aprendizagemespecial no sistema de
avaliacdo, defendendo que a mesma se torna O nag&# perceber 0s progressos
intelectuais dos alunos, devendo a concepcao deagh@ seletiva, a partir da
quantificacdo dos conhecimentos memorizados, sedaimada.

A avaliacdo acabou por causar estranheza por dadgeprofessores que, na
maioria das vezes, utilizavam uma avaliagéo olgede resultados.

A educadora expde que a auséncia de avaliagOessteomss foi um dos
problemas, pois para a maioria dos professoresmlagio tem a funcdo de verificar os
alunos que aprenderam ou nao os conteudos trabalhdefinindo aqueles que serao
promovidos ou reprovados ao final do ano letivo.

Assim, analisada a pratica avaliativa dos professdessa pesquisa, a avaliacdo
perdeu seu sentido original. Muitos deixaram, ceso,i de avaliar seus alunos, visto
que o aluno seria promovido mesmo apresentando bandimento escolar.

Ainda para os professores dessa pesquisasa“ situacdo do aluno ser
promovido mesmo com a apresentacao de grandessfalhaprendizagem, fazia com
gue os alunos nao estudassem e nao realizassarefasstpropostas

Pode-se considerar que, mesmo com os dados apsntado podemos

generalizar essa situagcdo, uma vez que existemntasior das escolas muitos
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professores desmotivados porque ndo conseguem damealuno “aprender” ou pelo
menos, se interessarem pelo aprendizado.

Talvez, se deva pensar, novamente, na falta dereemgfo de todos, da nova
cultura avaliativa que coloca implicitamente nasosdos jovens o direito de querer
estudar ou ndo. Sera que a classe sdcio-econbénuighueal menos desenvolvida tem
condicdo para se contrapor a essa nova culturaativale se posicionar de forma
positiva na apropriacdo do conhecimento?

A partir do que se aponta nessa pesquisa podersiderar que na realidade
escolar dos tempos atuais os professores e alentsrgram vitimas de um processo
cruel de excluséo cultural que perpassa pelo se@abndmico.

O objetivo do trabalhd’roducdo de Texto em aulas de Refor¢co no Ensino
Fundamentalde Goncalves (2006) foi o de observar a sala tedmireforco de uma
professora da rede publica, na periferia da cidadgao Paulo.

O contexto das aulas de reforco na escola pubBcapossui uma politica de
organizacdo que possibilite a presenca dos alueesas aulas, jA& que a mesma €
oferecida fora do horario regular.

A educadora constata que a recuperacao e o refor¢ocal de pesquisa foram
usados como particular, ou seja, um aluno por psofe divergindo da lei que determina
a presenca de vinte alunos, em média, na sala.

Ha também o destaque para o fato de que as prodessmtratadas para atuarem
em um contexto especial (reforco escolar) ndo muebenhuma orientacdo de como
integrar as tarefas desenvolvidas no refor¢co cotragulisciplinas e, também, de como
gerenciar esse espaco na escola.

O maior problema é que os alunos ndo podem retarmgcola, pois seus pais
alegam nao poderem pagar o transporte escolaltam@do na presenca de poucos alunos
no reforgo escolar.

Uma possivel solugcdo, seria reunir a Associaca®ale e Mestres - APM da
escola - e direcionar uma verba para resolver €sacao, seria também o caso de se
conseguir transporte escolar gratuito através da SE

Algumas escolas, devido a esse problema, estédzaméd a recuperacdo no
mesmo horario de aula do dia letivo. Nos dias emnagualunos sairiam mais cedo, eles

ficam até a 6° aula para a recuperacao.
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O trabalho de Belth&f (2006) Os programas de Recuperacéo Paralela e a
qualidade do Ensino Paulistanalisou a contribuicdo dos programas de recuperac
paralela para a qualidade do ensino paulista néextin do Regime de Progressao
Continuada. Para tanto foi necessario discutir cewo de qualidade em educacéo, a
recuperacado paralela e os seus principios nortesdor

A simples ampliagdo quantitativa de acesso a edocago garante a igualdade
de oportunidades. Desse modo, parece ser necesséoidos ampliar os indices de
escolarizacdo, manter o aluno na escola e assegunasmo nivel de qualidade diante
da heterogeneidade presente na escola entre oslseas.

Segundo a autora os resultados obtidos em algumsegsos avaliativos da
qualidade do ensino tais como o Programa Internatibe Avaliacdo de Alunos (PISA)
promovido pela Organizacdo para a Cooperacdo e serivelvimento Econdmico
(OCDE) Sistema de Avaliacdo do Rendimento EscolarEgtado de Sao Paulo
(SARESP) e Sistema de Avaliacdo da Educacao BE#AfAB) demonstraram um baixo
nivel de desempenho académico por parte dos almasdeiros, o que demonstra a
auséncia de aprendizagem dos conteudos minimadudagio basica. A ampliacdo dos
sistemas de ensino também né&o eliminou as desajleddos proprios sistemas e nem
as desigualdades geradas pela classe social @enodig aluno.

Ainda para educadora, € relevante reiterar quessersentido que se defende que
nao basta permanéncia na escola, mas que € pgecatir a qualidade do ensino para
todos.

Nestas circunstancias, também, ndo basta a melacd@eado produto sem a
tomada de providéncias organizacionais e didatemagogica, a partir dos resultados do
produto, que levam ao sucesso de todos os alunos.

E preciso pensar e tomar providéncias sobre a fdori@omo” se deve assumir
0 processo educativo e do “como” se deve oferexepadicdes necessarias para que se
obtenha um ensino de qualidade. E preciso admitrajqualidade do produto n&o se

efetiva sem a qualidade do processo. Belther (2008y) revela:

[...] que falta compromisso politico dos governant®em a educacdo das
classes sociais menos favorecidas economicamentagquepo O

acompanhamento da aprendizagem dos alunos no reggmprogressao
continuada € insuficiente e precério. Embora ognarnas de recuperacao
paralela sejam oferecidos, ndo se faz um contr@e mmistematico sobre
como sao desenvolvidos esses programas, 0 quéiantogse aprende neles,

21 Este trabalho poderia ser inserido, na categqrigu8 trata das Representacdes sobre a avaliacRegime de
Progressdo Continuada, pois também apresenta asbu@mites dos professores acerca do dos programas d
recuperacédo paralela para a qualidade do ensinistpand contexto do regime de progresséo contauaad alunos.
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gue contribuicdes eles efetivamente oferecem. mghtafessores capacitados
porque falta capacitacdo e entendimento do model@awiliacdo que foi
adotado. Falta controle do que ocorre nas esabdaprocesso que cada uma
delas desenvolve para garantir o percurso dos sluomm efetiva
aprendizagem [...]

E preciso, sobretudo, analisar o desempenho cegmitis alunos obtido ao final
do processo de ensino, 0 que gera a necessidafstado repensar sua atuacdo nas
politicas sociais, apdés a democratizacdo da esadpecialmente, percebendo a
problematica para além do limite do pedagégico esala de aula; ndo vale apenas
divulgar a idéia de que é a escola e o professernfio estdo adaptados aos novos
alunos, apos a democratizacdo do ensino.

Educacao de qualidade, portanto, € aquela que pwirwooos os alunos, por
meio do processo de transmissdo/assimilacdo delmod e ao desenvolvimento de
capacidades cognitivas indispensaveis a vida seaiaha garantia do direito de exercer
efetivamente, a cidadania, tdo proclamada apenaBsenrso oficial.

As aulas de recuperacdo paralela deveriam comstigtrumentos de inclusao,
uma vez que sua funcdo € garantir um processo @gidagdiferenciado, reduzindo as
diferencas decorrentes das desigualdades sociais.

Desse modo, problemas como de transporte, desséramiliares, indisciplina
e falta de preparo dos professores entre outrosiikin de ser entraves para o alcance
tdo almejado de uma educacgéo com qualidade pava.tod

Para a autora, o fundamental parece ser a criagdaoddicdes fisico-
pedagogicas para que 0 prescrito em lei se efatadmente, nas escolas. Para tanto,
acredita-se na necessidade de se “ouvir’ os paEs®em suas “queixas” atraves, até
mesmo, de um controle mais sistematico no “o que”,‘como” e “no quanto” se
aprende diante da recuperacao paralela e do retwcolar oferecido pelas escolas
percebendo assim, as contribui¢cdes reais que peegio e o reforco oferecem para se
alcancar o ideal pretendido.

Segundo Pessof007) sua pesquis® processo avaliativo na Progressao
Continuada: Qual o sentido do erroBuscou entender o papel do erro, com énfase na
avaliacdo da aprendizagem. Por se tratar de untexdef sobre o erro no processo
avaliativo, sua contextualizacdo passa a ser ¢oitsti a partir de trés niveis de
discusséo: o do processo de avaliagdao da apreedizag contexto do Regime de
Progressao Continuada; o conceito de erro que enmergotidiano da sala de aula e a
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sistematica adotada pela professora da sala deohskervada, no que se refere a
correcdo dos erros dos alunos.
A pesquisa se deu em uma escola publica do Ese@®ad Paulo, registrando

por meio de observacdes o cotidiano de uma prafegsseus alunos.

O erro era observado pela professora como um iddicdo mau desempenho
do aluno, do seu mau comportamento, sem jamaisutiezado para o
redimensionamento do processo ensino e aprendiza@eqgue permeava a
correcao dos erros era a agao pontual da profeagmagir da constatacédo dos
mesmos. (PESSOA, 2007, p.6)

Neste sentido, o erro era percebido como o sintosiel do fracasso do aluno e
este, portanto, considerado como culpado e respeins@os erros cometidos.

Sato (2007) relata em seu trabalbmanizacdo do ensino em ciclos e praticas
avaliativas no ensino fundamental: um estudo em unegcola publica estadual
paulista que a concepcdo de Ciclos € polissémica ao sissemiado, a dilatacdo e
adaptacdo a desseriacdo e a nao reprovacao, efiqulades estruturais relacionadas
as condicdes de trabalho dificultam a execucaontke pratica de avaliagéo processual e
formativa.

A educadora utilizou do referencial tedrico-metégito da pesquisa qualitativa
com entrevistas, analise documental para investjgato a equipe pedagodgica
concepcOes e praticas avaliativas escolares adascia organizacdo do ensino em
ciclos, quais valores as permeiam e que relacdossiel identificar entre o “ethos”
escolar e as praticas avaliativas, quais dific.lddgebdem ser identificadas nessa relacéo
e como sdo eventualmente separadas.

Sato (2007, p. 104) apresenta que:

Devido a impossibilidade de reprovacao nos prinseanos do Ciclo |, ao
menos oficialmente, ha uma diminuicdo da reprovagdvasdo escolares,
atendendo parcialmente as propostas de democ@dizhlgensino ja que, na
pratica, nao ha uma estrutura de ensino adequadapanudancas sugeridas
diante a organizacdo do ensino em ciclos, 0 quee &t comprovado,
sobretudo com as propostas atuais de recuperasdaudms, que segundo 0s
dados coletados pouco auxiliam as criancas comcutliides de
aprendizagem.

Provavelmente, devido a auséncia de uma estrutera&ndino adequada as
mudancas sugeridas para a organizacdo do ensincicks, percebe-se que ha uma
rejeicdo significativa da comunidade escolar emdata proposta de reorganizacédo do
ensino, bem como, das mudancas avaliativas, o djgeltd ou até impede qualquer

processo de inovagao.
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O trabalho de Mazzanti (200&) uso da sala de aula de informatica como
suporte para o projeto de recuperacdo e reforco Pmé&ros em acdo’buscou a
percepcdo dos modos como foram utilizadas as nievemmentas de tecnologias de
informacé&o e comunicacdo durante o projeto de mraigfo e reforco oferecido pela
SEE-SP através do uso do projeto, “NUumeros em Agaadbjetivo analisar o uso da
sala de informatica e as novas tecnologias preseot@rojeto de recuperacao e reforco
denominado “Numeros em A¢ao” da rede estadualgiauli

Este projeto foi usado como suporte para alunas dificuldades e problemas
de aprendizagem na disciplina de Matematica das@3séries do Ensino fundamental
do ciclo Il. A coleta de dados foi realizada poriande entrevistas semi-estruturadas
com professores e alunos que participaram diretentkenprojeto no ano de 2007.

Segundo Mazzanti (2008), os alunos ficaram maist@beos conteudos e se
tornaram mais receptivos a maneira como essesUtmgdoram apresentados e com
ISSO se empenharam mais nos seus estudos.

Apesar de ter havido uma demora na entrega e djmacdo dos materiais
utilizados pela Secretaria 0 autor considera qpeojeto trouxe mais beneficios do que
empecilhos no processo de aprendizagem dos alunos.

Para Mazzanti (2008) os professores revelaramemi@svistas, que sairam com
um sentimento de satisfacdo. Os alunos puderammaggres contelddos matematicos
com menos receio com 0 uso dos computadores.

O educador relatou que muitos dos alunos néo tint@mputadores em casa e
que além do projeto servir como incentivo aos aupara aprender matematica,
também foi apontado por muitos como uma oportuedai® terem contato com a
maquina.

O educador considerou ser importante utilizar ssambientes, pois os alunos
ficam mais abertos para assimilarem os conteudescdasidera que o projeto, no qual
foi desenvolvida a pesquisa, teve baixa evasacereadu grande chance dos alunos
sanarem as dificuldades. Os alunos, também, searest mais receptivos ao conteudo
com a utilizacdo dos computadores.

A pesquisa de Dias (2008praticas de ensino nas aulas de reforgo para os
alunos da 42 Série (Ciclo I) que ndo sabem, l@ve como objetivo entender as acdes
pedagogicas de duas professoras, nas aulas deoreferPortugués para alunos da 42

série- Ciclo I- Ensino Fundamental que ndo sab&am |
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Nesta pesquisa constatou-se que nem todos quelnidamder foram convocados
para o refor¢co. Esses alunos ndo foram incluidogugopoderiam dar trabalho quanto a
“disciplina” e também porque ndo se mostravam és&ados.

A educadora percebeu que os alunos que faziam garteforco, exatamente,
porque nado obtiveram o0 sucesso esperado acabarsistirdk das aulas, pois dos
dezenove que comecaram a praticar as aulas restg@mas cinco alunos no final do
projeto.

O motivo da desisténcia nédo foi dado. A pesquisadelata que a professora
coordenadora quando indagada a respeito dessd@sd#se que alguns alunos tinham
avancado e nao precisariam mais participar do forofe professora que lecionava no
projeto do reforco revelou que os alunos ndo estafraquentando o projeto por
estarem cansados e também pela falta de motivaggmage dos pais dos alunos.

A pesquisa salientou que existe uma contradica® entjue esta no papel e a
pratica que a efetiva. A professora ndo cumpriuue tinha como base legal para
desenvolver o projeto pelo qual os alunos partitgm teriam que ter atividades
significativas. Nao se apresentava uma sequéncaividades nas aulas do projeto. A
pesquisadora observou que as atividades desemaslwvid reforgco eram rotineiras. A
professora apresentava somente muasicas como, @mpéx 0Sapo nao lava o pgara
gue os alunos identificassem as letras.

Na pesquisa de Dias (2008) ficou identificado quesmmo a escola possuindo,
salas de informatica, elas ndo foram utilizadasa pdesenvolver atividades que
privilegiassem esses alunos.

Os objetivos do projeto ndo foram cumpridos. Osn@du se sentiam
desmotivados e cansados. Constatando assim, gefrgor ndo auxiliou os alunos a

chegarem ao dominio da escrita e da leitura.

Categoria 3- Representacbes sobre a avaliagdo nogiee de Progressao

Continuada.

Nessa categoria temos quatorze trabalhos que famentdo e discutem o
Regime de Progressdo Continuada instituido peld&altdo CEE n° 09/97, na rede
publica de ensino, e compreendido como uma esiaatégvadora que permite uma

organizacdo do ensino em ciclos, contribuindo mananiversalizacdo da educacéao,
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regularizacao do fluxo escolar e melhoria da gadkdde ensino, fatores norteadores da
politica educacional introduzida na rede, a pddif997.

Discute-se, em especial, a producéo cientifica @acéo as representacdes dos
professores da rede estadual de ensino sobreiacéeaha pratica e sobre o Regime de
Progressao Continuada.

O trabalhoProgressao Continuada por ciclos, trabalho doceetgualidade do
ensino: um estudo de caso em escola de ensino fundamerdainterior paulistade
Silva (2000) parte do pressuposto assumido nosddrfais de que as atividades de
reforco e a recuperacdo paralela ganham um condeit@valiacdo continua que
preceitua a necessidade de intervir no aprendidadduno sempre que for necessario.

Os alunos devem, assim, ser encaminhados parageracao continua, paralela
ou para o reforco e atendidos em grupos menores, esiratégias diversificadas e
instrumentos de avaliagdo adequados que possibifigeieimar etapas”, de modo que
sejam estimulados continuamente.

Essa nova maneira de oferta de oportunidades ao aleveria ser para sanar
qualquer tipo de discriminacdo ou de marca negafiapossa surgir em Seu percurso
escolar na Progressao Continuada.

No entanto, sejam as falas dos professores, sejaegstros de observacdo em
ambiente escolar evidenciaram que as praticascioadis de avaliacdo mostraram-se
pontuais, descontinuas e opressoras, hegando&ofdagescola que é a de fazer o aluno
aprender.

Para a superacdo destes problemas, a avaliacdimuzomteveria substituir as
antigas provas bimestrais ou finais, tanto porquedgyer avanco deve ser considerado,
como também porque se acredita no crescimentoncangio aluno.

Seria importante também partir daquilo que o akaime e dar prosseguimento ao
processo pedagdgico. As dificuldades apresentaglas plunos de menor rendimento
escolar, ao serem identificadas, deveriam ser llralas por meio das atividades de
reforco e de recuperacao paralela. No entantoa $8#000) apresenta no seu trabalho
denuncias e evidéncias de que nem todas as estetasem as atividades de reforco e
de recuperacao paralela ocasionando um descomeasgsoa proposta de ciclos e do
Regime de Progressao Continuada e a mentalidadempmante na rede.

Silva (2000) aponta que, por meio das aulas degefdeveriam ser oferecidas
aos alunos as efetivas condicbes de acompanhanwasialunos da classe, de alcancar

0s conteudos nao vistos, de suprir as dificuldadesdas dos anos anteriores; enfim, é
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por meio das aulas de reforco que se d4 a denkagad do saber e se efetiva o
oferecimento de iguais oportunidades de aprendmag®dos.

Analisando o descompasso entre o0 proposto e ovadletina pratica, a autora
discute a questdo do Regime de Progressdo Condireuadas implicacdes no processo
ensino/aprendizagem, em especial no sistema degial reforcando que a mesma
deveria se tornar o0 meio para perceber os progréstdectuais dos alunos, devendo a
concepcdo de avaliacdo seletiva, a partir da di@gio dos conhecimentos
memorizados, serem abandonadas.

Aponta como problema que a avaliagcado formativa @cgdor causar estranheza
nos professores que, na maioria das vezes, utilmauma avaliagdo objetiva de
resultados.

Nesse contexto € que Silva (2000) afirma que avagém automatica ou
gualguer medida tomada isoladamente pode diminuirepeténcia, mas nao
necessariamente assegurar a aprendizagem. Ser@ssaegc trabalhar com os
professores levando-os a refletir sobre suas csemgaus saberes implicados na prética
pedagogica do seu fazer docente.

Viégas (2002) em sua pesquBeogressao continuada e suas repercussfes na
escola publica paulista: concepgfes de educadomespirada em estudo de caso
etnografico, acompanhou durante seis meses um glepmofessores de uma escola
estadual paulista na qual, na concepcdo dos pooésssla escola em que realizou a
pesquisa, 0 Regime de Progressdo Continuada é umto opinides negativas,
assumindo a forma de “queixa” centrada especiakneatdesvalorizacdo do saber, na
falta de apoio aos docentes e na relacéo entrargde esforcgo.

Quanto a desvalorizacdo do conhecimento, ha unemtasfio de que se espera
bem pouco do aluno, pois uma vez estabelecido oymainecessario, o aluno passa a
frequentar a série seguinte desde que tenha atieg&k minimo.

A partir da pesquisa realizada, destacam-se asinseguepercussoes desta
politica publica sobre as escolas da rede pubktadeal: a exclusdo no interior da
escola, que atinge alunos que segundo a pesquass@lompromovidos automaticamente
e os professores que apartados da discussao dxjgoeemto desta proposta resistem a
mesma causando um mal estar docente vivido nesgextom escolar.

Arcas (2003), em sua pesquisa qualitatdaaliacdo da aprendizagem no
regime de Progressao Continuada: O que dizem osa#i?, utilizou-se da literatura

sobre o tema Avaliacéo e o estudo da legislac&rded estadual. O objetivo da mesma
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foi investigar que significados a avaliacdo tenmuasdo para os alunos uma vez que,
apos a implantacdo do Regime de Progressdo Codéinak nédo tem a funcéo de servir
a deciséo de retencao ou promocéao dos alunos.

Segundo a professora, sujeito da pesquisa realpadarcas (2003), ndo se via
a retencdo como castigo, mas como forma de aprepaex ela o pouco interesse dos
alunos pelos estudos é oriundo do estabelecimeat@rdpria lei, que garante a
permanéncia e a passagem dos estudantes para aeggrinte, e devido a esse fato, os
mesmos ja sabem que vao passar para outra séie seresforcam para alcancarem o
dominio dos conteudos.

Pode-se constatar também que a legislacdo, apesarfatizar a avaliacdo, nao
foca de forma clara as condicbes necessarias pagaeqsa avaliacdo possa se
desencadear e se transformar. E necessario ndasapealisar a legislacdo, mas criar
condicbes para que mudancas ndo figuem apenas peb, p@is a escola deve ser
pensada como transformadora e n&o reprodutora.

O educador revela ainda que por meio da fala dosoalse podem apreender
duas indicacdes bastante relevantes para a discasbée o significado da avaliacéo.
Primeiramente, apesar da vigéncia do Regime deréas@p Continuada no Ensino
Fundamental, a possibilidade de reprovacdo naopdeszeu, continuou existindo o
limite de faltas.

Outra questédo € que idéia, amplamente difundidajugdeos alunos haviam se
desinteressado pelos estudos devido a implantagioRelgime de Progressao
Continuada, gerando uma desvalorizagao da es@mdpnidentificada neste caso.

Ao contrario, os alunos entrevistados apontarastal@ como a principal forma
de ascensao social, de melhoria de suas vidas,dér@oedo que a falta de escolaridade
e de conhecimento poderiam acarretar uma vidadsgfde desemprego e de péssimas
condicoes.

Bertier (2005), em sua pesquisa intitul&dpolitica educacional sob a Gtica das
representacdesutiliza para a interpretacdo dos dados de seulm@ba teoria das
Representacdes e da Sociologia do Cotidiano del Hefabvre.

O objetivo deste trabalho foi investigar algumategarias de representacgdes tal
como compreendidas na teoria das representacdesraelLefebvre, além de investigar
como ocorreu e ainda se da a apropriacao simisidigelitica educacional.

A pesquisadora discorre que professores e prafissioda educacdo se

apropriam de conceitos presentes na legislacdoaeumal adaptando-os as suas
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proprias concepcdes e atribuindo-lhes significatiesrsos dos originalmente projetados
revelando, ainda, que determinados interesses @oanpodem sobrepor-se aos da
politica educacional veiculada pela legislacaceerfetindo no alcance de seus objetivos
explicitos.

De um modo geral, a pesquisadora considera queofsspores ndo sao ainda
profissionais com capacidade para compreendercamgnte as finalidades e os
objetivos da politica educacional e os mecanismeseptes no mercado de trabalho e a
escola como l6cus dessas tensdes contraditorias.

Em Omuro (2006), a pesquisa empirica analiticofdesc A recuperacdo de
Ciclo Il na visao de alunos da rede estadual patdigeve como objetivonvestigar
como os alunos encaminhados para as classes qeerac@io de Ciclo 1l percebem e
analisam sua condicéo de fracasso escolar (na enedicdque ndo conseguiram concluir
o ensino fundamental dentro do Regime de ProgreSs@tinuada) e o que pensam
sobre o projeto no qual estédo inseridos.

A maioria dos alunos revela dificuldade em estalegleclacdo significativa com
0s saberes escolares e, dessa forma, tem sua gedi@ama escola constantemente
prejudicada. As dificuldades com os conteldos amad® estdo associados a outros
problemas, decorrentes, em grande parte, de s#siagdlacionadas a origem
socioecondmicas desses alunos.

Os alunos apontam sua visao sobre a classe eassdautecuperacao de ciclo. A
visdo deles é positiva tanto em relacéo a salaildecamo a da recuperagao/reforco. A
maioria diz que na aula de recuperacédo os professxplicam mais e que trabalham de
forma diferente da aula.

Nessas aulas eles copiam menos, usam mais o Isd@eocam as respostas. Os
alunos evidenciam que o professor nao lhes dastantzvas e sim mais trabalhos, além
de fazer avaliagéo dos seus cadernos.

A pesquisa mostra que os alunos que participam s@dss de aulas de
recuperacao de ciclo consideram entender o porg@Stdrem participando dessas aulas
e que gostam da maneira “como” esta sendo desedoa\ensino pelos professores.

Souza (2006) em sua pesquisa intituld@eomovido pelo conselho de classe”
ou “Retido no Ciclo 1I”- Qual é a diferenga: Um eatlo sobre a trajetoria escolar de
alunos que frequentaram turmas de reforgealizou um Estudo Bibliografico para

busca de referéncia tedrica e para levantamenpoadiucao ja existente sobre o tema e
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também Estudo de campo, envolvendo as técnicastvista e analise de documentos
escolares.

A pesquisa teve como obijetivo investigar a trajatéscolar e tracar o perfil de
um grupo de 16 alunos que cursaram o Ensino Fundahié e que frequentaram as
turmas do projeto nos anos de 2004 e 2005 de uwrnéaesstadual paulista.

Foram investigadas, ainda, as percepcdOes que aksess, seus pais e seus
professores expressam acerca do “reforco escolgueé tem sido comumente
identificado nas escolas como a “situacéo de feamcascolar”.

A pesquisadora mostrou em seu trabalho que algassallinos entrevistados
também consideram importante participar das adagcuperacao. Eles, muitas vezes,
vinculam essa oportunidade como uma semente ptaniael iriam colher no futuro, no
sentido de uma vida profissional garantida.

Os alunos utilizaram as palavras “do jeito quetham” e “legal” na maior parte
das vezes em que foram indagados sobre o0 que pem&dou achavam do projeto e das
aulas de recuperacéo.

Souza (2006) aponta ainda queresultados obtidos revelaram que o Projeto de
Recuperacdo Paralela, na pratica, ndo vem ocorrengiee, em Ultima instancia, exclui
dos alunos a possibilidade de utilizacdo dessatwpdade de tentar a recuperacdo de
sua aprendizagem; que os fendmenos conhecidos ‘sutesso” e “fracasso” escolares
sao dificilmente identificados enquanto elementosie qsdo representados,
respectivamente, como possibilidades de avanco,n®o, nas relagbes com o
conhecimento escolar uma vez que, quando consamkereaimo resultados finais de
“promocao” ou “retencdo” para as etapas seguintssalinos pesquisados, 0 que se
observou foi uma absoluta auséncia de critérioa gefinir quem sera “retido” ou quem
sera “promovido” pelo conselho de classe e série.

Para a educadora as “promocdes pelo conselho sketlque sdo uma forma de
manifestagdo desse “ocultamento”, ocorrem sem merdriiério, ou seja, ha casos de
alunos que foram “retidos no ciclo II” e que aprgam um quadro de progressao
escolar melhor do que outros alunos que foram pvatos pelo conselho final do ciclo
II. O aluno promovido percebe que foi empurradiy parece haver reflexdo sobre o
saber deste aluno.

O Projeto de Recuperacao Paralela, assim comoupaegao continua, nao

considera as demandas especificas de cada alwas eacessidades individuais frente
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ao conhecimento formal sdao postas de lado. O qpede notar € que a escola precisa
mostrar todos os indices gerais de aproveitamento.

Romanini (2006) argumenta em sua pesquAsayaliacdo, sistema de ciclos e
regime de progressdo continuada: Progressdo das edizagens do Aluno ou
Progressdo de Fluxp os processos e mecanismos de avaliacdo, o diagnds
acompanhamento efetivamente utilizados pelas escaa decisbes sobre a trajetdria
escolar de alunos encaminhados com dificuldadepndizagem.

A opcdo metodologica foi pelo estudo de caso em almadagem qualitativa e
compreendeu trés diferentes unidades de analisdungs como sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem, a dindmica da sala de autetexto institucional. A primeira
unidade de analise foram dois alunos com dificlddade aprendizagem, segundo
diagndstico da propria escola

Na pesquisa, verifica-se também a discussdo dguei,garante a avaliacdo do
processo ensino-aprendizagem, devendo ser objetcdperacdo continua e paralela a
partir de resultados periddicos parciais e, segsgem®, ao final de cada periodo letivo
ou ciclo.

Romanini (2006) diz que a escola ao praticar divagdo ao invés da avaliacao
acaba por medir o aproveitamento dos alunos atrdeétestes, transformando essas
medidas em notas ou conceitos, atribuindo assimtopgara que os resultados sejam
utilizados somente para fins estatisticos e ndntdevencéao.

Convém lembrar que os dados estatisticos sdo elesse dos 6rgaos externos a
escola e ao seu cotidiano avaliativo. Os professufie estdo preocupados com os dados
estatisticos e se existe alguém que os “empurra’tphsituacao esse alguém € a propria
politica educacional.

Romanini (2006) revelou importantes contradicOgsablemas no processo de
decisdo sobre o desenvolvimento dos alunos inteldescola e nas relacdes desse
processo com o0s resultados do SARESP, dentre os geapodem destacar. as
contradi¢cdes entre o papel atribuido ao conselhdadse de responsavel pelo processo
coletivo de avaliacdo do ensino e da aprendizagempapel burocratico que vem
desempenhando, onde as decisdes chegam prontagnéadas por determinacdes
externas; a auséncia de discussdes pedagdgicasnmszthos de classe e nas HTPCs, ou
seja, “discussbes sobre o rendimento ou desempesdwodar dos alunos com vistas a

propostas concretas de auxilio pedagogico” (p. 146)
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A educadora apontou também sobre a ficha individaaluno ela afirmou que:
“esta ficha ndo esta sendo utilizada, satisfatorggnte a atender o objetivo ao qual foi
proposta” Em funcéo disto o preenchimento acaba por tormamais uma vez, somente
um documento por exigéncia burocratica e ndo unoitapte documento que vise o
acompanhamento e a progressao das aprendizagealsioios.

Assis (2006) no seu traball@ projeto "Recuperagéo de Ciclo 1" no contexto
da progressao continuada: um estudo sobre a perSpacdos professoresitilizou
como instrumento de coleta de dados o questiogaedeve como objetivo identificar a
perspectiva dos professores da rede publica estpdulista de ensino apontando as
reclamacdes dos mesmos sobre a falta de um maspiatifico para ser utilizado com
os alunos que apresentam dificuldades de apremdiizafylesmo quando existe o
material na escola, é disponibilizada uma pequarantglade, atendendo de forma
parcial os alunos.

As dez professoras que participaram da pesquissomtaim parcialmente sobre
as vantagens do processo de recuperacdo de aagerdizios alunos uma vez que a que
a falta de empenho da familia, do aluno e a intey&e nas séries anteriores sao
obstaculos ao desenvolvimento do projeto de reaeggere reforco.

Os resultados mostraram que as professoras dotgrogntralizam suas
expectativas na necessidade de formacéao permanersaepmpanhamento familiar e na
motivacdo dos alunos, e também centralizam suag@@s na adequacdo do material
utilizado pelos professores no cotidiano escolar.

Jeffrey (2006), em sua pesquRapresentacdes de docentes sobre o regime de
progressdo continuada: dilemas e possibilidadegercebe a insatisfacdo dos
professores quanto ao Regime de Progressdo Cadinna sentido de haver uma
imposicao, um autoritarismo do 6rgao central inguizs diretamente em suas praticas
sem antes consultar quem efetivamente atua no cpatagogico escolar.

A educadora revela apontamentos negativos dos ssmfes quanto a
superlotacdo das salas, a valorizacdo quantitatos resultados, a desarticulacao
docente, a falta de preparo dos profissionais,t@nea jornada de trabalho, a falta de
autonomia para decidir sobre a aprovacao e repfiovdg aluno e a falta de oferta de
condi¢des para o desenvolvimento de um trabalhagiegico de qualidade.

Quanto ao processo avaliativo, os professoresaraic que somente os alunos
gue se encontrassem em dificuldades de aprendizaggm possuissem notas baixas na

avaliacdo, deveriam ser encaminhados ao refor¢o.
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Para alguns professores essa proposta seria pogidys consideram que o
projeto possibilita 0 acompanhamento cognitivodiagndstico dos estudantes. Assim,
o projeto reforco € compreendido como uma impogtaniciativa que possibilita o
acompanhamento dos alunos com dificuldades de dipegem.

Para outros professores os alunos nao tém aprdeeststa oportunidade, pois
faltam as aulas e ndo possuem estimulo nas suas gas lhes permitam obter um
avanco mais significativo.

Segundo Jeffrey (2006), talvez a preocupacdo dgstefessores com as
implicacbes do Regime de Progressédo Continuadansiaeee dominio dos contetudos
pelos alunos tenha gerado certa instabilidade genaacao do trabalho pedagdgico dos
entrevistados diante dos problemas de aprendizagesmotivacdo e indisciplina dos
alunos que, na percepcao dos docentes, foram agsva@m a adocdo da medida.
Assim, as concepg¢Oes docentes sejam por causardseafacdo de parametros e
critérios pela SEE-SP, seja pela desarticulacde enbfissionais da escola, ndo servem
como referéncia para orientar suas acoes e pré&scatares.

Percebe-se que embora as normas regulamentem damnedias ainda nao
foram capazes, de acordo com os depoimentos, deefaar o ensino e, principalmente,
a construcdo de um projeto de escola e educacgongaepalavras da pesquisadora,
“deveriam orientar as acdes e praticas escolaresta forma de organizacéo.”

Felix (2007) teve como objetivo em sua pesquispratica do Professor de
Matematica em Classes de Recuperacdo de Ciclo Il Regime de Progresséo
Continuada do Estado de S&o Pauidentificar e evidenciar as acdes e os problemas
que permeiam a pratica pedagogica dos professarddaiematica nas 82 séries de
recuperacao de ciclo Il e verificar se tais ac@es propiciado avan¢os no processo de
aprendizagem dos alunos ao final do Ensino Fund@ineBuscou demonstrar o
cotidiano do professor de Matemética que trabalbasas classes diferenciadas,
verificando o modo como ele pensa, age, trabalban® a instituicdo e as relagoes
humanas interferem em seu trabalho.

O autor retrata que a auséncia de infra-estrutasaeacolas e de outras condi¢oes
institucionais foi destacada como impedimento parsucesso do projeto. Uma das
condigdes apontadas refere-se ao modo como asagsomhtinuam funcionando do
ponto de vista administrativo, ou seja, de forrmaedbante a escola seriada.

Alguns dos professores de matematica investigasladaram compromisso com

0 projeto de recuperacdo e mostraram uma pratigpulsr para trabalhar com esses
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alunos diferenciados e, mesmo sem as condi¢Oeis icmaseguiram garantir condi¢coes
de aprendizagem para boa parte desses alunos.

Concluiu-se que somente com o compromisso do Esthmoprofessores e da
escola, os resultados da aprendizagem desses alot@s ser garantidos.

Os dados coletados nesta pesquisa e a compreeaséoltdra institucional
interligada a outras duas culturas, a dos docengedos alunos, juntamente com a viséo
e a concepcado que se tem do Regime de Progress@mu@ada, revelam que esse
regime adotado pela Secretaria de Educacdo do cesddad Sdo Paulo n&o foi
compreendido totalmente pelos professores, pelp&dacnica, pelos alunos e seus
familiares. Os moldes de trabalho sob o aspectaresinativo, no ensino fundamental,
ainda sao semelhantes aos do sistema seriado.

Assim, a “aprovacdo automatica’, a desmotivacadala de infra-estrutura
adequada acabam sendo incorporadas por todos olwidng no processo interferindo
Nno Novo sistema de ensino.

Chacorosk (2007) intitulou sua pesquisa collanifestacdes de professores
sobre a organizacéo do trabalho educativo para atenos estudantes que terminam o
ensino fundamental na vigéncia dos ciclos e da pessao continuadaA educadora
utilizou entrevistas semi-estruturadas com doi$egsmres de escolas publicas estaduais
da prefeitura da cidade de Osasco-SP e com trésspoves da rede publica de ensino
paulista, de uma escola da zona norte da cida8aad®aulo.

Chacorosk (2007) procurou analisar se houve afiesaQo processo educativo
dos alunos que completam a escolaridade fundameatalgéncia dos ciclos, ou seja,
aqueles que chegam a 82 série ou final do ciclo.

Foi possivel identificar as desigualdades de pesi¢éntre 0s sujeitos que
propuseram as reformas e os que deveriam execetadadistorcbes sobre o tema e 0
concernente aos ciclos.

Pode-se verificar que ndo houve mudancas subsiantiy modo de se referir a
acdo docente. Os depoimentos dos professores elddenue as seriagbes mantém a
fragmentacdo do tempo desenvolvido do ensino, fuedéado no ano letivo e aulas
curtas, numa organizacao fracionada e escalonade, @ ensino € entendido sobre a
l6gica da transmisséo e a aprendizagem fica sw@aitasténcia de pré-requisitos, que 0s

alunos trazem pouco ou, até mesmo, nao os trazem.
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Sobre o Regime de Progressdo Continuada identiieogue, o termo é
decorrente, porém na descricdo que realizam solageda pedagdgica na pratica, a
avaliacdo do processo esta objetivamente ligadamqgéo automatica.

N&o se verificam impactos marcantes que levem ofegsores a procurar
mudancas favoraveis aos estudantes, mas sim araifterpontos em torno da
manutencgéao do eixo estrutural de seletividade taralescolar brasileira.

A educadora considera que as escolas, os alunas professores ndo estéo
melhores do que estavam antes da implantacédo dios,cembora essa tivesse sido a
intencao.

Diante dessas afirmacbes pode-se concluir que amRegle Progressao
Continuada poderia ser um instrumento de transfpéimaou seja, que transformasse a
educacao tradicional em uma educacdo democratira, taumas de reprovacao e
marcas negativas durante a aprendizagem, faz-8® arcessario mudar a forma do
“como” ele estd sendo praticado, pois nas concepgdde autores estudados, percebe-se
que ha muito ainda a ser feito. A identificacdo gosblemas e a perspectiva de
melhoras, ja apontam que se esta no caminho correto

No trabalho de Norcia (2008)A Recuperacdo no Processo de Ensino
Aprendizagem: Legislacdo e Discurso de Professprasabordagem de pesquisa
utilizada foi a quanti-qualitativa, envolvendo qu@sario, entrevistas e analise
documental.

O objetivo central foi o de investigar o significadtribuido pela Lei h9394/96
as préticas de recuperacdo nas escolas, bem cammdo como tais préaticas foram
sendo introduzidas no cotidiano das escolas estagaalistas a partir da implantacao
do regime de Progresséo Continuada.

A educadora considera que os professores ndo fpreparados para trabalhar
com a idéia de recuperagdo, ndo participaram dessdgicacées, mas a maior parte

acha importante a recuperagéo de ciclo. Para N(#0G8, p.83):

N&o houve o entendimento pleno do significado @ddiagéo e da recuperacao
no regime de Progressdo Continuada, nem a moldiizacengajamento dos
docentes, propiciando o desenvolvimento de projéésprovidos do sentido
pedagdgico que deveriam possuir. Embora a orgaivzda escolaridade em
ciclos pressupunha uma avaliagdo continua e congiigen com o

diagnostico das dificuldades, essa organizac&dorar@otem traduzido como
um simples arranjo aritmético das series do enfiimodamental, j& que a
organizagao ndo seriada de ensino ainda é um desafifrentar. As praticas
de recuperagédo desenvolvidas nas escolas estadudistas no Ciclo |, apés
na implantacdo do regime de Progressdo Continsadi@ram interferéncias
de inimeras variaveis que nem sempre o alcancelijetvos propostos e
anunciados, ndo houve diagnostico e registro damildiades e avancos das
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criangas durante o processo de recuperagdo quessammdepermitir uma
avaliacdo objetiva de sua real contribuigao.

Norcia (2008) aponta que se fez uma relacdo dascasade avaliacdo e
recuperacao existentes nas escolas estaduaistagutiem o intuito de compreender
como a avaliacao pode influenciar os projetos deperacéo, por que com a Progressao
Continuada a avaliacdo adquire um novo significqde permeia a construgdo e um
novo sentido para a recuperacao.

O Regime de Progressdo Continuada permite a eggmaorcionar o
conhecimento, a educacgao, a formacao e o avantedds os alunos a partir de suas
diferencas no processo de aprendizagem.

Norcia (2008) mostra que, no entanto, ndo houveamgab substantivas nas
praticas de recuperacao e que ainda ndo se coansagancar totalmente os objetivos
previstos para os projetos de recuperacdo no RetgrReogressédo Continuada.

No trabalho de Jacomini (2008Reprovacao Escolar na opinido de pais e
alunos: um estudo sobre Ciclos e a Progressdo CGurdda na Rede Municipal de
ensino de Sao Paulobuscou identificar, a partir de uma pesquisa ciald, a
concepgao e o posicionamento de pais e alunos swbreiclos e a progressao
continuada. O objetivo da pesquisa foi analisgrapel da escola na construcdo das
opinides de pais e dos alunos sobre os ciclosregrgssao continuada.

Os dados puderam mostrar que 0s pais e 0s alus@sdalas municipais de Séao
Paulo compreendem a organizacdo do ensino municigpalo ensino seriado, com
promocdo automatica no decorrer dos anos que compm@ela ciclo. E a maioria
posicionou-se contra 0 Regime de Progressao Cawtanu

Os dados e anélises sugerem ainda que o convengiaepais e alunos acerca
da necessidade do fim da reprovacédo escolar pegaliazacdo do direito a educacao
demanda a vivéncia de experiéncias escolares degsg@io continuada que possibilitem
0 questionamento da crenga na necessidade da a@aepomove a introducdo de
conhecimentos que favorecam a construcao de agraepcdes do processo educativo.

O trabalho de Pereira (2008) teve como objetivdisaraa percepcdo que as
professoras tém de alunos e alunas encaminhadesuperacdo paralela. A pesquisa
procurou verificar se 0s motivos pelos quais meniaaneninas sao encaminhados a
recuperacdo paralela sdo semelhantes ou se difdeermacordo com o sexo do/a

estudante.
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Os resultados da pesquisa obtiveram confirmacdo idéia que,
independentemente de um trabalho articulado exreflepor parte das professoras,
ainda se culpabiliza a familia e a pobreza de algumasrggas, numa maioria de
meninos pelas dificuldades de aprendizag&uorém, na pesquisa realizada o autor
revela que algumas dificuldades citadas pelas gsofas sao percebidasais em
meninose outras em meninas, evidenciando que as corgdiéslii sociais sobre o
masculino e feminino contam muito ao avaliar queetiga ou ndo de apoio extra na
aprendizagem.

Conclui-se que os trabalhos analisados relatamedifies visbes ao se tratar da
avaliacao e da recuperacao de aprendizagem no ReginProgressao Continuada. As
evidéncias relatadas nas pesquisas foram apreasntadforme a perspectiva de cada
pesquisador, dependendo também do ano da pesqushretudo do contexto escolar
em que cada uma estava inserida.

Podemos, portanto, afirmar que foi exposta a vesa@ocontexto escolar de cada
educador, constatando-se por fim que determinadivaves constatados nos trabalhos
se deram devido a falta de comprometimento enpreposto em Lei e o efetivado na

pratica.
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A AVALIACAO NO REGIME DE PROGRESSAQ CONTINUADA:
CONTRIBUICOES DAS TESES E DISSERTACOES

Nesta reconstituicdo de fatos velhos, neste esmiugato, exponho o que
notei, o que julgo ter notado. Outros devem posdeimbrancas diversas.
N&o as contesto, mas espero que ndo recusem as asinbonjugam-se,
completam-se e me dao hoje a impressdo da realida@@AMOS,
Graciliano, 1979, p.10)

No conjunto, a producgéo cientifica dos programagddegraduacdo do Estado de
Séao Paulo oferece rica contribuicdo para o deswltonda complexa trama que vem
sendo tecida no interior do sistema educacionaligtauna vigéncia do Regime de
Progressdo Continuada em um sistema de ciclogyjbderdo mitos e ampliando nossa
compreensao sobre os conflitos, problemas e ollsti@ue tém comprometido a
implantacéo de projetos de recuperacao e refotgulados a proposta pedagogica da
escola e orientados para a efetiva progressagodasdizagens dos alunos.

Pesquisas sobre a representacdo dos docentesmayadapara a maioria dos
professores os mecanismos de reforco e de recdpeds®; aprendizagem podem ser
considerados idealmente como essenciais dentrandeedlucacdo baseada em ciclos,
em um sistema educacional onde se pretende teegionB de Progressdo Continuada
uma base soélida, produtiva e de qualidade. Maslamvegualmente divergéncias
profundas em relacdo aos significados que os agyerdacativos atribuem a esses
mecanismos e a sua funcdo no processo de acompamtioados alunos, bem como
quanto a percepcdo que tém sobre as possibilidkmesual sistema, na forma como
vem funcionando na pratica, contribuir efetivamegrge a inclusdo dos alunos.

Os resultados das pesquisas revelam que o Reginkeodeessao Continuada
implantado nas escolas € visto de forma negatilas geofessores, constituindo-se em
um autoritarismo do 6rgao central, que impde pogjet formas de funcionamento e de
trabalho escolar dissociados do pedagogico, quespnadesconsideram o saber e a
qualificacéo profissional dos professores, maspsesantam em descompasso com as
condicOes objetivas da realidade escolar. (VIEGZ®_Z2; ASSIS, 2006, FELIX, 2007;
CHACOROSK, 2007; JEFFREY, 2008) E com base nestéicas que muitos
professores identificam o conceito do Regime deyfessdo Continuada com o de

“promogdo automatica”.
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As “gqueixas” dos docentes em relacdo ao Regimeagréssdo Continuada tém
como foco o processo pedagodgico, e estdo centespasialmente na desvalorizacdo do
saber, na falta de apoio aos docentes e na cobyzarga “aprovacdo” do aluno,
independente da progressdo das aprendizagens. oQuantdesvalorizacdo do
conhecimento, ha uma ostentagcdo de que se esperpdueo do aluno, pois uma vez
estabelecido o minimo necessario o aluno passgadntar a série seguinte desde que
tenha atingido esse minimo. (VIEGAS, 2002)

Jeffrey (2008) revela apontamentos negativos dadfegsores quanto a
superlotacdo das salas, a valorizagdo quantitatos resultados, a desarticulacdo
docente, a falta de preparo dos profissionais,t@nsa& jornada de trabalho, a falta de
autonomia para decidir sobre a aprovacao e repfiovdg aluno e a falta de oferta de
condicOes para o desenvolvimento de um trabalhaguegico de qualidade.

As pesquisas revelam também que para alguns poodssgssa proposta é
positiva, pois eles consideram que o projeto pdsaib acompanhamento cognitivo e 0
diagndstico dos estudantes. Esses professoresoperce recuperacdo como mais um
momento para desenvolvimento dos alunos em termneosptdendizagem. Assim 0
projeto é visto como uma forma de sanar as difanldd de aprendizagem e tentar
buscar o conhecimento ndo alcangado por partelaiossa

Ha os que defendem os estudos de recuperacédo comaava oportunidade de
aprendizagem, enfatizando o aspecto pedagdgica dtgidade, enquanto que outros 0s
véem, tdo somente, como forma de recuperar napsogar 0os alunos. A interpretacao
desse relato € de que ao se evitar a repeténeaaiminuicdo de custos implicando em
economia para o Estado.

Dado este entendimento, os professores das claggdares consideram que nao
existe a preocupacao com a superacao das difi@ddzgpecificas dos alunos por parte
dos professores contratados para oferecer o refompa vez que oS mesmos nem
sempre possuem 0s conhecimentos, as habilidadesme mesmo a experiéncia
necessaria para o alcance dos objetivos de supsrdificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos discentes.

No entanto, em pesquisa realizada por Felix (208 f)rofessores das classes de
recuperacdo em matematica denunciam a ausénciafrdesirutura nas escolas para
utilizacdo de estratégias de ensino mais adequadasalunos com dificuldades
especificas e também o funcionamento da escolda docado na seriagcdo, como

impedimentos para o sucesso dos projetos de reqfuer
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Algumas pesquisas como a de Vido (2001) e Corté04R apresentam
resultados que evidenciaram a falta de articul@;&deracdo entre os professores das
classes regulares e das classes de recuperacdargd.ré educadora Cortez (2004)
considera que a interacao entre os professoreglaaegular e os professores de reforco
é fundamental e ampla quando estes trabalham jontpsriodo normal das aulas, o que
pode garantir certo avanco na aprendizagem do®slgue frequentaram as aulas de
recuperacao no horario regular das aulas.

Muitas pesquisas evidenciaram, por meio dos remstabtidos, a auséncia de
recuperacao paralela e de mecanismos de recuperagsadasses regulares, a auséncia
de critérios para aprovacdo e reprovacgdo, fichamatenpanhamento dos alunos e
processos de decisdo sobre a aprovacao ou retdagiano nas reunides pedagogicas
da escola.

Resultados de algumas pesquisas indicam ainda gjyeofessores ndo foram
preparados para trabalhar com a idéia de recuperagé houve mudancas substantivas
nas praticas de recuperacdo e ainda nao se comsdgancar totalmente os objetivos
previstos para 0s projetos de recuperacdo no Regiend’rogressdo Continuada.
(NORCIA, 2008)

Outra pesquisa revelou, ainda que o Projeto de geeagdo Paralela, ndo vem
ocorrendo na prética, o que, em ultima instancialue dos alunos a possibilidade de
utilizacdo dessa oportunidade de tentar a recuperde sua aprendizagem. (SOUZA,
2006)

As pesquisasontribuiram para ajudar a esclarecer importantesradicbes e
problemas no processo de decisdo sobre o desaneolid dos alunos no interior da
escola e nas relacdes desse processo com osaesudtaSARESP, assim como, a ficha
individual do aluno.

O SARESP tem repercutido nas praticas avaliatindsizindo ao fortalecimento
de uma concepc¢ao de verificagdo escolar, em dettorge uma avaliacdo formativa,
potencializada pela Progressao Continuada. (ARQAG9)

A ficha individual do aluno n&o esta sendo utileasatisfatoriamente a atender
0 objetivo ao qual foi proposto. Os alunos que s@o indicados para o refor¢o, néo
precisam de fichas para diagnosticar o seu proceksodesenvolvimento na
aprendizagem. Em funcéo disto, pode-se verificargpreenchimento da mesma acaba

por tornar-se, mais uma vez, somente um documemtexigéncia burocratica e ndo um
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importante documento que vise 0 acompanhament@regessao das aprendizagens
dos alunos.

Outras pesquisas salientaram a possibilidade detraivalho positivo de
recuperacao paralela nas classes regulares. Naigeeste Mazzanti (2008), constatou-
se, positivamente, a contribuicdo do projeto refgrgra uma educacgao de qualidade. O
educador relatou que com a participacdo dos alaooprojeto reforco, os mesmos
ficaram mais abertos aos contetudos disciplinarese géornaram mais receptivos a
maneira como esses conteudos foram apresentados B30 se empenharam mais nos
seus estudos.

Entretanto, verificou-se também em muitas pesquisa® as de Cortez (2004),
Lemos (2005), Bertagna (2003) que as classes dpargao e a politica do Regime de
Progressdo Continuada ndo tém cumprido seu papghatir a aprendizagem dos
alunos. A recuperacao continua ndo esta sendaesiéiqpara solucionar as dificuldades
de aprendizagem de muitos alunos e que somentplanitacdo das aulas de reforco e
recuperacao paralela ndo garante a aprendizageaiwhus.

Contudo, destacou-se que ndao ha acompanhamensgntido de se ver como
estdo sendo desenvolvidas as aulas de reforcoe desgido, o reforco em geral se
afirma enquanto espaco para que permanecam excldédole a selecdo para participar
das aulas até o momento de dizer se esta ou n@arade para retornar as aulas.

A partir da analise dos dados das pesquisas apadssnrelatou-se que o reforco
parecia até mais “tradicional” do que as aulas a@nmNas turmas de refor¢o os alunos
trabalhavam individualmente, enfileirados como aaks regulares. A professora do
projeto indicava o mesmo conteudo a todos, inserondo quadro ou por meio de uma
atividade impressa ou apostila.

Quanto a percepcdo dos alunos sobre a recuperagaapréndizagem, 0s
trabalhos de Arcas (2003) e Omuro (200@6pstraram que a maioria dos alunos
entrevistados também considera importante partidpa aulas de recuperacédo. Eles,
muitas vezes, vinculam essa oportunidade como emarse plantada que iriam colher
no futuro, no sentido de uma vida profissional gada.

Arcas (2003), em sua pesquisa revela ainda quenpar da fala dos alunos se
podem apreender duas questdes. Uma questdo é egsr da vigéncia do Regime de
Progressdo Continuada no Ensino Fundamental, abpiolsgle de reprovacdo nao
desapareceu, continuou existindo o limite de fal@atra questdo € que a idéia,

amplamente difundida, de que os alunos haviam siatdeessado pelos estudos devido
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a implantacdo do Regime de Progressdo Continuatandp uma desvalorizagdo da
escola, ndo foi identificada na sua pesquisa.

Ao contrario, os alunos entrevistados conceberaascmla como a principal
forma de ascensédo social, de melhoria de suas,uidgsonstrando que a falta de
escolaridade e de conhecimento poderiam acarretarvida sofrida, de desemprego e
de péssimas condicdes.

Os alunos registram sua visao sobre a classeldaasce recuperacao de ciclo. A
visdo deles é positiva tanto em relacdo a salaul@deceamo a da sala de recuperacao e
reforco. A maioria diz que na aula de recuperagsiqpmfessores explicam mais e
trabalham de forma diferente da aula. (OMURO, 2006)

No confronto entre a proposta politica e a reakdadcolar, na acepcao dos
agentes educativos sobre os mecanismos de recaperate sua funcdo no processo de
acompanhamento dos alunos, bem como quanto a péocegue tém sobre as
possibilidades do atual regime, na forma como védo s$rabalhados na pratica,
ressaltadas com a influéncia do Saresp no procesdagogico e na formacdo e
progressao dos alunos, pode-se evidenciar queresdelo de regime ainda esta longe
de contribuir efetivamente com a incluséo dos auno

Existe certa desconsideracdo no processo educativque intervém diferentes
atores, que acabam por eliminar ou sufocar, alaafapzes e os interesses legitimos, os
anseios importantes dos professores. Ha tambémdadera realidade da escola, a
qual, muitas vezes, ndo tem condi¢des estruturdes fermacdo pedagogica para estar
em sintonia com a proposta legitima que a lei esota (GARITA, 1999)

Apos dez anos decorridos da pesquisa de GariteB),189trabalho de Arcas
(2009) relata a persisténcia da mesma realidadelaes@o registrar que tanto a
Progressdo Continuada quanto o SARESP continudetimdb na avaliacdo escolar e
gue o Regime de Progressdo Continuada tende @ncfar mais o discurso do que as
praticas avaliativas e ainda prossegue enfrenteesisténcia por parte dos professores.

E pertinente, nesse contexto, ressaltar que nosxiapdos treze anos de
implantacdo do Regime de Progressdo Continuad#adek por meio da producéo
cientifica, houve um grande impacto motivado pelétipa desse regime na escola e na
aprendizagem, visando a inclusdo e formacéo dosslpara a cidadania.

O Regime de Progresséo Continuada pode ser entecoido uma medida que

torna a escola mais inclusiva e democratica, unzaque favorece a permanéncia do
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aluno na escola e esta atendendo uma grande apepdlacdo, ou seja, 96,1% das
criancgas brasileiras. (SILVA, 2001).

Por outro lado, o sistema educacional precisa deasy regras, regulamentos,
ou politicas que venham traduzir anseios de totigividade, quantos aos aspectos da
evolucéo do conhecimento e formacéo do cidadae, gpae esta venha atender “formas
democraticas” de ensino e manter um processo dura@opermanente na incluséo e na

formacdo dos alunos para a cidadania.

O trabalho de Gomes (2004) discorre que um sistanaativo comprometido
com esse conceito amplo de democracia deve utlicdys os esforcos individuais e
coletivos para promover a aprendizagem signifieatde todos os alunos, pois a
aprendizagem significativa dos saberes difundidels gscola € uma das condicdes

necessarias para que os individuos vivam bem ghtinente e coletivamente.

No conjunto as contribuicdbes dos pesquisadorescandi que h& grande
necessidade de superar o poder de decisdo sobabathd pedagogico da escola. E
preciso habilitar a escola, a equipe escolar, par&rabalho no coletivo, como condicao
para se reencontrar o real significado da avaliagimterior da escola. O ideal seria o
envolvimento dos professores num processo de fa@agio e reflexdo criteriosa dos
objetos e mecanismos de avaliagdo, condicdo paerasidio dessas questdes postas.
Garita (1999)

Para Belther (2006), Gomes (2004) e Pereira (28G&cola esta organizada de
forma a atender as exigéncias do Regime de Prégré&ssntinuada e que o novo papel
de ensino-aprendizagem a ser desempenho tant@iuééssor, como pelo aluno deve
ser executado para se ter uma boa relacdo entiesgpoo e aluno, assim como entre
escola e comunidade.

Acredita-se na necessidade de que os projetoscdpamcao de aprendizagem
se efetivem na prética e nao figuem somente no eiocratico, longe do alcance da
comunidade escolar e que, principalmente, acabavinde, muitas vezes, como mais
um meio de exclusdo escolar para a maioria do®gjuque muitas vezes sdo 0s que
mais necessitam da escola.

As aulas de reforco e recuperacdo de aprendizagewveridm constituir
instrumentos de inclusdo, uma vez que sua funggarantir um processo pedagogico
diferenciado, reduzindo as diferencas decorrerdssldsigualdades sociais, levando em

consideracao, o ritmo diferenciado de aprendizagentada crianca para que, desse
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modo, se obtenha a efetivagcdo de um sistema deegsadp continuada que permita a
inclusdo social, cultural e pessoal e, principali®emclusao profissional futura dos

alunos via apropriacdo dos conhecimentos histogoaeproduzidos.
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Tabelas com os dados dos trabalhos pesquisados.

Instituicéo,
Autor e Ano

UNESP - Universidade Estadual Julio Mesquita, Rostra Senapeshi
Garita, 1999.

Titulo

Avaliacao para formacao: O cotidiano da escola e@oposta legal.

Metodologia

o

Estudo de caso do tipo etnografico, coleta de dadbservacac
participante, a entrevista e a analise documental.

Objetivo

Buscar a compreensdo da pratica da avaliagdo enmesooda publica ¢
as possibilidades de avancos ou retrocessos ho roquakh
continuidade/descontinuidade das mudancas dascpslieducacionais
no estado de S&o Paulo.

11%

Dados

Indicam que o pensamento e pratica da avaliacaotedor da escola e,
em especial na sala de aula, vém sendo largam#hieniciados pelos
dispositivos legais da atual politica de avaliag&ue contribui para que
0s agentes educativos apresentem concepcdes eapratintraditorias,
para que avaliacdo formal e avaliacao informal ewabe revestindo da
mesma subjetividade e, inclusive dificultando @esmatizacdo possivel
da avaliagdo informal.

Resultados

Os resultados indicam a necessidade de superagaotdradicoes
metodoldgicas e da rigidez dos controles da aigtobal dos aluno
nos textos legais e de resgate do direito do pddedecisdo sobre
trabalho pedagdgico da escola, habilitando a eqagmolar para un
trabalho coletivo como condicdo para reencontragab significado dé
avaliacdo do interior da escola.

Instituicéo,
Autor e Ano

UNESP - Universidade Estadual Julio Mesquita FilRtta de Cassi
Silva, 2000.

55

Titulo

Progressdo Continuada e reprovacao: camuflagem owmmpromisso?
Investigando saberes de professoras primarias e sedarias da
escola publica.

Metodologia

Entrevista, estudo de caso.

Objetivo

Investigar saberes e crencas de professoras dia ggdmica paulista
respeito da reprovacdo escolar, no contexto dargssgo continuad:
Tendo como objetivo descobrir as possiveis fonésseb saberes.

o

Dados

Os resultados apontam que reconhecendo o efeiigmesizador
prejudicial da reprovacdo varias professoras censd que
individualmente ela pode contribuir para sinalizarecessidade de maior
esforco do aluno e/ou controla seu comportameradeiguado. Apends
duas professoras séo frontalmente contra a reffiov@@tamente as q
tém maior clareza sobre a importancia do trabatioete.

Resultados

A aprovacao automatica, ou qualquer medida tomsaladamente pode
diminuir a repeténcia, mas ndo, necessariamentsegas g
aprendizagem. E preciso trabalhar com os professoedletir suas
crencas e seus saberes implicados no repensartiea ppgdagogica
presente no dia- a- dia de seu fazer docente.
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Instituicao,
Autor e Ano

UNESP - Universidade Estadual Julio Mesquita, dasMaria Belther
Silva, 2001.

Titulo

Progressao Continuada por Ciclos, trabalho docente qualidade do
ensino: um estudo de caso em escola de Ensino Fumdmtal do
interior paulista.

Metodologia

Pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental e estiédcaso em um
escola do Estado de Ensino Fundamental e ciclo Il.

Objetivo

Analisar o regime de progressao continuada poroxictm seus

desdobramentos e consequéncias para a pratica telonenensing

fundamental paulista. Desse modo, assumiu o comgsorde investigar
a tematica da progressdo continuada por ciclostuitd no ensino

fundamental do Estado de SP.

Dados

Os professores apresentam grande resisténcia aegség continuad
por ciclos- aspectos da politica educacional vigexiplicada tanto pel
perda de autoridade nas relacbes de poder em saala dela, com
pela incapacidade de lidar com a heterogeneidasl@ldoos em sala d
aula. Os professores, também, se apresentaramntEs®es com g
Progresséo e com o Ciclo Basico.

Resultados

A mentalidade do professor precisa ser modificAdsua formacao deve

inevitalmente, incluir o novo papel a ser desempemdnto pelo
professor, como pelo aluno e pela escola na aadsid

A escola esta organizada de forma a atender aérexég do regime d
Progressdo Continuada dos alunos. Uma boa relac@taecomunidade
poderia auxiliar na busca de resposta a questd@s importantes, por
exemplo, como promover uma educacao mais signifecat

A progressao continuada pode ser entendida, nessielcs como uma
medida que torna a escola mais inclusiva e democaraima vez que
favorece a permanéncia do aluno na escola e estdesido 96,1% das
criangas brasileiras.

Instituicéo,
Autor e
Ano.

UNESP - Universidade Estadual Julio Mesquita, Glzel#laria dg
Campos Martins, 2001.

Titulo

Discutindo o Programa de Correcdo de Fluxos no Coexto do
Regime de Progressao Continuada - um estudo de caso

Metodologia

Estudo de caso - metodologia qualitativa

Objetivo

Observar uma classe de Corregcéo de Fluxos no ¢condexRegime d¢
Progressdo Continuada no sistema de ensino pyididgsta e averigug
se a escola em questdo apresentou uma propostgogeadiferenciad
das demais classes, visando a recuperacao daglehes. Observar

Regime de Progressao Continuada, por meio do estm@daso propost
e a maneira como este se desenvolve no processmthe e discutir a
informagdes que a comunidade escolar transmitiupats e alunos n
gue se refere ao Regime de Progressdo Continuaaapgocesso d
recuperacédo do aluno (Corregao de Fluxo).

D

D O W O O ¥ =

Dados

O tema progressao continuada causa questionamsygqeofessores,
idéia de Recuperacdo Paralela € positiva para s @aguanto ao

[2)
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alunos continuaram com o conceito de avaliacdcetencéo, diferente

portanto da concepg¢ao proposta no Regime de Psdgr&€ontinuada.

Resultados

Tanto os professores como 0s pais consideram guegoama correca
de fluxos teve um saldo positivo, pois ofereceuasutle Reforcg
Paralelo. Entretanto, os professores justificarane @s resultado
podiam ser melhores, se o tempo dedicado ao refosse mais intensc
como também, a comunicacdo entre o professor dseclgue envia
aluno para o reforgo e tivesse tido um contato m@om o professor d
reforco.

=~ n ¥ 0

O 0O

Instituicéo,
Autor e Ano

UNESP - Universidade Estadual Julio Mesquita CadRibeiro Duarts
de Oliveira, 2001.

Titulo

A avaliacdo da Aprendizagem no contexto da Progress
Continuada.

Metodologia

Pesquisa bibliogréafica, questionario, reunido fdaaom 24 professore
entrevistas sobre a avaliacdo e questionarios mdgpms pelog
professores.

o

Objetivo

Explorar a questéo da avaliacdo na aprendizagenfaesestudando se
teoria dos educadores, a pratica no cotidiano da da aula
principalmente quando ela se insere no regime degré&ssac
Continuada.

a

Dados

A discussao sobre a pratica avaliativa demonsteaoguespecialistas
educacdo e a legislacdo vigente vém buscando cadamais 3§
democratizacdo da escola através de parametrodégne condicdes d
se oferecer ao educando n&do apenas a universalizigsi vaga

escolares como também sua permanéncia no sistaokares que |Ihe

seja oferecida uma boa qualidade de ensino nag@rdtias que ha um

extensa discrepancia entre teoria (legislacéo) aicpr por falta de

desconhecimento dos professores.

le

LA 2 (D

Resultados

A conclusédo a que se chega € que o profissionamatio geral, nag
internalizou as novas acepc¢des de avaliacdo, surasteristicas e

momento adequado de emprega-las, e ndo coloca &rapmportanto
essa nova avaliacdo necessaria para um sistemasi® €ue pretend
ser democratico e operar a inclusdo e o sucessaeste todas a
criangas.

(@
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Instituicéo,
Autor e Ano

UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas, MaHalena
Comune Vido, 2001.

Titulo

Recuperacdo de Alunos: Uma questdo problematica

Metodologia

Pesquisa qualitativa —analise documental- entgvisas escolas

Objetivo

Investigar pontos de estrangulamentos e distoreds a proposta leg
(objetivos, significado, viabilidade de execucgédopre 0s estudos ¢
recuperacao e a pratica que a efetiva.

Identificar as percepc¢des do processo de recupenae@ds elemento
envolvidos, analisar se a recuperacao de alunosuemprido o papel d

suprir as dificuldades e lacunas de aprendizagéster anformacdes

acerca do sentido da qualidade do processo deee@des nas escola
identificando pontos positivos, dificuldades e dpoidades de melhorig

e

D

S,
L.

Dados

A simples introducdo de medidas através da leg@isla@o se constity

i

em garantia para o progresso dos alunos. Nao ké&rapa inter-ciclos
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mas a baixa qualidade de ensino ainda é fator ppaote. O problem
continua com a entrada dos alunos da 52 sérigandep dificuldades
integracdo que acabam interferindo no desempenltolaes As
desigualdades sociais, fases de vida e profesdifeesntes.

e

Resultados

Esta situacdo de reprovacdes € inadmissivel, dimenavasao se torn
necessario para regularizar o fluxo e reestrutaraistema de ensin
como um todo. A exclusédo da escola, particularmersdaixa de 7 a 1
anos, é também uma forma cruel e imperdoavel deisa social, po
negar direito de participacdo do processo de agg@ire preparo para
exercicio da cidadania.

Instituicéo,
Autor e Ano

USP - Universidade de Sao Paulo, Lygia de Sousgagi&002.

Titulo

Progressdo continuada e suas repercussdes na escpiablica
paulista: concepcdes de educadores

Metodologia

Estudo etnografico. Pesquisa durante um semesime @wm grupo
reflexivo de professores e entrevistas com a coaudima pedagdgic:
supervisora de ensino e professores. A analisetafiied dos dado
abordou principalmente o processo de implantagdoPdagressac
Continuada na rede publica paulista, e como emngetor, realiza-se
aprovacao e a reprovacado, a avaliacdo, o reforcliequéncia e (¢
trabalho docente.

AT O U AU

Objetivo

A pesquisa objetiva conceber concepcdoes de edwesadsobre 4
Progressdo Continuada. Esta politica educaciomaimfglementada na
escolas publicas paulistas de Ensino Fundamentall@8, visandd
transformar a realidade dos altos indices de regény e evasédo. Pa
tanto apresenta um breve resgate histérico da pt@ple organizagao ¢
ensino em ciclos do Estado de Séo Paulo, bem coemtemdimento d
Progressdo Continuada a partir das perspectivasalpfisindical e
académica.

U~

1%

Dados

A progressdo continuada repercutiu sobre as esdalasde publica d
ensino: exclusdo no interior da escola no que atalgnos promovido
automaticamente e professores apartados da discaespéanejament
desta proposta; a resisténcia docente a esta paopomlisada d
perspectiva politica, o mal estar docente vivideseecontexto e

manutencdo desse preconceito que assola as eseoladinge
especialmente os alunos das classes populares.

D D O U D

Resultados

A progressao continuada torna-se emblematica daslasaque atinger
historicamente a educacédo publica paulista, porliacdglas tornando
mais visiveis as contradicbes presentes nessaagseotjue embor
venham sendo discutidas na area educacional haagcado foran
alteradas com sua implantacdo: a exclusao quentedor da escoli
atinge alunos e professores.

>

DO—

Instituicéo,
Autor e Ano

UNESP - Universidade Estadual Julio Mesquita, irl&parecidal
Malavazi Martins da Silva, 2002.

Titulo

Progressdo Continuada na Educacdo Fundamental de &232 séries;
Caminhos, possibilidades e limites de mudancas.

Metodologia

Abordagem qualitativa, a metodologia envolveu ais@maocumental
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observacao, questionario e entrevistas.

Objetivo

Investigar as possibilidades e limites de uma agab continua em
processo, no regime de Progressdo Continuada, siooefundamental
organizado em ciclos. Nesse processo buscou-segipimente, resgatar
na historia oficial a educacdo nacional e pauliag|abases legais que
deram origem as atuais politicas de reorganizagioestola, cuj
centralidade era rever a avaliacao.

Dados

Permitam vislumbrar um descompasso entre o propustsentido d
uma avaliacdo re-significada, de regulacdo das nd@agens
motivadores e de qualificacdo do ensino e o efdétiviaa escola, onde
predominaram praticas de avaliacao certificatieatroladora e centrada
na quantificacdo de resultados.

Resultados

A dissertacao problematiza tais praticas e desxleaminhos buscados
pelos professores para atenderem as orientagbes lég Progressgo
Continuada. Discute o impasse originario dessasnaggraticas sobre|o
rendimento escolar e o ensino e situa a avaliag@imativa como
elemento central na transformacao da pratica dwaidOcorre, a N0ssp
ver, que o carater impositivo desse modelo, viamativacdo ddg
processo avaliativo, ao ignorar o saber e o fazmentes, dificulta
qualquer interagdo que possa existir entre elestrimgindo as
possibilidades de qualificacdo e reflexdo do psimesobre seu préoprio
trabalho.

Instituicéo,
Autor e
Ano.

UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas - Mdfiancisca
Teresa Quagliato, 2003.

Titulo

Os estudos de recuperacéo no Ensino Fundamental: Agmdizagem
ou Discriminagao?

Metodologia

Pesquisa qualitativa — entrevista com os professore

Objetivo

Verificar o carater diversificado que os estudos meuperacaq
assumiram desde que foram implantados na formaidBdsquisar: “s
0S mesmos, durante esse percurso, se efetivardamerga como mai
uma ‘oportunidade’ como expressa as legislagdeseotornaram mai
um mecanismo de discriminacao.”

» O

Dados

-

Professores acham que, no projeto reforgo, devesmmntrocados paQ
outros docentes para que se usasse outra metadoificuldade de
participacéo do projeto, principalmente, alunosdturno.

Termos Refor¢co e Recuperacdo usados com o sewtidelsante, vistq
gue h& divergéncia na lei, problemas evidentes oomnansporte ¢
necessidade de professores preparados.

A4

\1%4

Resultados

Os alunos encaminhados para o projeto ndo estéandofexclusdo que,
ao mesmo tempo em que diminui consideravelmenténdEes de
evasao e repeténcia, produz os “analfabetos emamlas”.

A avaliacdo a servico da democratizacdo da escwajegime de
Progressdo Continuada em Ciclos, € um novo degaéms professoras
terdo que enfrentar. Considera-se que os estudmecdperacao/reforco
oferecidas pela SEE-SP pouco tém contribuido parerter a situacap
dos alunos que apresentam dificuldades de apreyaiizeSe ndo fossem
0os obstaculos, desde a sua implantacdo, essesoegpoedieriam se
constituir em mais um espaco de producdo de camieetd pelo aluno.
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Instituicéo,
Autor e Ano

UNESP - Universidade Estadual Julio Mesquita, SéRosana Santiag
Manechine, 2003.

Titulo

Andlise do processo de construcdo de aprendizagenm ealunos
integrantes de um projeto de reforco.

Metodologia

Pesquisa nas escolas utilizou-se a teoria socioriua.

Objetivo

Analisar o processo de ensino de aprendizagem metedliativo de
Vigotski (2000). Explicitar acbes que pudessem $aciimente
reproduzidas por professores e que se tornassermuniEntos
mediadores do processo de ensino aprendizagemipalmente quand
se tratavam de situagdes limite como as de umtprdgreforco.

Dados

Os resultados se mostraram favoraveis e permituama reflexao dg
processo, bem como da aplicabilidade da teoria tskggna num
contexto.

As acOes desenvolvidas pelos alunos e pela pedquésaforam
organizadas e refletidas coletiva e individualment®ntribuiram para
elaboracdo de novas atividades que surgiram dadagedificuldades
avancgos.

O

)]

D

Resultados

O fator crucial do processo ensino e aprendizagaseia-se na tomag
de consciéncia do educador quando seus alunoson@eguem aprends
e nem desenvolver as atividades propostas. Calpeo&essor a funca
de intervir na aprendizagem com seus conhecimeaittis,llando novos
métodos para buscar a integracdo dos alunos n@gsmade ensin
aprendizagem de modo a garantir-lhes a formacaoogdas funcde

superiores. Conclui-se que a formagédo de concsédsindamenta ng

apenas no processo cognitivo, mas sim,
interligada na afetiva e social.

na dimercs@mitiva,

la
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Instituicéo,
Autor e
Ano.

USP - Universidade do Estado de S&o Paulo, Pauloidde Arcas,
2003.

Titulo

Avaliacao da aprendizagem no regime de Progressa®mftinuada: O
gue dizem os alunos?

Metodologia

Literatura sobre o tema Avaliacdo, o estudo daslagfio federal
estadual. Pesquisa qualitativa.

Objetivo

Investigar que significados a avaliacao tem assoipéta os alunos um
vez que, apos a implantacdo da progressdo conéineladndo tem
funcdo de servir a decisdo de retencdo ou pronegsi@alunos. Segund
a professora da pesquisa ndo se via a retengao @@stigo, mas com
forma de aprender, o pouco interesse dos alunos pstudos, faz cot
gue 0s mesmos ja saibam que vao passar para ér&a s

a
A
(0]
0
mn

Dados

Podemos perceber que a legislacdo, apesar dezanfatavaliacdo, ng

foca de forma clara as condi¢cdes necessarias pereespa avaliac)
possa se desencadear e se transformar. E necesgadpenas analisat
legislacdo, mas criar condi¢des para que mudarfgaiquem apenas n
papel.

A escola deve ser pensada como transformadora eepémutora.

Resultados

A ideia que a ndo aprendizagem é resipitidade do aluno que n3
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estuda ndo interessa. A avaliagdo continua e dtgadvem se
traduzindo nas falas dos alunos, no aumento do mideeinstrumentos
de avaliacao.

Instituicéo,
Autor e Ano

UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas, Regiatelena
Bertagna, 2003.

Titulo

Progressdo Continuada: Limites e possibilidades.

Metodologia

Foi realizado um levantamento sobre o tema, carzatelo o que s
entende por Regime de Progressdo Continuada a gastidocumento
oficiais da Secretaria do Estado da Educacédo dé*8élo, e foi feito un
ano de acompanhamento (2000) da implantacado degtapmoposta en
uma escola da rede estadual de Campinas — S&o. Pawio outro
momento, foram realizadas entrevistas com a dag#bicoordenadora|e
0os professores responsaveis pelas turmas obsereadasn todos o
alunos destas turmas, perfazendo um total de getiesgponais da
educacao e cento e vinte e quatro alunos.

- — ) (D

)

Objetivo

Reunir e analisar um conjunto de informacdes dis@i® em nive
nacional sobre a tematica, para uma maior discusséspeito do regime
de progressao continuada;

Acompanhar o desenvolvimento da proposta de regieng@rogressa
continuada em uma escola, pesquisando os limipesgbilidades desse
regime.

O

Dados

A avaliagéo informal que vem sendo enunciada, est@@ demonstrada
neste estudo e em outros realizados por diferemiésres, deve ser
tomada como discussao junto aos professores petgaeletém atraves
dos juizos e valores que estabelecem nas relagiesos alunos no
interior de suas salas de aula, o poder de inflaere producdo do
sucesso/fracasso dos alunos. Enquanto esta quéstastiver clara pata
os professores, eles terdo poucas possibilidades a#lizar da avaliac&do
em beneficio do sucesso escolar e de provocarmneopes relacées mais
igualitarias, garantidas outras condi¢cdes de furarieento da escola. A
escola é eficaz ndo sé pelo ensino de Portuguésatenddtica, mas
também pelas relacdgse estabelecem em seu interior.

Resultados

A partir da analise dos dados, demonstrou-se &mpgasda seletividade
escolar, principalmente através da avaliacao indgrintensificando nc
sistema escolar (por meio da “exclusédo brandalimigacdo adiada”) a
desigualdades escolares e, consequentemente jgisattbsdes sociais.
trabalho chama a atencéo para as formas alteraajiv@a seletividade
a exclusdo assumem quando se bloqueiam as classicdiscoes
formais.

)
5
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Instituicao,
Autor.

USP - Universidade Estadual de Sao Paulo, AlessaBdmes, 2004.

Titulo

Democratizacdo do Ensino em Questao: A relevancialitica do fim
da reprovacgao escolar.

Metodologia

Revisao bibliografica, analise de documentos aficientrevista com os
funcionarios da Secretaria Municipal, exame dedestisobre a proposta
de fim da reprovacao.

Objetivo

Discutir o fim da reprovacdo escolar como medida raEpenas
pedagdgica, mas, sobretudo, politica. Demonstra gureprovaca

O

122



escolar nega a democracia.

Dados

Reprovacdo 12 a 42 série tem implicacfes diretaslpgicamente. As

criancas ao serem reprovadas elaboram hipétesdisatixps para su
reprovacdo. Essas hipoteses sdo elaboradas aduadire elas ouviran
A reprovacao esta afinada com um determinado mode nega 4
subjetividade.

D=0

Resultados

A educadora chega a conclusdo de que a aceitaca@pdavacad
encontra respaldo ndo apenas na estrutura da estwdatambém, ng
experiéncias educativas dentro e fora da escoldiggram com 0 qug
aprendessem a conceber a reprovacado como algadtiatie na proprig
sociedade capitalista que predispde o individuoenodhinacdo e
internalizacdo da culpa por seus fracassos. Desde,m ensino seriad
com a possibilidade de reprovacdo anual, impbe empd de
aprendizagem que nem sempre € adequado a todomos.a

S
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Instituicéo,
Autor e
Ano.

USP - Universidade de Sao Paulo, Raquel Cristinge€02004.

Titulo

Recuperacédo Escolar e as diferentes modalidades ebeecucao.

Metodologia

Estudo de caso, abordagem qualitativa.

Objetivo

Apresentar, discutir e analisar a recuperacéo &sechs suas diferent
modalidades de execucao.

D
(2]

Dados

A interacdo entre os professores da sala regules professores
reforco e recuperacao € maior quando estes trabglivdos no period
normal das aulas.

Avanco na aprendizagem dos alunos que frequentasnaulas d
recuperacgdo no horario regular das aulas.

Resultados

A pesquisa procurou chamar a atencdo para dois fatacionados

recuperacdo escolar. Primeiro, a recuperacdo c@ntgomo part
integrante do processo de ensino e aprendizagem esfio send
suficiente para solucionar as dificuldades de apragem de muito
alunos e, por ultimo, que somente a implantacdocadis de refor¢o

recuperacdo paralela ndo garantira a aprendizagsmaldnos, mas, u
trabalho sério que envolva toda a equipe escotate prazer beneficio
aos alunos e seus familiares, como também aogyprosdas da escola.

Instituicéo,
Autor e Ano

PUC - Pontificia Universidade Catoélica, Ana Maradra, 2005.

Titulo

Praticas de Reforco e Recuperacdo em Escola Fundame
Estadual de Ciclo Il em Sao Paulo.

Metodologia

Investigacdo Interpretativa, Pesquisa Documentall960 a 2000
observacgoes.

Objetivo

Contribuir para a compreensdao do modo pelo quapdagicas se
efetivam dentro da escola

Dados

As préticas utilizadas para recuperacao e refapomoduzem as pratica
de aulas sedimentadas possuidoras da cultura dia esdos professore
sobretudo por meio de exercicios de treinamenttg f@ara alunos de
série que estavam se alfabetizando, como paransgisielncongruénci
dos conceitos de reforco e recuperacdo em diveadds instancias d

AS

R MY

rede escolar.
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Resultados

A analise dos dados permitiu identificar discursostraditorios com
relacdo & competéncia para o encaminhamento dHsses.

A nocéo de reforco e recuperacdo misturada de omaafgeral, com
retomada de conteudos, ndo assimilados em salsdale a

As professoras acham o projeto benéfico aos alunos.

O que se pode observar é que néo existia diferemica o0 projeto e &
aulas regulares dos alunos. “Foi possivel ficar pim que estava el
relacéo ao aprendizado do aluno”.

Instituicéo,
Autor e Ano

PUC - Pontificia Universidade Catdlica, Monica lEeea Lemos, 2005.

Titulo

A atividade de Reforco na Escola Publica como espacpara
construcdo da Cidadania

Metodologia

Entrevistas, observacao

=4

S
m

Objetivo

Discutir como essa atividade de reforco se organzumo espaco de

formacdo cidada para os alunos.

Dados

N&o h&d acompanhamento para ver como estdo sendovdesgdas as
aulas de reforco. O reforco em geral se afirma aniguespaco para qt
permanecam excluidos desde a selecdo para parttdagaaulas até
momento de dizer se esta ou nao preparado paraaets aulas.

D

Resultados

No que diz a atividade de reforco propriamente, divasidero que aind
haja um longo caminho para que seja consideradespaco propiciado
de construcido de cidadania. E preciso que o refsegm considerad
uma atividade cidada e ndo uma regra imposta pmlergo, da qual
escola deve cumprir. Acredito que diante dessasurtgtanciag
dificilmente o aluno indicado para recuperacaofgfcsera recuperad
enguanto cidadao, pois até o direito que ele teimté como um “favor”
prestado.

2O s 0
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Instituicéo,
Autor.

Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, Vd&edier, 2005.

Titulo

A politica educacional sob a 6tica das representags.

Metodologia

A interpretacdo dos dados foi realizada com apoide@ria das
Representacdes e da Sociologia do Cotidiano de Hefabvre.

Objetivo

O objetivo deste trabalho é investigar algumas goaias de
representacdes tal como compreendidas na teorieedessentacoes ¢
Henri Lefebvre.
Investigar como ocorreu e ainda se d4 a aproprisigétmolica da politica

educacional.

le

1S4

Dados

Professores e profissionais da educacdo se apropi@ conceitos
presentes na legislacdo educacional adaptando-osua@s propria
concepgOes e atribuindo-lhes significados diverdos originalmente
projetados.

w— N

Resultados

Determinados interesses e anseios podem sobremwssela politica
educacional veiculada pela legislacéo, interferindoalcance de sel
objetivos explicitos.

1S4

S

Instituicéo,
Autor e Ano

PUC - Pontificia Universidade Catdlica, NeylianecRa da Silva dé
Souza, 2005.

D
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Titulo

“Promovido pelo conselho de classe” ou “Retido noi€lo 11”- Qual é
a diferenca: Um estudo sobre a trajetoria escolar & alunos que
frequentaram turmas de reforco.

Metodologia

Estudo Bibliografico para busca de referéncia itadére parg
levantamento da producao ja existente sobre o tEstado de campa
entrevistas, e andlises de documentos escolares.

Objetivo

Investigar a trajetoria escolar e tracar o pesiluin grupo de 16 alunos
gue cursam ou cursaram o E.F. Il e que frequentarfneguentaram as
I

turmas do projeto nos anos de 2004 e 2005 de ucwaesstadua
paulista. S&o investigadas, ainda, as percepcGe®spes alunos, se

pais e seus professores expressam acerca do tredscplar”’, que tem

sido comumente identificado nas escolas como adsHo de fracass
escolar”.

Dados

Os resultados obtidos revelam que: o Projeto deip&eacao Paralels
na pratica, ndo vem ocorrendo, 0 que, em ultimgmes, tira dos
alunos a possibilidade de utilizacdo dessa opalhui® de tentar
recuperacdo de sua aprendizagem; os fendmenos cadrdecomo
“sucesso” e “fracasso” escolares sao dificilmedeniificados enquant
elementos que sao representados, respectivamente, mossibilidade
de avanco, ou néo, nas relagdes com o conhecinesntar uma ve
gue, quando considerados como resultados finaispaenocdo” ou

“retencao” para as etapas seguintes na PE dossghasguisados, o que
temos é uma absoluta auséncia de critérios parnairdguiem serd

“retido” ou quem sera “promovido” pelo conselhodtfEsse e série.

Resultados

As “promocdes pelo conselho de classe”, que sao formmaa de
manifestagdo desse “ocultamento”, ocorrem sem mentwitério, ou
seja, ha casos de alunos como R.C que foi “retaaico II”, por
exemplo- que apresentam um quadro de progressatarestelhor do
gue outros alunos que foram promovidos pelo condaial do ciclo 1.

O aluno promovido percebe que foi empurrado N&acegearhave
reflexdo sobre o saber deste aluno.

O projeto de recuperacdo Paralela, assim comotéoanndo consider
as demandas especificas de cada aluno e suasidadessndividuaig
frente ao conhecimento formal sédo postas de lado.

S6 o que parece importar € a escola com todos disegngerais d
aproveitamento.

Instituicéo,
Autor e Ano

PUC - Pontificia Universidade Catodlica, Alessandeak Poliche, 2006

Titulo

A Progressdo Continuada e suas implicacbes na awéo de
aprendizagem.

Metodologia

Método de Coleta de Dados e a Entrevista semiitestida.

Objetivo

Estudar a implementagcdo do sistema de ProgressatnCada e 4
concepcao de Avaliacdo da aprendizagem desenvgbadarofessore
da rede publica do Estado de Séo Paulo.

Explicitar as implicagcdes do sistema de ProgregSaatinuada no
procedimentos de avaliacdo da aprendizagem.

Verificar a utilizacao feita pelos professores, demultados obtidos co
a avaliacao da aprendizagem.
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Projeto de Implantacdo da Progressdo Codnuna Estado de S3a
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Paulo e as medidas adotadas pela SEE-SP. Distalgaaeéia de

Progressdo Continuada, Desmotivacdo do aluno,cagitifeitas a

Progressdo Continuada.

Resultados

A escola que queremos ndo é sO aquela aberta quog, tmas a qu
promove um ensino de qualidade, beneficiando alpg@a 0 acesso n
conhecimento e capacitando os alunos a lutar pohasoe desejos
contra a injustica social.

Instituicéo,
Autor e Ano

PUC - Pontificia Universidade Catolica, Elio desiss 2006.

Titulo

O projeto “Recuperacdo de Ciclo I” no contexto da pogressao
continua: Um estudo sobre a perspectiva dos professs.

Metodologia

Aplicou-se o questiondrio.

Objetivo

O objetivo desta pesquisa foi de apresentar a @etrsp dos professore
da rede publica estadual paulista que ministramasanb projeto d¢
“Recuperacdo de Ciclo I”, correspondente aos quatims iniciais dg
E.F, ndo alcancaram os objetivos e foram encamazhadra o citad

projeto. A coleta de dados foi realizada atraves agdicacdo de

guestionario para 24 professores em diversas aspetéencentes a un
Diretoria de ensino.

Dados

As professoras que trabalharam no projeto cersraliguas expectativa
na necessidade de formacéo permanente, no acompamioafamiliar e
na motivagao de alunos, além da adequacgédo do ala@ernecessidads

de alfabetizacdo apresentadas pelos alunos. Ostadssu também

chamam a atenc¢do para as questdes referentesidianmescolar e o
desafios enfrentados para que o projeto “RecuperdeaCiclo I” se
torne, de fato, mais uma oportunidade de aprenéeimag
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Resultados

O projeto de recuperacao de ciclo | ndo consegamisw atender a
criancas em suas dificuldades. As defasagens deveser objetivo d¢
acOes anteriores, e ndo somente no final do procés<iclo.
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Instituicéo,
Autor e Ano

PUC - Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Pa8kima de Arauijc
Torres Omuro, 2006.

Titulo

A recuperacdo de Ciclo Il na visdo de alunos da red estadual
paulista.

Metodologia

Pesquisa empirica analitico-descritiva

Objetivo

Investigar como o0s alunos encaminhados para aseslake recuperacao

de Ciclo Il percebem e analisam sua condicdo dmad$sn escolar (n
medida em que ndo conseguiram concluir o ensindafuental dentre
do regime de progressao continuada) e o que pessira o projeto n
gual estao inseridos.

a
D
D

Dados

Alguns alunos acham que o fracasso escolar se deiprpblemas
externos, demonstrando diferentes mecanismos @detv disposicde
para assimilar os resultados escolares insatigiaioautros ainda
responsabilizam a si préprios.

Resultados

A maioria dos alunos revela dificuldade em estaleelerelacag

significativa com o0s saberes escolares e, dessaafotem sugd

=

permanéncia na escola constantemente prejudicaddifiéuldades conr

0s conteudos académicos estdo associados a outoidemas,
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decorrentes, em grande parte, de situacdes redatdasna origem

socioecondmicas desses alunos.

Instituicéo,
Autor e Ano

USP - Universidade Estadual de S&o Paulo, Débostir@r Jeffrey,
2006.

Titulo

Representacbes de Docentes sobre o regime de Pregé®

Continuada: Dilemas e Possibilidades.

Metodologia

Pesquisa qualitativa com abordagem em um estudcasi®, orientad
pelo método dialético (entrevistas e analise docuiate

Objetivo

A pesquisa procurou destacar, com base no métaditido, o process
gue envolve a criacdo da representacdo e elabogasistema d¢
nocdes capitadas e fixadas na realidade escolgporptessores de um
escola publica estadual sobre o regime de progressdinuada.

Dados

Com a progresséao, observou-se desmotivacao e ipltiacdos alunos,
pelos professores. Nao ha parametros e nem csit@ne possam

articular a escola no desenvolvimento e orientag&lagogica.

N&o ha articulacéo entre concepc¢des/fundamentopradfissionais com

0 projeto da escola.

Resultados

Os ex-secretarios de educacdo Rose Nebauer e [Gdbhnita
transferiram para a escola e professores a redubdade sobre o éxit
ou fracasso dos alunos.

Programas e ac¢des desenvolvidos, verticalmentndepara baixo.

E preciso ter uma mudanca de mentalidade, ndonodisasomente par

projeto de escola de educacéao.

Instituicéo,
Autor e Ano

PUC - Pontificia Universidade Catodlica de Sao Palarianka de
Souza Gongalves, 2006.

Titulo

Producado de Texto em aulas de Reforco no Ensino Fadamental.

Metodologia

Pesquisa de colaboracdo cuja escolha tedrica-mégpcas estao

voltadas para intervir no contexto escolar com @nfaa colaboracao
na reflexao critica.

Objetivo

O objetivo geral foi observar a sala de aula dergefde uma professor
da rede publica, na periferia da cidade de SaooPaubartir de um
trabalho colaborativo desenvolvido com aquela ess@#s de discussao

e reunides em HTPC (horéario de trabalho pedagogbetivo), como
parte do projeto de extensdo Acdo Cidada. Os wbgetespecificos
foram: Verificar os sentidos de ensino aprendizaggpr embasam
trabalho da professora com producédo de texto emsailg reforgo ¢
verificar se as regras e a divisdo de trabalho da sle auls
correspondem a concepcgdo de ensino-aprendizagetititexia pelal
professora como base de sua pratica pedagdgica.

Dados

Os resultados revelam uma transformacdo na ateiddel ensing
aprendizagem da producdo de textos com foco nosr@&nporém
indicam a constituicdo de novos conflitos sobre @atasenvolver en
sala de aula uma metodologia para o estudo destesiderandd
caracteristicas, contexto de producéo, circulag&eepcao. Além dissg

o
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apontam para uma problematica fundamental que emwotontexto en
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que esta pesquisa foi desenvolvida: o contextoadéss de reforco na
escola publica.

Resultados

Os principais resultados dessa investigacdo reralajue apesar da
orientacdo recebida por aqueles professores, esp ale formacag
continua, coordenados por pesquisadores da UF@GS,agdes em sala
de aula ndo favoreciam o desenvolvimento da competétextual-
discursiva dos alunos. Ao avaliarem os textos tlosoa continuavam a
considerar apenas 0s aspectos normativos relacdsnamm ag
convencgOes do sistema grafico (ortografia e aceat)ae do sistem
sintatico (concordancia e regéncia) e excluiamesaocinterlocutore
dos textos dos alunos, assumindo tdo somente @arpak juizes.

A4

Instituicéo,
Autor e Ano

UNESP - Universidade Estadual Julio Mesquita, dasMaria Belther
2007.

Titulo

Os programas de Recuperagéo Paralela e a qualidad® Ensino
Paulista.

Metodologia

Pesquisa de Natureza Qualitativa-Exploratoria, r&mento
bibliografico e pesquisa de campo, abordagem Iest@ultural.

Objetivo

Analisar as contribuicbes dos programas de recg@eraaralela par
garantir qualidade do ensino. Identificar o comreade qualidade d
educacdo nos autores e documentos oficiais. |d=mtid estrutura e
funcionamento dos Programas de Recuperacdo Padalglalunos (2
ciclo do Ensino Fundamental).

CO DD

Dados

Conceitos e definicbes de qualidade de ensino idbs por diferentes
formas, preocupacgéo com a qualidade da escola.
Os professores sempre apresentaram e ainda aprasemia postura de
resisténcia com relagdo ao regime de progressameada dos alunos
alegando, sobretudo, que a ndo reprovacado gerduaa® da qualidad
do ensino.

Resultados

A escola perdeu sua funcéo especifica de lidaramrhecimentos e com
a atividade intelectual. Durante a pesquisa osoaluaclamaram que as
aulas de recuperacao paralela ndo serviam para padple nad
ensinavam os contetdos da série e que o profedg@ era classe.

As observacOes realizadas demonstraram que 0Sspoods mais
valorizados e respeitados pelos alunos sdo aggek€nsinam bem |e
sdo exigentes e nao necessariamente aqueles queansi§os e
condescendentes com a indisciplina. O professoraguesenta maid
autoridade perante ao aluno € o professor que temprometimentd
politico, que nao relegou a segundo plano suadati@ de orientar p
processo de transmissao/assimilacdo de conhecimelBgses sdo 0s
professores que nunca necessitam de subterfugics mpanter a
disciplina em sala de aula e os alunos compeneatrz@®atividades.
Nesse sentido a progressao continuada contribua foanar a escol
menos agradavel e alegre porque os professoresl@Eam pratica
especificamente escolares tais como: aplicar prdaasr chamada ora
tarefas para casa, exigir o cumprimento integratod@s as atividade
realizadas em classe, exigir capricho e mais dwoalexigir que o alun
estude, enfim, lidar com o0s conhecimentos culturdes forma
sistematica.
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Instituicdo, | UNESP - Universidade Estadual Julio Mesquita, Melas Gallo
Autor e Ano| Romanini, 2007.
Titulo Avaliagao, Sistema de Ciclos e Regime de Progress@ontinuada:

Progressao das Aprendizagens do Aluno ou Progressde Fluxo.

Metodologia

Abordagem qualitativa, estudo de caso, andliserdental, entrevistas
observacoes.

D

Analisar o papel da avaliacao e a influéncia deamismos intra e extra
institucionais no processo de tomada de decisdimtanor das escola

L

a
o
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Objetivo sobre a progressdo ou nao dos alunos no final imeepo ciclo do
ensino fundamental.
Os dados se dao pelo discurso dos professoreediaenam das class
Dados ~ . . ~
superlotadas, e que estdo desanimadas com essle tplnicacéo.
Na pratica pedagogica, o processo pedagogico est#o ssubmetido
Resultados| processos administrativos e burocraticos produzindgsultados
desfavoraveis a progressao das aprendizagengmacfn dos alunos.
Instituicdo, | UNESP - Universidade Estadual Julio Mesquita, Marda Silva Felix
Autor e Ano| 2007.
A préatica do professor de Matematica em Classes decuperacao de
Titulo Ciclo Il no Regime de Progressdo Continuada no Esa de Sao
Paulo.
Metodologia Abordaggerr) qL'Ja}Iitativa, analise documental, obsé&wagentrevistal
estudo bibliografico.
Identificar e evidenciar as acdes e 0s problemaspgumeiam a pratic
Objetivo | pedagogica dos professores de Matematica nasi83 siér recuperaca
de Ciclo Il inserido no Regime de Progresséo Caoatia.
As escolas de S&o José do Rio Preto que possuigetopmtitulado:
Dados Projeto de Recuperacédo Ciclo/Fluxo possuiam professdesmotivadog
com a Progressao Continuada.
O trabalho realizado p6de contribuir com a formeotiear as questde
Resultados| educacionais e a comunidade académica, possidiitpossiveis acoe
melhores.
Instituicdo, | USP - Universidade de Sao Paulo, Daniela Cristmea® Sato, 2007.
Autor e Ano
. Organizacdo do ensino em ciclos e praticas avaliaiis no ensing
Titulo ] e .
fundamental: um estudo em uma escola publica estadupaulista.
Metodologia Relfe_rencial tedrico-metodolégico da pesquisa caiald. Entrevistag
analise documental.
Investigar junto a equipe pedagodgica concepciesitecgs avaliativa
escolares associadas a organizacdo do ensino ks, ¢joais valores g
Objetivo | permeiam e que relacao € possivel identificar entethos” escolar e g
praticas avaliativas, quais dificuldades podem identificadas ness
relacdo e como sao eventualmente separadas.
A concepcdo de Ciclos é polissémica e muitas vemgwecisa,
Dados predominando na pratica, a concepcéo de oposi¢cdstema seriado

e

dilatacdo e adaptacdo a desseriacdo e a ndo repoowdificuldades
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estruturais relacionadas as condi¢cOes de trabadficolthm uma pratica
efetiva de avaliagdo processual e formativa.

Resultados

Percebe-se que ha uma rejeicao significativa daunmade escolar ef
torno da proposta de reorganizacao do ensino, loemo,cdas mudanca
avaliativas, o que dificulta ou até impede qualquecesso de inovacag
Devido a impossibilidade de reprovacéo nos prinseitms de Ciclo |, a
menos oficialmente, ha uma diminuicdo da reprovagaaevasac
escolares, atendendo parcialmente as proposta®rdecthtizacdo d
ensino ja que, na pratica, ndo ha uma estrutuensi@o adequada p

as mudancgas sugeridas diante a organizacdo dmessirticlos, o qu

\S
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pode ser comprovado, sobretudo com as propostass alel recuperacgo

dos alunos, que segundo os dados coletados pouiiarauas crianca
com dificuldades de aprendizagem.

Instituicéo,
Autor e
Ano.

PUC - Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paldabel Cristina

Chacoroski, 2007.

Titulo

Manifestacbes de professores sobre a organizacdo dabalho
educativo para atender os estudantes que terminam @nsino
fundamental na vigéncia dos ciclos e da progressaontinuada.

Metodologia

Entrevistas semi-estruturadas

Objetivo

Analisar se houve alteracbes no processo educptva alunos qu
completam a escolaridade fundamental na vigéncsacaos, ou seja
agueles que chegam a 82 série ou final do ciclo.

Dados

Foi possivel identificar as desigualdades de pesightre os sujeitd

gue propuseram as reformas e os que deveriam éxeculistorcoes
sobre o tema e o0 concernente aos ciclos podenrasaaffue nao houve
mudancas substantivas no modo de se referir a do@ente. Os

depoimentos dos professores evidenciam que a derimatem-se,
fragmentacdo do tempo desenvolvido do ensino, fuedgado no an
letivo e aulas curtas, numa organizacéo fraciomadscalonada, onde

ensino € entendido sobre a légica da transmisséapgendizagem fica

sujeita a existéncia de pré requisitos que os alndo trazem ou traze
pouco.

Resultados

Sobre a Progressdo Continuada identificou-se qteyym é decorrente

porém na descricdo que realizam sobre sua acaggmda, a avaliaca
do processo esté objetivamente ligada & promogamatica.

[®)

174

N&o se verificam impactos marcantes que levem feggor a procurar

mudancas favoraveis aos estudantes, mas sim aaraite pontos e

torno da manutencéao do eixo estrutural de seletiladia cultura escolar

brasileira.

Instituicéo,
Autor e Ano

UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas, Elidvlatesco
Cristovao, 2007.

Titulo

InvestigagBes matematicas na Recuperacao de cicleelo desafio da
inclusdo escolar.

Metodologia

O trabalho de campo desta pesquisa qualitativagctaizada com
pesquisa-acdo de primeira ordem, foi realizado doas classes des
projeto da Rede Publica Oficial de Ensino do Estdel®&ao Paulo, cujz

S

professoras de matematica participavam de um geoofaborativo de
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estudos, coordenado pela pesquisadora. O mategiabrdilise fo
constituido principalmente por professoras parseggpelo diario de
campo da pesquisadora. A analise qualitativa eprdttiva de parte da
pesquisa de campo foi considerada como uma pesagisade segunda
ordem.

Objetivo

O objetivo deste estudo foi analisar e compreeadepossibilidades e
contribuicbes de praticas exploratorio-investigativ mediadas pela
participacéo colaborativa de um grupo de profess@ara o processo (e
ensino e aprendizagem da matematica de alunos a&sesl dé
Recuperacédo de Ciclo Il, destacando, sobretuddgéeeias de incluséo
escolar dos mesmos.

Dados

Os resultados evidenciaram que as atividades e @dadem
desenvolvidas podem favorecer a participacao elas&o escolar desses
alunos, tornando-os protagonistas do processo eceagirendizagem da
matematica e alertaram para a necessidade de aemegge entendemaos
por fracasso escolar e de mudar os consideradmzsfados.

Resultados

Banir o projeto ndo tira o aluno da exclusdo. Acaom a Recuperacgo
de Ciclo sem propor qualquer outra forma de resavproblema dos
alunos que ndo tém condi¢cbes de prosseguir sewdosest fingir que el
nao existe. Reprovar esse aluno e manté-lo em lamsecregular, ser
qgualquer trabalho especifico que lhe permita sasitiacdo de fracas
em que se encontra que lhe permita sentir-se dwldignifica faze
com que fique “transparentedu seja, significa excluir de vez o aluno
em situacao de fracasso. A respeito das mudangastnudura dos ciclos,
lembro Freitas (2002, 2003, 2004), autor para d gquaclo, no Estado
de S&o Paulo, mesmo acontecendo de dois em dasanda carregara
uma concepcdo que em nada superara seus problstnasirais, pois
sua proposta n&o leva em consideracao o desenwritonhumano do
estudantes. Com essa reestruturacdo dos ciclosgup&acao de Ciclg
no maximo, sera dividida em dois tempos. Isso rablevie alguns dos
problemas mais graves do projeto, como a inadequdg& materiais
utilizados a faixa etaria dos alunos, mas fica aiadquestdo: serdo
apenas novas estratégias mercadologicas, commidaap Luiz Carlos
de Freitas, ou algumas das criticas do autor fayvamidas? Se foren
ouvidas, qual sera a proposta para evitar a exxldsa alunos que nao
atingem o0s conhecimentos basicos para prosseguimdeiclo para g
outro? Sera um projeto de Recuperacao de Ciclo aoraoterior, que
deixava os professores a deriva e fazia com quEuD®s se sentissem
discriminados?
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Instituicéo,
Autor e Ano

UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas, Regibélia
Montefusco Florindo Pessoa, 2007.

Titulo

O processo avaliativo na Progressédo Continuada: Qua sentido do
erro?

Metodologia

Abordagem qualitativa. A pesquisa se deu em umalagaiblica dg
Estado de Sao Paulo, registrando através de okées/a cotidiano d
uma professora e seus alunos. Num outro momentamfoealizadas
entrevistas com a professora e andlises dos dotosn@ficiais da
Secretaria de Educacgéo do Estado de S&o Pauleniefe & implantagdo
da Progressao Continuada.

(4%
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Esta pesquisa busca entender o papel do erro, miaseéna avaliacdo da

Objetivo i
aprendizagem.

Os dados foram coletados por meio de observacé@madim sala de aul
0 que possibilitou obter informacdes sobre coma;otmiano da sala d
aula, efetiva-se o trabalho pedagogico do professor relacad
estabelecida com os alunos e com o conhecimenpoatisas avaliativas
da professora, bem como perceber como ocorre @gsoale correcdo
dos erros dos alunos por parte da professora daPsalse tratar de uma

a

e
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reflexdo sobre o erro no processo avaliativo, sudextualizacdo passa
ser constituida a partir de trés niveis de discussddo processo d
avaliacdo da aprendizagem no contexto da Progre€sfdinuada; g
conceito de erro que emerge no cotidiano da salautie e a sistemétiga
adotada pela professora da sala de aula obsermadgue se refere a
correcdo dos erros dos alunofvidenciaram-se o0s tratamentos
sentenciosos dados aos erros dos alunos, tantoet@agdo aos erros que
se inscrevem no ambito do fazer quanto aos erressgunscrevem np

ambito do ser.

Dados

O erro era observado pela professora como um iholicalo mau
desempenho do aluno, do seu mau comportamentgasears ser utilizadg
para o redimensionamento do processo ensino e dipagem. O Qqué
Resultados| permeava a correcao dos erros era a acao pontyabfissora a partir da
constatagcdo dos mesmos. Neste sentido, o0 erro eerzhpdo como ¢
sintoma visivel do fracasso do aluno e este, pmrtasonsiderado com
culpado e responsavel pelos erros cometidos.

o—C
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Instituicdo, | USP - Universidade de Sao Paulo, Fabio HoffmangifRer2008.
Autor e Ano

Encaminhamentos a Recuperacdo Paralela: um novo ah de

Titulo «
género.

Metodologia| Entrevistas, observacao.

Analisar a percepcdo que as professoras tém deosalen alunas
encaminhados a recuperagdo paralela. O objetivopetuisa fo
Objetivo | verificar se os motivos pelos quais meninos e nang®o encaminhadps
a recuperacgdo paralela sdo semelhantes ou semdifEreacordo com p
sexo do/a estudante.

"4}

O poder aquisitivo, econbmico infere muito quand® tsata de€
encaminhar, pois 0 encaminhamento esta se referiadaota

Dados INSATISFATORIA e a mesma esta ligada ao econémico.

Os resultados apontaram para a confirmacdo quepemdentemente, de
um trabalho articulado e reflexivo por parte dasfgssoras, ainda se
culpabiliza a familia e a pobreza de algumas cagnguma maioria de
meninos pelas dificuldades de aprendizagem. Poeépesquisa feita, p
Resultados| autor revela que algumas dificuldades citadas pglesfessoras,
entretanto sado percebidas mais em meninos e oetrasmeninag

evidenciando que as contribuicées sociais sobrascuino e femining
contam muito ao avaliar quem precisa ou ndo deoapaira na

aprendizagem.
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Instituicéo,
Autor e Ano

USP - Universidade do Estado de Sao Paulo, Mawsafina Norcia
2008.

Titulo

A Recuperacado no Processo de Ensino Aprendizagemedislacéo €
Discurso de Professores.

Metodologia

Pesquisa Quanti-qualitativa, questionario, enttasis revisao das leis

Objetivo

O objetivo central foi o de investigar o significadtribuido pela lei h
9393/96 as praticas de recuperacao nas escolag;dreao modo com
tais praticas foram sendo introduzidas no cotidida® escolas estadua
paulistas a partir da implantacéo do regime dereéssgo Continuada.

=
(7]

Dados

Os professores nao foram trabalhados com a idereageracéao, ndo

participaram dessas modificagcdes, mas a maior patha importante
recuperacao de ciclo.

a

Resultados

N&o houve o entendimento pleno do significado daliagdo e da

recuperacdo no regime de Progressao Continuadaanaobilizacdo €

engajamento dos docentes, propiciando o desenvattonde projeto
desprovidos do sentido pedagdgico que deveriamupodsmbora a
organizacdo da escolaridade em ciclos pressupuniea avaliacad
continua e comprometida com o diagnéstico das ullifedles, ess
organizagdo nao raro tem traduzido como um singiesjo aritméticd
das series do ensino fundamental, ja que a orggiuzado seriada d
ensino ainda é um desafio a enfrentar. As prati&asrecuperaca
desenvolvidas nas escolas estaduais paulistas ol Ci apés &
implantacdo do regime de Progressdao Continuada,reraof
interferéncias de inUmeras variaveis que nem seropedcance do
objetivos propostos e anunciados, ndo houve diéignos registro da
dificuldades e avancos das criangcas durante o $soc#e recuperaca
gue pudessem permitir uma avaliagdo objetiva deealaontribuicao.
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Instituicéo,
Autor e Ano

PUC - Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Pauddmes Ernest
Mazzanti, 2008.

Titulo

O uso da sala de aula de informatica como suporteafa o projeto de
recuperacao e reforco “niUmeros em acao”.

Metodologia

Coleta de dados realizada por entrevistas semitesidas con
professores e alunos de escola da DE de Caiewaspayticiparam d
projeto de 2007, checando esses dados com osdumdqtala ferrament
“termOmetro” disponivel no software também do pioj

A=)

Objetivo

Analisar o uso da sala de informética e as novamtegias presentes 1
projeto de recuperacéo e reforco denominado “Nusnero Acdo” da

rede estadual paulista como suporte para alunos momlemas de
aprendizagem na disciplina de matematica das 32sérées do Ensino

Fundamental do Ciclo II.

10

174

Dados

As conclusdes finais se mostram otimistas quanibliaacdo de nova
midias e recursos tecnoldgicos na recuperacaooecoetie alunos n
disciplina de matematica: pois com elas, a evas@e taxas ben
menores, houve um maior incentivo para que os albnscassem san
suas dificuldades — e finalmente os alunos revalanaior motivacao n
realizacédo das atividades, porque muitas eram eueeas com jogos
animacoes e videos.

OH O D 0
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Resultados

Os resultados mostraram que tanto alunos como gsafes revelarar

=)

S

satisfacdo e uma visao positiva da aplicagdo e&agdlo das atividade

133



presentes em todo o projeto; mas numa analise waqgtada surgiran
alguns problemas estruturais e de apresentac&ntisidos.

—

Instituicéo,
Autor e Ano

1°2)

PUC - Pontificia Universidade Catdlica de Sao Palblzabeth Danta
Dias, 2008.

Titulo

Praticas de Ensino nas Aulas de Reforco para os Alos da 42 Série
(Ciclo I) que ndo Sabem Ler

Metodologia

Levantamento dos alunos do reforgo, observagadadieplicou-se 0
teste ABC, de Lourenco Filho.

Objetivo

A pesquisa teve como objetivo entender as acfesgpgitas de duds
professoras nas aulas de refor¢co para alunos skxié?— Ciclo I-Ensing
Fundamental-que ndo sabiam ler. Buscou entendeo esses acdes

configuraram, consideraram dois conceitos: recartheccompreende
Tendo em vista 0s conceitos, investigou que egietdoram adotadas
para o ensino da leitura nas aulas de reforco. Sesdim, foi feito
acompanhamento das agOes docentes, com obseniegi@odads aula
de refor¢o duas vezes por semana.

)

Dados

Percebeu-se que as acOes das professoras eragmssod@m contato
com a direcado e demais professores e sem medicdooddenacao. A
proposta do reforgo ficou muito lacunar no que éaagua execucao.

3>

Resultados

Pode se verificar que ha contradi¢cdo entre o giden@spapel e o que na
acao se pratica. Em primeiro lugar ao se contmfaofessor para aulas
de reforco foi exigido que ele tivesse conhecimgnb@sicos de
informatica e navegacdo na web para utilizacadordosrsos da S.A.l.
(Sala de Atividade de Inclusdo), mas nao houve umeahatividade que
privilegiasse a sala de informatica, com isso amad se sentem
saturados das mesmas atividades. Na indicagéo jetgrouscava-se
desenvolver nos alunos competéncias e habilidadesneiais para
buscar informacdes, decodifica-las, interpreta-talgciona-las utilizar
deste conhecimento para resolucdo de problemagedndia. Contudo,
pode se perceber que nessa escola, as crianca®msgguiram ter um
desenvolvimento satisfatério no nivel de aprendinag

1%

Instituicéo,
Autor e Ano

USP - Universidade de Sao Paulo, Marcia Aparetadamini, 2008.

Titulo

Reprovacdo Escolar na opinido de pais e aluno: unstedo sobre
Ciclos e na Rede Municipal de ensino e a Progress@ontinuada

Metodologia

Pesquisa de campo de carater qualitativo

Objetivo

Identificar, a partir de uma pesquisa qualitatiga,concep¢gao e p
posicionamento de pais e alunos sobre os ciclos grogressao
continuada.
Analisar o papel da escola na construcdo das @sni@ pais e dags
alunos sobre os ciclos e a progressao continuada.

Dados

Mostraram que os pais e os alunos das escolas ipaiside S&o Paulo
compreendem a organizacédo do ensino municipal cemsmo seriad(
com promocao automatica no decorrer dos anos qupdmm cada ciclg
€ a maioria posicionou-se contra a Progressao ii@da.

A=~

Resultados

Os dados e andlises sugerem que o convencimenpaigee alunog
acerca da necessidade do fim da reprovacao epaotaia realizacao do
direito a educacdo demanda a vivéncia de expea€nescolares de

\"£}
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progressao continuada que possibilitem o questientonda crenca na
necessidade da reprovacdo e a introducdo de camdt@os que
favorecam a construcao de outras concepc¢des degsmeducativo.

Instituicéo,
Autor e Ano

UNESP - Universidade Estadual Paulista Jalio de gudiés Filho,
Maurilio Machi, 2009.

Titulo

A Progressdo Continuada no sistema de ciclos: a atho e &
formacéao do professor.

Metodologia

O amparo metodolégico vem da realizacéo de entesviuco ou nada
estruturadas, questionarios, observacao parti@pant simplesment
aberta, pesquisa bibliografica e documental

D

Objetivo

A proposta instituida por essa deliberacdo e oudipfomas legais
insere-se num sistema de ciclos com duracéo deands divididos en
dois ciclos, um de quatro anos, Ciclo I, constiiyddlas antigas séries de
12 a 42, e Ciclo Il, pelas antigas séries, de & &ste trabalho procura
analisar se a adocdo dessas medidas trouxe algunpdisacoes €
mudancas significativas nos procedimentos didjticas formas d
avaliacdo e recuperacdo permanente e paralelajtipelon com isso, ¢
progresso da aprendizagem dentro do ciclo, serovagéo ou retencao,
fixando essa possibilidade, apenas, para os foisiclos. Procura-se
analisar, ap6s a implantagcdo desse sistema, o fng=tisado na
populacdo docente e discente, nos especialistaslutzacdo, como na
sociedade que dela usufrui, os acertos e desacestaessos g
insucessos, pros e contras. Procura investigaraguehicdo que existe ou
se pode estabelecer com a filosofia de formac&atdoo profissional da
educacdo egresso dessa escola e que para elaretono profissional
da educacgéo. 1

=
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Dados

A experiéncia tem mostrado ndo estar garantido aj@uno que s
interessa apenas pela nota sera aquele que caataga interessar pelo
conhecimento. E importante salientar que o alurarok@do, co
frequéncia, abandona a escola, mas ndo s6 essess alesistem d
escola, outros motivos devem ser pesquisadosnparae falar em vao|e
cometer injusticas. O que se tem notado € o fatoqde a
responsabilidade pela reprovacao do aluno nem seéndo aluno, mas
recai na omissado do professor e da inefichcia dala&sque também
inclui o professor e outros setores externos,dmente, a escola como
Diretorias de Ensino e seus departamentos.

Resultados

As escolas, também, ndo tém alertado e informautpalacdo escolar |e
a comunidade do maleficio dessas artimanhas ediages que veiculam
com aparéncia de santidade, alias, papel das sscolao agéncia de
apreensdo e difusdo de cultura e conhecimento. ver dmlitico de
informacédo e de formacédo do cidaddo esta implicitono parte d
praxis escolar e da dindmica de seu curriculo. Veiculau,final do
século passado, uma propaganda do governo fed€atla escol
recebera um computador, que vai provocar uma re&olana educacao!.
N&o sédo exatamente essas palavras, mas o sigoificadnesmo. Outra,
do governo estadual: “O Estado vai aplicar oitemi¢hdes (qual
moeda, ja que esta mudou tanto?) na merenda €scolar

Os pais que ouviram isso pensaram que seus filiinalmente,
conheceriam o que € caviar. Ledo engano! Dividiesika quantidade de
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dinheiro pelo nimero de alunos, por um periodedgb, mal dava para
comprar um paozinho francés. Um sé computador geata escola, mal
atenderia uma pequena parte dos registros da sittdae dos alunos.

Assim acontece com as propostas milagrosas quegotanamente

aparecem. Um exemplo claro de discurso ideologjae,procura cativar

0s incautos e ignorantes. A educacdo ndo pode ppstarfalta de
educacdo, pela mentira, pelo uso inadequado dagistshs que,
ideologicamente, desviam a atencdo dos incautosperancgosos d

afligem. A educacéo ndo pode usar da ignorancigpagalacdo par
esconder fatos e inabilidade daqueles que deves#iraeus condutore

e

solucbes para os problemas velhos que vao se thrnaovos, que 05
;1

S

alids, é para dizimar essa ignorancia que exigtgcala, a educacao. A
m

educacao € responsabilidade de todos, € o ensinaprender que faze
dos humanos, humanos, como se fossem seu segusdmeato, de
maior responsabilidade.

Instituicéo,
Autor e Ano

USP - Universidade de Sao Paulo, Paulo Arcas,.2009

Titulo

Implicacbes da Progressao Continuada e do SARESP raaliacdo
escolar: tensoes, dilemas e tendéncias.

Metodologia

Investigacdo de natureza qualitativa, procedendoesantamento ¢

andlise de pesquisas académicas acerca de amtmaass aplicacdo de

guestionarios e realizacdo de entrevistas comajsgsores.

Objetivo

A pesquisa buscou identificar e analisar eventitesacdes ocorridas 1
avaliacdo, induzidas pela implantacdo de medidasoco: SARESH
(Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar dodésia Sao Paulo).

Dados

O SARESP tem assumido, gradualmente, o papel adentde prética:
escolares, sendo utilizado no planejamento e replarento das escola
Tem repercutido nas praticas avaliativas, induzaaldortalecimento d
uma concepcdo de verificacdo escolar, em detrimeatoavaliacac
formativa, potencializada pela progresséo contiauad

Resultados

Tanto a Progressdo Continuada como o SARESP esff@étindo nal

avaliacdo escolar. ldentificou-se que a progressddinuada tende @a
influenciar mais o discurso do que as praticasiatnds e enfrenta

maior resisténcia do professorado.
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