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RESUMO

No inicio do ano letivo de 2008, a Secretaria dacadao do Estado de Sao Paulo iniciou a
implementacédo de uma nova proposta para os vamopanentes curriculares, dentre os quais a
Lingua Inglesa. A perspectiva de trabalho com Lantnglesa, dentro desta nova proposta
curricular, é a dos letramentos multiplos, buscandalesenvolvimento das competéncias
relacionadas a leitura e a escrita, por meio desrslbs géneros textuais. O objetivo principal
desta pesquisa foi acompanhar o primeiro ano déntggao da nova proposta curricular de
lingua estrangeira para o Ensino Fundamental beno cgu processo de implementacdo em
uma classe da rede publica estadual. Pretendiamais, especificamente: a) analisar 0s
fundamentos da atual proposta; b) compara-la cantegior; c) avaliar sua eficacia na promocéo
das competéncias leitora e escritora dentro doegtmtde ensino-aprendizagee lingua
estrangeira; d) avaliar as atividades praticas rglage principalmente no que se refere ao
aspecto motivacional. Pode ser considerada umauigasgvaliativo-descritiva, de natureza
qualitativa. Os sujeitos de pesquisa foram alureo® @¢ériedo Ensino Fundamental de uma
Escola Estadual de uma cidade do interior paulea a coleta de dados foram utilizados os
seguintes instrumentos: a) questionario iniciaha& fpara os alunos; b) questionarios para avaliar
algumas atividades de lingua inglesa; c) portf@m aluno; d) um diario de campo da
pesquisadora. De um modo geral a nova propostauwdarrmostrou um potencial motivacional
maior do que a anterior, mas algumas dificuldadesua implementagéo puderam ser apontadas:
a) insuficiéncia do tempo previsto para a finalimage algumas atividades; b) falta de
flexibilidade para insercéo de atividades diferatias e mais motivadoras contidas na proposta,
C) concretizacéo, na pratica, da integracao dasajbabilidades basicasgeaking, listening,
reading, writing bem como do aspecto cultural; d) numero redudidcaulas semanais,
grande numero de alunos por sala e 0 numero desudm professor e) falta de material para
0 aluno e de espacos adequados ao ensino de LEMEgeRinteresse, a indisciplina e a falta de
motivacdo de alguns alunos. Embora percebamos amcawo ensino de LE nas escolas
publicas estaduais, ainda ndo ha evidéncias de trabalho com os géneros textuais no ensino
de lingua inglesa possa contribuir para a promalz competéncias de leitura e escrita,
ampliando o nivel de letramento dos alunos sejiiregua estrangeira ou na lingua materna.

Palavras-chave proposta curricular; inglés; letramentos mult§lmotivacao.



ABSTRACT

At the beginning of the school year, in 2008, tldu&ation Department of Sdo Paulo state
began to implement a new proposal for the variausaulum components, including English
language. The perspective of working with Englestgluage, in this new curriculum proposal, is
that of multiple literacies, seeking to developllskielated to reading and writing, working
with the various textual genres. The main goahdf tesearch was to follow the first year of
implantation of the new curriculum proposal fordgn language in elementary school as
well as its implementation process in a class pdilalic school. Our more specific aims were:
a) to analyze the basis of the current proposatp lmompare it with the previous one; c) to
evaluate its effectiveness in promoting reading\ariting skills within the context of teaching
and learning foreign language; d) to evaluate tiggested practical activities, particularly
with regard to the motivational aspect. It can basidered a descriptive-evaluative research
of qualitative nature. The research subjects weéneests from the seventh grade of an
elementary public school in a city in the statéSdb Paulo. The following instruments were
used to collect data: a) initial and final questiames for students, b) questionnaires to
evaluate some of the English language activitighe)students’ portfolio, d) the researcher's
field diary. In general the new curriculum proposhbwed a motivational potential greater
than the previous one, but some difficulties in iitgplementation could be identified: a)
insufficient time for the completion of some adiies; b) lack of flexibility for inserting
differentiated and more motivating activities imetproposal; ¢) implementation, in practice,
of the integration of the four basic skills (speakilistening, reading, writing) as well as of
the cultural aspect; d) reduced number of weekhss#s, a large number of students per
classroom and the number of teacher's classesick)df material for the students and of
suitable spaces for teaching foreign languagehé) riegligence, indiscipline and lack of
motivation of some students. Although we have matisome advance in foreign language
teaching in public schools, there is still no ewice that the work with genres in English
language teaching can contribute to the promotfaeaxding and writing skills, expanding the
level of literacy of students either in foreign damage or in mother tongue.

Keywords: curriculum proposal; English language; multipled#cies; motivation
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INTRODUCAO

Exames nacionais e estaduais tém comprovado asldddes do aluno brasileiro na
area de leitura e escrita, bem como nas areasideias e de mateméatica. O SARESR
2005 apontava um desempenho insatisfatorio em qugFtue matematica tanto nas séries
finais do Ensino Fundamental (42 e 82 séries) guamEnsino Médio (32 série).

Numa tentativa de minimizar os graves problemasi@pos, o ano letivo de 2008
teve inicio com uma ac¢éo da Secretaria da Eduadg&stado de S&o Paulo cujo objetivo foi
realizar um trabalho interdisciplinar voltado paradesenvolvimento das habilidades de
leitura, interpretacdo, producédo de texto e doordcio l6gico-matematico, com base nos
resultados obtidos no SARESP de 2005.

Tratava-se de um trabalho de retomada dos conteZgl@nciais, também chamado
periodo de recuperacdo ou reforgo, que se iniciodia 18/02/2008 e se estendeu até o dia
30/03/2008, contemplando os estudantes do Ensinddruental (EF) Ciclo 1l (52 a 82 séries)
e também do Ensino Médio (EM) (12 a 32 séries).

Um material didatico foi enviado as escolas estiadespecificamente para o trabalho
durante essas seis primeiras semanas. Aos doadmteslas as disciplinas foi enviada a
Revista Sao Paulo faz escola — edicdo especiakojopta curricular,com orientacdes dos
temas a serem tratados e os alunos recebedamal do alundSao Paulo faz escolap qual
constavam todas as disciplinas do curriculo.

A edicao doJornal do alunono formato de um jornal oficial, datava de feverale
2008 e apresentava-se dividida em secOes conastpielas proprias disciplinas do curriculo
com atividades ou situacdes-problemas direcionpdes 0 desenvolvimento das habilidades
requeridas pelo SARESP.

A implementacdo desse material levou em conta cengighe aulas de cada disciplina,
nao sendo necessarias alteracdes do horario deeadéagrade curricular.

No Ensino Fundamental, as disciplinas de Linguaugoesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte, Educacdo Fisica e Historia estavaftadas para o desenvolvimento de
habilidades de leitura e producdo de textos. Géagr@iéncias e Matematica visavam ao
desenvolvimento das habilidades matematicas. Nm&mhedio, a Filosofia integrou o grupo
das disciplinas que privilegiaram o desenvolvimetis habilidades de leitura e producao

textual e a Biologia, a Fisica e a Quimica trabralfmas habilidades matemaéticas.

! Sistema de avaliacéo de rendimento escolar dal& s Sao Paulo



13

As Revistas S&o Paulo faz esc¢2008) trouxeram instru¢des de preparo das aulas
aos professores para a aplicacdo das atividadetaeam organizadas em dois conjuntos,
voltados para os dois grandes niveis de ensino.

O conjunto referente ao EF continha:

— 1 revista de Lingua Portuguesa para 5% e 62 ®daa para 72 e 82 séries;

— 1 revista de Matematica para 5% e 62 séries e patea7/? e 82 séries;

— 1 revista contendo Geografia e Ciéncias para 5%érts e outra para 72 e 82 séries;

— 1 revista contendo Lingua Estrangeira Moderna &His para 52 e 62 séries e outra

para 72 e 82 séries;

— 1 revista contendo Arte e Educacao Fisica para&®<€ries e outra para 72 e 82

séries.

O conjunto voltado para o EM era composto de:

— 1 revista de Lingua Portuguesa para 12 série a pata 22 e 32 séries;

— 1 revista de Matematica para 12 série e outralfeaa3® séries;

— 1 revista de Fisica, Quimica e Biologia para li#seputra para 22 e 32 séries;

— 1 revista para Geografia, Historia e Filosofia fEraérie e outra para 22 e 32 séries;

- 1 revista de Arte, Lingua Estrangeira Moderna ecBgéio Fisica para 12 série e

outra para 22 e 32 séries.

A aplicacdo desse material constituiu-se num periaé preparacdo para a
implantacéo da nova Proposta Curricular para @ dedensino do Estado de Séo Paulo.

A Revista Sdo Paulo faz escq2008, p. 15), que contém as disciplinas de LEM-
inglés e historia, destaca, na sua introducao part@incia de se trabalhar o desenvolvimento
da competéncia leitora e escritoraas varias areas do curriculo, ndo apenas em ad.ingu
Portuguesa, esclarecendo a concepcéo de textonfrada por essa nova proposta curricular
como “qualquer trecho falado ou escrito que camatitn todo unificado e coerente, dentro de
determinada situacao discursiva”.

A Revistatambém apontou a questdo dos alunos que aindaamamalam a base
alfabética da escrita e sinalizou a implantacaardeprojeto especifico para tais casos que
seria divulgado pela Secretaria de Educacéo.

Ao término do periodo de recuperacao intensivad@l&/ 30/03/2008), a Secretaria de
Educacdo do Estado de Sao Paulo iniciou a implaota@ nova proposta para os varios
componentes curriculares do Ensino FundamentaldBf¢dio (EM), dentre os quais se incluia

a Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, (doravahtil), objeto de analise desta pesquisa.
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Os professores receberam@eadernos do Professporganizados por série, bimestre e
por disciplina, trazendo orientagbes gerais pargestdao da sala de aula, avaliacdo e
recuperacdo. No ano de implementacdo da nova pgeoposicular, os alunos nao receberam
0 material impresso.

Maria Inés Fini, coordenadora do projeto de im@ead da nova proposta curricular,
apresentou, juntamente com outros dois professoneesideoCurriculo na escolaas acdes
pensadas para auxiliar na implantacédo da nova gt@po

Caberia, segundo Fini, aos professores-coordersadereada unidade escolar o anuncio
da proposta curricular orientados por meioCGhderno do Gestoque propunha modos de
utilizar o espaco da HTPC (Hora de trabalho pedagogoletivo) para a divulgacdo das
informacdes referentes a utilizacdo dos cadernoprdfiessor. Além disso, destacou-se a
importancia do registro do professor que servidgepma pesquisa com o objetivo de propor
as modificac6es necessérias para um melhor tradalttoo dessa nova proposta curricular.

O Caderno do Gestoindicava como 0s gestores deveriam organizar algiigao da
nova proposta e acrescentava que os professoresiatevser apoiados pelos professores
coordenadores e diretores. No video € anunciaceebimento ddCaderno do Gestoem
cada bimestre do ano letivo.

Ainda nesse video, foi apresentada, de forma sya@nbrganizacdo de caGaderno
do Professorgque se constitui de quatro situacdes de aprendizaggquéncias de atividades
centradas em géneros, leitura de texto, experip@ntalependendo da especificidade de cada
disciplina. O Caderno trazia, ainda, sugestbedivhgpara avaliar as habilidades dos alunos
e sugestao datespara ampliar as perspectivas do aluno e do prafess

Tendo em vista esse momento educacional, sentimecessidade de avaliar essa
nova proposta curricular primeiramente por sermasgepintegrante deste processo de
reformulacdo da educacéo no Estado de S&o Paulo.

Além disso, pretendiamos verificar em que medidasekia capaz de promover ou
contribuir para o desenvolvimento das competérieiama e escritora dentro do contexto de
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, uma@wezsta nova proposta preconiza que o
desenvolvimento da competéncia leitora e escritee ocorrer nas diferentes areas do
curriculo e ndo apenas em Lingua Portuguesa, canfoi jmencionado anteriormente. A
partir da necessidade mencionada, delimitamos @tiebjgeral e os objetivos especificos de
nossa investigacao realizada com uma de nossaasulen/2 série.

O objetivo da pesquisa foi acompanhar o primeiro da implantacdo da nova

proposta curricular de Lingua Estrangeira (LE) paransino fundamental bem como seu
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processo de implementacdo em uma classe da retieapéstadual. Além disso, procuramos
analisar os fundamentos da atual proposta, contpar@m a anterior, avaliar sua eficacia na
promocao das competéncias leitora e escritoraaenticontexto de ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira, avaliar as atividades prasogeridas, principalmente no que se refere ao
aspecto motivacional e apontar as principais dd@&des sentidas na préatica pedagdgica.

Esta pesquisa se justificou, primeiramente, petatopidade de oferecer uma avaliagcao
critica da nova proposta no que se refere aospeasupostos tedricos, comparando-a com a
proposta anterior, verificando aspectos comundegetlicas ou avancos. E, ainda, dentro da
especificidade do ensino de LE, esta pesquisanuteteavaliar o potencial motivador desse
novo enfoque.

Outra contribuicdo relevante refere-se a oportutedde refletir sobre os acertos e
dificuldades enfrentadas pelos professores e alegEse primeiro momento de implementacéo
da proposta na pratica pedagdgica.

Descrevemos, a seguir, a organizacdo desta disdertgie constou de trés capitulos
além desta introducao.

Na introducdo, apresentamos a contextualizacdo problema da pesquisa, sua
relevancia e seus objetivos.

O primeiro capitulo faz referéncia a proposta cutar de inglés de 1988 cuja
abordagem de ensino era a comunicativa e que tbada até este momento (2008) em que
uma nova perspectiva de ensino, com vistas ao dasenento dos letramentos multiplos
dos alunos, é apresentada aos professores daligd= @stadual.

Apresentamos ainda neste capitulo fundamentostsorélacionados aos letramentos
e ensino de lingua estrangeira e aos géneros iextua

Considerando a relevancia especificamente pardudeesle uma lingua estrangeira,
apresentamos, neste primeiro capitulo, uma brexsée dos estudos referentes a motivacéo
bem como questdes relacionadas a aquisicdo e &agearh de lingua estrangeira, com foco
nas teorias de Krashen.

O segundo capitulo trata da natureza da pesquda @pcdo metodoldgica para a
realizacdo deste estudo. Sdo apresentadas, aiesierjcdes da escola que nos serviu de
contexto para a pesquisa. Os participantes da ipasga professora-pesquisadora também sao
caracterizados neste capitulo. Para encerra-lesaptamos os instrumentos e procedimentos
utilizados nesta pesquisa.

O capitulo 3 foi dedicado a analise dos dados adbst no segundo, terceiro e quarto

bimestres do ano letivo de 2008 e apresenta déaecdas atividades propostas para esses
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bimestres bem como a avaliacdo das mesmas. Al&w, dima secao foi dedicada a analise
das préticas avaliativas apresentadas pela nopagieocurricular de inglés.
Tecemos as consideracdes finais no quarto capiageesentando os principais

resultados obtidos e sugerindo encaminhamentonoaias pesquisas.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Passamos a explicitar, a seguir, o referenciailde@ue nos serviu de apoio para o
desenvolvimento desta pesquisa e que se congtitestlidos sobre as propostas curriculares
de LEM, pesquisas sobre motivagéo e prética pedzmdgm como algumas consideragdes
sobre ensino-aprendizagem de LEM.

Para nortear a discussao sobre a nova propostautairrde LEM (inglés) para o
Estado de S&o Paulo, adotamos a perspectiva dest&ac2000) que identifica curriculo
como “0 projeto seletivo de cultura, cultural, sbcipolitica e administrativamente
condicionado, que preenche a atividade escolaeesguorna realidade dentro das condi¢des
da escola, tal como se acha configurada” (p. 34).

Com base na perspectiva de Sacristan, segundol @ gueiculo prevé a selecéao de
contetdos socialmente relevantes num dado conséxfo-historico, é importante entender o
porqué de uma nova proposta de lingua inglesa mess®ento atual, comparando-a com a

anterior, para entender a necessidade dessa nagdificurricular.

1.1 A proposta curricular de 1988

A proposta curricular de LEM de 1988 propunha ursirem de inglés baseado na
abordagem comunicativa, centrada no aluno e tinh@bjetivo central o desenvolvimento
da competéncia comunicativa, visando a comunicagéateracdo em situagdes “naturais
muito préoximas da realidade dos educandos”. (SAOIF®, 1991).

Nossa concepcdo de abordagem identifica-se comAdnaeida Filho (2007, p. 78),
que a define como “um conjunto nem sempre harmodieopressupostos tedricos, de
principios e até de crencas, ainda que sé im@jcabre o que é uma lingua natural, o que é
aprender e 0 que é ensinar outras linguas.”

Para o autor, discutir o conceito de abordagempoiitante no sentido de que toda
operacado de ensino de uma lingua estrutura-se asendmm uma abordagem selecionada.

A abordagem comunicativa tem como objetivo o desleimento da competéncia
comunicativa e ndo mais o dominio de regras graaiate memorizacdo de vocabulario e

formas prontagSCHUTZ, 2007).

% Nesta dissertacdo estamos trabalhando com a etBcE991.
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O conceito de competéncia comunicativa aparece pé@feeira vez em Hymes, em
1972. Para Hymes (apud PAIVA, 2005), um falantex[z@r comunicativamente competente
nao deve apenas dominar as estruturas linguisti@ssaber, também, como a lingua € usada
pelos membros de uma comunidade, deve produzirceados apropriados ao contexto, que
correspondam ao uso da lingua por seus falante®de a néo lhes causar estranhamento.

De acordo com Canale (1983), “na abordagem comtivaca fundamental que os
aprendizes adquiram e desenvolvam a competénciairgoativa”, integrando as quatro
habilidades bésicas: ouvir, falar, ler e escrevB®ara ele, a competéncia comunicativa
compreende:

— a competéncia gramatical que diz respeito ao comieeto de regras e estruturas da

lingua.

— a competéncia discursiva que esta relacionadasfio® a coeréncia.

— a competéncia sociolinguistica que é o uso a@dprda lingua nos diferentes
contextos sociais, considerando-se os papéis de gadicipante, o objetivo da
interagao e as convengoes.

Segundo Littlewood (1983, p. 5), uma forma espegifpode ser apropriada em
algumas situacdes sociais mas nao em outras. Comexemplo disso, Littlewood diz que
poderiamos discordar da afirmativa de um amigondiae “You are making jokes!o que
equivale, em portugués a: Vocé esta brincando!, maspoderiamos usar a mesma forma
com um estranho, a menos que a intencéo fosséadsul

Widdowson (2005, p. 14-15) concorda que a apregdimade uma lingua ndo esta
relacionada apenas a capacidade de compor frasetasp mas implica também no uso
apropriado delas em contextos especificos, visalodacar o efeito comunicativo almejado.

Além das trés competéncias citadas acima, Canalleéta considera fundamental o
desenvolvimento da competéncia estratégica, qustitgrse de estratégias verbais e nao-
verbais que podem ser usadas para compensar di@ltasnunicacao.

Littlewood (1983, p. 6) ressalta que nao é sufteeaos aprendizes terem algum tipo
de conhecimento abstrato de possiveis relacdesfentnas e funcdes. Eles devem aprender a
operacionalizar esse conhecimento para negocigndicado pretendido em situacdes reais.
Devem levar em consideracdo o conhecimento cortiatti tendo em vista selecionar as

formas adequadas para melhor expressarem o qugarmes caso nao encontrem tais formas,

3 listening, speaking, reading and writing
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devem utilizar estratégias comunicativas como @licacdo ou a parafrase para alcancar
seus objetivos na comunicagao.

Para Almeida Filho (2002, p. 47-48), 0 ensino coicativo de LE € aquele centrado
em atividades de interesse e necessidades reaisim bem como em amostras auténticas
da lingua-alvo, que o tornem capaz de utilizatitgua para “realizar acdes de verdade na
interacdo com outros falantes-usuarios dessa lingua

Tendo em vista a realidade do contexto de ensiridede as condicdes de trabalho do
professor com “classes numerosas, escassez deaindigftico e poucas aulas semanais”, a
proposta curricular comunicativa considerava “utépjuerer ensinar as quatro habilidddes
(ouvir, falar, ler e escrever) com a mesma énféS&0 PAULO, 1991):

Na presente proposta os exerciciosfala aparecem bastante enfatizados,
devido ao enfoque comunicativo que pressupfe acararal intensiva.
Quanto as demais habilidades, observa-se, por éxemyge no caso da
compreensdoauditiva ndo se visa mais ao entendimento detalhAdo
atividades sdo bastante variadas, mas sempre dsntraa busca de
informacbes especificas e de relevancia para ooal@n objetivo dos

z

exercicios deeitura é simplesmente o de obter, de inicio, informacdes
gerais e depois, informacdes especificas, a pdgtitextos auténticos. Os
exercicios descritasdo muito poucos e funcionam mais como consolidagéo
das atividades desenvolvidas no ensino das demtaiiidhdes. (op. cit., p. 26,
grifos do autor)

A aprendizagem devia estar ligada ao cotidianoves@ncia do aluno, no 1° Grau,
atualmente denominado Ensino Fundamental (EF), 0§ objetivos visavam “a aquisi¢ao
de uma habilidade comunicativa geral, embora almaitante limitada”. Nesse estagio, o
objetivo era proporcionar ao aluno “uma experiéngiaial mais abrangente com o falar,
entender e ler amostras de discurso comunicatisicdia

No 2° grau, atual Ensino Médio, o objetivo era prap o aluno para que tivesse
acesso a informacéao “técnica, cultural e cientifipala énfase no desenvolvimento da leitura
como habilidade, ou seja, havia raz6es mais uiilgdpara aprender a LE. Por meio do estudo
da LE, o aluno poderia ter acesso a informacdetaaido disponiveis na lingua materna e
ainda aprofundar os conhecimentos anteriores, @ed@accom o texto dessa proposta
curricular (SAO PAULO, 1991, p.18).

4 O Documento Basico do ENEM (2002) assim define cdnrias e habilidades: Competéncias sao as
modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhpdes e operacbes que utilizamos para estabeddagies
com e entre objetos, situacdes, fendbmenos e pegseadesejamos conhecer. As habilidades decorrem da
competéncias adquiridas e referem-se ao plano ateedd “saber fazer”. Por meio das acbes e opesaade
habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, pogaitilo nova reorganizacédo das competéncias (p. 11).
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A proposta de 1988 considerava que o ensino dmn#ar-se no aluno, tornando-o
um elemento participante e consciente de sua mosm@o individuo no processo de ensino-
aprendizagem.

O papel do professor preconizado nessa propostdeesasisténcia e ajuda, mediador
do saber, observador, organizador e avaliador.

Sendo o responséavel pela avaliagéo final de ca® able ndo se contentara
em submeté-los a testes que concorrem para quensssbjam premiados e
0s maus rejeitados. O ideal seria que a avaliagdapdendiz fosse um
consenso de sua auto-avaliagéo, acrescentadal@e@vale seu professor e
dos outros elementos do seu grupo de estudo.i{gmp.20)

Essa visdo sobre a avaliacdo ressurge na propasteutar de 2008 e serd discutida
mais detalhadamente no item sobre as praticasativa$i.

O que se pdde constatar € que essa proposta,nreai® de cunho comunicativo,
enfrentou muitas dificuldades em sua operaciongizgersistindo, até este momento, um
ensino ainda sob a influéncia do estruturalismgasctarefas estruturavam-se, basicamente,
na traducdo de textos e no ensino de graméaticairala, nos didlogos simplificados e
preparados para memorizacao.

Entre os fatores que contribuiram para o fracasseadabordagem de ensino de lingua
inglesa, podemos mencionar o dominio insuficieatéirtjua por parte de muitos professores,
com bases fincadas na precariedade da formacaémag classes muito numerosas, que no
caso dessa disciplina é, inegavelmente, um conglgicapoucas aulas semanais e a
necessidade que o professor de LE tem de trabadinamuitas classes (no minimo 10) para

compor sua jornada de trabalho.

1.2 A proposta atual

Por que uma nova proposta?

O fracasso da proposta anterior bem como as naaEssidades surgidas no contexto
da escola publica levaram a proposicdo de novasrides curriculares para todas as
disciplinas.

Tendo em vista a falta de dominio da base alfabétdas quatro operacdes matematicas
basicas, mesmo de alunos concluintes do EF, o\d#genento das competéncias leitora e
escritora tornou-se prioridade no contexto atugbagtanto, coloca-se como objetivo geral

para todas as séries e todas as disciplinas, mastgproposta curricular.
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A perspectiva de trabalho com lingua inglesa, nest@ento, passa a ser pensada pela
perspectiva dos letramentos multiplos. O ensinbEM baseado no letramento tem por base
o saber e o fazer nas diferentes linguagens e @gdecursivos.

O ponto de partida para o trabalho com lingua s&ge 0 texto e o uso de estratégias
para a leitura e compreensédo. A énfase é dadaifacsntes géneros textuais, levando-se em
conta as caracteristicas dos varios géneros medgientes na sociedade, com vistas a
producao desses textos pelos alunos.

A nova proposta preconiza o desenvolvimento dacidpde do aluno de planejar,
organizar e monitorar sua aprendizagem por meioedgajamento em projetos “que
culminem na producdo de objetos concretos” e glevem a envolver-se em préticas de
leitura e escrita e a construir a autonomia queve la “aprender a aprender uma lingua
estrangeira” (SAO PAULO, 2008, p. 43)

Rodrigues (SAO PAULO, 2008), no video: PropostariCular — Caderno do
Professor - LEM-Inglés — 1° Bimestre, fala sobrgramdes énfases dadas ao ensino de inglés
até o momento da implantacdo desta nova propodtgpgica. A primeira foi a estruturalista
em que os conhecimentos sobre a lingua, sua oegdimize aspectos sintaticos eram
privilegiados, afirma a professora. A segunda @nfidisa comunicativa, em que se organizava o
ensino por meio de situagbes comunicativas. A irroénfase é a prevista nessa nova
proposta curricular que parte da perspectiva darfetnto e busca trabalhar a lingua situada
historica, social e culturalmente por meio de texfjpe possibilitem conhecé-la, usa-la e
refletir sobre este conhecimento e sobre os ustiagls.

No mesmo video, Rodrigues explicita que na 52sé6@s deve haver a preocupacao
com o desenvolvimento da competéncia de leituranebém a necessidade de “inserir
elementos de oralidade”. Entretanto, a professoeafética ao dizer que o foco ndo é o
desenvolvimento das habilidades orais, entretasitaacoes de aprendizagem propostas nos
cadernos possibilitam ao professor a inser¢cao datmcom a oralidade.

Rodrigues (SAO PAULO, 2008) continua explicitand@rganizacéo dos cadernos
para o primeiro bimestre em torno de temas orgaloies: 52 série: Primeiros Contatos;
62 série: Vizinhanca; 72 série: Comemoracoes aw tkdmundo; 82 série: Biografia.

Com a proximidade do EM, diz a professora, o coinneato sistémico da lingua fica
mais evidente, mas sempre em funcdo dos génernmitexPara a 12 série do EM, o tema

® Duarte (2000) discute o lema “aprender a aprenderidéncia da educacdo moderna de considerar o
desenvolvimento da autonomia no processo de apageih como uma necessidade na formacdo dos
individuos deste século. Nessa obra critica aquglesuscam aproximar Vygotsky do ideario neolibera
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organizador é a definicdo de uma lingua internatjoma 22 série, a foco € a lingua inglesa
em programas de televisdo e cinema e o0 géneroigaingdo as resenhas; a 32 série esta
voltada para o mundo do trabalho e o tema € o tenlianlo como experiéncia profissional.

No documento (caderno) da proposta curricular (F¥QLO, 2008, p. 45-55), fica
mais evidente o foco de cada série, como segue:

— 52 série: Aquisicao de repertorio lexical e recaithento de estruturas;

— 62 série: Aquisicao de repertorio lexical e recaihento de estruturas gramaticais;

— 72 série: Ampliacédo de repertério lexical e conmerito gramatical em uso;

— 82 série: Conhecimento gramatical e lexical em uso.

O Ensino Médio esta estruturado da seguinte forma:

- 12 série: Informacdo no mundo globalizado: reflexdiica,;

- 22 série: Intertextualidade e cinema: reflexaaocex;t

- 32 série: O mundo do trabalho: reflexdo critica.

No que tange ao ensino de inglés como lingua esiian a énfase comunicativa da
proposta de 1988 em que fazer era a palavra-chada,nma proposta de 2008, para uma
énfase nos letramentos multiplos em que se busaher e o fazer em multiplas linguagens e
géneros discursivos.

Kern (2000) destaca que o ensino da interacdo lvéslba-a-face, enfatizada na
proposta comunicativa, e o desenvolvimento daslitaties de leitura, escrita e de avaliar
criticamente os textos ndo sdo objetivos incompeiou excludentes, mas interdependentes.

Nesta nova orientacdo, busca-se a ponte necessarias praticas sociais por meio do
ensino baseado nos géneros textuais para que tasaprde producdo textual e leitura no
contexto escolar possam ter mais significado paiaro.

Sacristan (2000) pensa o curriculo como uma cénflia de praticas e o divide,
desde a sua génese até a avaliacdo, em seis wmiweisulo prescrito, curriculo apresentado
aos professores, curriculo modelado pelos professourriculo em agéo, curriculo realizado e
curriculo avaliado. O primeiro deles, o curriculeegerito, contém orientacbes gerais,
principalmente em relacdo a escolaridade obrigatéspectos que atuam como referéncia na
ordenacdo do sistema curricular e que servem camto e partida para a elaboracdo de
materiais e controle do sistema.

E nesse nivel que devem ser analisadas as oriestggais da proposta curricular
para o Estado de Sdo Paulo da maneira tal conforfoulada por seus idealizadores.

Os principios que norteiam esta nova propostaatuar Sao:
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— a escola que aprende;

— 0 curriculo como espacgo de cultura;

— as competéncias como eixo de aprendizagem;

— a prioridade das competéncias de leitura e detascri

— articulagcdo das competéncias para aprender e @&xtoalizacdo no mundo do

trabalho.

Trata-se de uma proposta curricular que preconiza escola democratica — “[...]
acessivel a todos, [...] diversa no tratamentoadia @m e unitaria nos resultados”, o que na
pratica ainda é bastante problemético. (SAO PALRADS, p. 18).

Para o ensino de LEM (inglés), a contribuicdo nmaisortante deriva da construcao
da competéncia discursiva, baseada no desenvoliordes letramentos multiplos.

N&o se trata mais de privilegiar a gramatica oduagdes comunicativas, mas de
promover o conhecimento e o reconhecimento de &b ®utro, traduzido em diferentes
formas de interpretacdo do mundo, concretizadasatidades de producdo oral e escrita,
desenvolvidas em cada uma das etapas da escdiaxifap. cit., p. 43).

Dentre os conteudos selecionados pela nova propoestaular, a estrutura gramatical
esta presente, entretanto ndo € o foco de ensinmedcupacao principal em LEM é o
desenvolvimento das competéncias relacionadagugiale a escrita, por meio dos diversos
géneros textuais. Dentro desse novo enfoque é guerapde um trabalho com lingua
estrangeira da perspectiva de letramento em qleno ado apenas aprenda a ler e escrever,
mas que o faca de forma que se torne capaz des@galmente, por meio da escrita e da
leitura (BAZERMAN, 2006a, 2006b e 2007; COLELLO,029 KERN, 2000, KLEIMAN,
1995; SOARES, 2006; TFOUNI, 2006a, 2006b, entreogiit

Nessa nova abordagem de ensino, importa “propeiperiéncias de aprendizagem
significativas por meio de tarefas nas quais o®rapres envolvam-se na construcdo e
negociacdo de sentido em e por meio da linguasageom énfase na compreensdo.” (SAO
PAULO, 2008, p. 9)

O que se preconiza é o desenvolvimento de esquieteagretativos muito mais do
gue a habilidade de traducao por meio dos textpsedcupacao desta nova proposta curricular €
perceber como as praticas sociais se concretizaimgio dos diversos géneros textuais, sejam
orais ou escritos, o que esta de acordo com o pemda de autores como 0s citados acima.

Esta nova configuracdo do ensino de LE tem comtopiba partida o ensino da lingua

de forma contextualizada, tanto social quanto cailtoente.
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Para apresentar esta nova proposta no nivel paistaac(2000) denominado de
curriculo apresentado aos professores, foram adosllalguns meios para transmitir a esses
profissionais o significado e o contetdo do cutdgurescrito.

A Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Pauloueas escolas, a todos os
professores, um caderno contendo a apresentacaeragpmsta Curricular. Os gestores
receberam, além deste, um segundo caderno con@hdwientacdes para a gestdo do
curriculo e implementacéo desta proposta currieisuigestdes de pauta e de como o diretor
e o professor-coordenador poderiam organizar algiigéo da proposta curricular para os
professores.

Os professores receberam ainda os Cadernos dos&pferganizados por série,
bimestre e por disciplina, trazendo orientacfeaiggrara a gestao da sala de aula, avaliacao e
recuperacao.

O caderno de cada bimestre contém um tema geratieide-se em quatro Situagdes
de Aprendizagem que sdo sequéncias didaticas paemvblver as habilidades previstas no
curriculo e que se constituem de atividades makig de um roteiro para a realizacdo das
mesmas. Além disso, o caderno traz estratégiasndmoe para auxiliar o trabalho do
professor, sugestdes de recursos a serem utilizagaste o desenvolvimento das aulas bem
como sugestdes de avaliagéo.

As Situacdes de Recuperacdo sdo outro aspecto asetteno, tendo como objetivo
auxiliar no resgate de habilidades e competénaigs rfio puderam ser desenvolvidas ao
longo do bimestre por um determinado nimero deoaluda ainda sugestdes de sites, livros,
musicas, filmes que podem ser utilizados para amalperspectivas dos alunos.

Além desses cadernos, os professores puderam contap apoio de um conjunto de
videos, referentes a cada um dos bimestres e aséa@aespecifica, cujos objetivos eram
veicular o anuncio da nova proposta e aprofundaressupostos tedricos e metodoldgicos de
cada disciplina.

Em setembro de 2008 foi oferecido aos professagks @oordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas (CENP) e pela Secretaria ddd=déaEducacao (SEE-SP), via Internet,
o curso “Rede Aprende com a Rede”, constituido ideoraulas gravadas por especialistas
envolvidos na elaboracao e revisdo da proposteaan As video-aulas de inglés apresentaram
aspectos metodoldgicos gerais e 0s conteudos Bspgd tiveram como objetivo aprofundar
0S conceitos e teorias que norteiam a propostéeolar, dentro de uma proposta de formacao

continuada do corpo docente.
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Embora a Secretaria da Educagédo tenha procuradw famm que essas novas
proposic¢des curriculares chegassem aos profegsmreseio de uma multiplicidade de meios, €
dificil garantir resultados uniformes dessas eSfjiat de apresentacao, pois a maneira como
cada profissional se apropria das novas propostascéd. E o chamado curriculo moldado
pelos professores, segundo Sacristdn (2000), qusidega que esses profissionais sao
agentes ativos na concretizacdo dos contetdosndicgos dos curriculos, moldando as
propostas que |Ihes séo feitas a partir de suaraytofissional.

No momento da aplicacdo das atividades, o profesgmpria-se, a seu modo, de
estratégias para gerenciar a realizacdo das tamf@as disso, no ato de ensinar, outros
condicionantes atuam, n&o apenas os curriculafeSRETAN, 2000).

Dessa adequacao das propostas curriculares aadigormacao que o profissional
recebeu acrescida dos condicionantes para a exedag@gumas das atividades propostas, o
curriculo adquire uma caracteristica personalizattas de sua aplicacdo na pratica. Sendo
assim, muitas vezes, o fracasso ou 0 sucesso o elesLEM, nas escolas publicas estaduais,
pode ser creditado ndo apenas ao tipo de abordageEmnizada pelas propostas curriculares,
mas por fatores pessoais ou de outra natureza apsicmnardo a execucado das tarefas
preconizadas.

Essa nova proposta curricular para o ensino de |&Edétermina as atividades/tarefas
a serem realizadas pelos alunos e o tempo prepasto a conclusdo de cada Situagao de
Aprendizagem. A concretizacdo das tarefas acadénpicavistas constitui 0 que Sacristan
considera o curriculo em acéao.

Assim, considerando-se o papel de uma lingua g&iranno contexto brasileiro atual,

a nova proposta curricular de lingua inglesa seheci o letramento como parametro para a
sugestado das tarefas ou atividades que seracackadina pratica.

A interacdo professor-aluno se da basicamente peio mdas atividades/tarefas
cotidianas de sala de aula, como nos aponta Saci(i®000). Tais atividades sdo elementos
estruturadores da pratica docente, ou seja, adug@nte gravita em torno de tarefas que os
alunos deverdo executar, e que, no caso destapnopasta, ttm como objetivo desenvolver
determinadas competéncias e habilidades ligadasjgalmente, a leitura e a escrita.

Sacristan (2000) ainda destaca o curriculo reaizfte sdo os efeitos (cognitivos,
afetivos, sociais, etc.) produzidos sobre os psoies e sobre a aprendizagem dos alunos,
sendo que estes ultimos nos interessam enquaeitosujesta pesquisa.

Por fim, para situar a nova proposta curricularterdos niveis pensados por

Sacristan, tem-se o curriculo avaliado que sdorosedimentos de avaliacdo ou préticas
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avaliativas. Para este novo momento educacionptpoesso avaliativo a ser adotado para
lingua inglesa apresenta-se como uma combinac&égigpos de avaliaces:

— avaliacao processual que ocorreria basicamentenpar da observacao dos alunos
pelo professor.

— avaliacdo formativa — trata-se de um momento dex&b do préprio aluno sobre
sua aprendizagem bem como do professor sobre akalio. Os instrumentos
apresentados pelos cadernos do professor paréipestie avaliacdo sdo as tabelas
(can-do-chart) nas quais sdo apresentadas asdadedi que os alunos devem
apontar como habilidades que ja dominam, que aiddadominam ou para as quais
ainda necessitam de ajuda. Além dessas tabelageédo que os alunos organizem
portfélios com os trabalhos mais relevantes dedeitas ao longo do ano para que
professor e alunos tenham condi¢cdes de refletirglomesas evolu¢des ocorridas.
Trata-se de dois instrumentos avaliativos novos osnguais tanto alunos quanto
professores precisam familiarizar-se para que gatios ligados a formacdo do
aluno sejam atingidos.

— avaliacdo somativa — este tipo de avaliagdo é a traldicional e ocorre por meio de
provas individuais ou trabalhos em grupo.

Aprofundamos, a seguir, o conceito de letramentbyes o qual se baseia a nova

proposta pedagdgica de LEM.

1.3 Letramento e ensino de lingua estrangeira

Na abordagem comunicativa, paradigma vigente atén@lantacdo desta nova
proposta curricular, o foco era o uso da linguasgoacgdes reais em detrimento da forma. O
foco era o significado e o aluno precisava negoesée significado por meio da interacao
(KAWACHI, 2008). Tal abordagem ainda prevalece, magora, da perspectiva dos
letramentos multiplos.

Como a proposta curricular para o ensino de liregieangeira (LE) fundamenta-se
principalmente em Kern (2000), exporemos aqui agdos conceitos principais para a
compreensao do tipo de letramento que se pensawfeabalho em sala de aula com a LEM
- Inglés, nas escolas publicas do Estado de Sdo.Pau

Para o autor, o ensino académico deve promovdraniento ndo apenas em termos

das habilidades basicas de leitura e escrita, mageemos de uma maior competéncia
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discursiva que envolve a habilidade de interpretate avaliar criticamente uma grande
variedade de textos escritos e falados.

Embora letramento ndo seja uma palavra comumeatiauso contexto do
ensino de lingua estrangeira, expressa muito adaqente um escopo mais
amplo em termos de leitura e escrita e assim peramta discussdo mais
unificada da relacdo entre leitores, escritoregose cultura e ensino de
linguas. Um foco no letramento, considerando laiRiescrita nos contextos
de uso social, coloca leitura e escrita como difenTomplementares da
comunicacao escrita ao invés de processos cognitdtalmente distintos. O
beneficio de tal perspectiva é: a) oferecer umneliteento maior do que
seja leitura e escrita, como elas se relacionamagmaa outra e como elas
estdo ligadas a outras dimensfes do aprendizadinglea e do uso da
lingua; b) oferecer um principio organizador paransino da lingua que
potencialmente fomente uma instru¢do mais coermgméro dos niveis do
curriculo de linguas. Entretanto, € importante meecer que letramento
significa diferentes coisas para pessoas difereK&RN, 2000, p. 2°)

Kern (2000) preconiza a reconciliagdo da abordagemensino comunicativo de
lingua, com énfase na interacdo face-a-face, cdesenvolvimento da habilidade dos alunos
para ler, discutir, pensar, e escrever criticameabge textos. Os dois conjuntos de objetivos
ndo sdo em si incompativeis, afirma.

Ao ampliar a nocédo de letramento para além doddsgniradicionais das
habilidades de leitura e escrita e mesmo além daslidades de
interpretacao literaria centrada no texto, os sees de linguas de todos
0s niveis podem criar um curriculo mais coerenten-que mantenha uma
atencao continua nas habilidades comunicativasreyad falada bem como
numa variedade de géneros escritos, desde os migas até os niveis
avancados do estudo de linguas.” (KERN, 2000, p. 5)

O autor ndo pretende descrever todas as formastcemento, mas caracterizar

letramento num contexto especifico de ensino adadé&fa segunda lingua e lingestrangeira

® Traducdio nossa com base no origiddthough literacy is not a word commonly used ia dontext of foreign
language teaching, it felicitously conveys a braasieope than the terms ‘reading’ and ‘writing’ ankus
permits a more unified discussion of relationshigtween readers, writers, texts, culture, and lamgua
learning. A focus on literacy, by considering rasgliand writing in their social contexts of use,nfies
reading and writing as complementary dimensionsvigften communication, rather than as utterly disti
linguistic and cognitive processes. The benefiswth perspective is twofold: (1) it offers a broaed
understanding of what reading and writing are, hibvgy relate to one another, and how they are coteukio
other dimensions of language teaching that potdptimsters more coherent instruction within andass
levels of the language curriculum. This said, hoaveit is important to recognize that literacy meatifferent
things to different people.

Tradugéo nossa com base no origiBgl:extending the notion of literacy beyond thecstriaditional limits of
reading and writing skills, and even beyond théiskif text-centric literary interpretation, langga teachers

at all levels can create a more coherent curriculkdrone that maintains ongoing attention to commatnre
skills in spoken language as well as in a rangewaften genres, from the introductory through taeth
advanced levels of language study

Na éarea de ensino-aprendizagem de linguas, costeanfazer uma distincdo entre inglés como lingua
estrangeira (LE) e Inglés como segunda lingua ([R&)acordo com Richards (1985, p. 93), EBhdlish as a
second languagese aplica a paises onde o Inglés é muito usadesewlas, negdcios etc., mas nao é a

7
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Letramento, para Kern (2000, p.16), “é o0 uso dégas socialmente, historicamente e
culturalmente situadas de criar e interpretar figrdos por meio de textos"Implica numa
consciéncia das relacdes entre as convencdes ixudeus contextos de uso e, de
preferéncia, a habilidade para refletir criticaneestibre estas relagdes. Letramento, para Kern
(2000), envolve: interpretacdo, colaboracéo, cogies (0 modo como as pessoas leem e
escrevem nao € universal, mas governado por codesragilturais que se desenvolvem pelo
uso e sao modificados por objetivos individuaisphecimento cultural, envolve solugéo de
problemas, reflexdo e auto-reflexdo. Resumindmr@tnto envolve comunicacédo (p. 16-17).

Ao praticar letramento numa lingua ndo nativa @a,&ngajar-se em eventos reais de
letramento, ndo apenas ensaiar as habilidadestdele escrita), os alunos aprendem nao
apenas sobre vocabulario e gramatica, mas tambBre sodiscurso e 0s processos pelos
quais é criado. Aprendem a lidar com incertezasl@quidades. Aprendem novas e alternativas
formas de organizar o pensamento e a expressamhmmrgue vao além de aprender fatos
sobre a LE. (KERN, 2000, p. 17).

Com base nas concepc¢bes de Kern, propomos 0s t@sgguestionamentos: em que
medida o ensino de lingua estrangeira pode contqfawa o desenvolvimento do nivel de
letramento dos alunos? O letramento em linguarggtiia contribui para o letramento em
lingua materna e vice-versa? Que letramento égetese pretende com a nova proposta
curricular para o ensino de lingua estrangeira?

Rojo (2009, p.111) ressalta que o conceito dertetreios multiplos é ainda complexo
e ambiguo, envolvendo a multissemiose ou multimdddé das midias digitais. Mas os
letramentos multiplos, afirma a autora, também podser entendidos na perspectiva
multicultural (multiletramentos), ou seja, diferesitculturas, nas diversas esferas, terédo
praticas e textos em géneros dessa esfera tambenendiados.

Rojo (2009, p.118) acrescenta que:

[...] trabalhar com leitura e escrita na escola omuito mais que trabalhar
com a alfabetizacdo ou os alfabetismos: € trabatbar os letramentos
multiplos — com as leituras multiplas — a leitueavida e a leitura na escola
— e que os conceitos de géneros discursivos eesfams de circulagdo
podem nos ajudar a organizar esses textos, eveptdgicas de letramento.

primeira lingua do pais. E o caso da india, pormgte. No Brasil, o Inglés é considerado linguasggjeira
EFL (English as a foreign languayjepois é ensinado como matéria escolar e ndodousamo um meio de
instrucdo na educacdo nem como uma lingua de coagdit. Neste trabalho, estamos utlizando a
denominacao LE considerando que o aprendiz ndarteitas oportunidades de contato com a lingua-aino
ambientes sociais que ndo o escolar.

® Traducdo nossa com base no origihderacy is the use of socially-, historically-, gculturally-situated
practices of creating and interpreting meaning thgb texts.
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Da perspectiva de Rojo (2009, p.119), o ensinoguluino desenvolvimento dos
letramentos multiplos deve

garantir que o ensino desenvolva as diferentesa®igeuso daslinguagens
(verbal, corporal, plastica, musical, gréfica etcdaslinguas (falar em
diversas variedades e linguas, ouvir, ler, escyeRara participar de tais
praticas com proficiéncia e consciéncia cidadareripo também que o
aluno desenvolva certaesmpeténcias basicapara o trato comas linguas,
as linguagens, as midias e as mdltiplas praticastiedas, de maneira
critica, ética, democrética e protagonista. (gidcautora)

Como o ensino de lingua inglesa (LEM) esta pautaaldrabalho com os géneros

textuais, faremos algumas consideracdes sobrael&gpico seguinte.

1.4 Os géneros textuais

A comunicacdo se da necessariamente por meio déexim que pertence a um
determinado género. Nas mais variadas esferadddaseocial, a todo instante, estamos fazendo
uso dos inUmeros géneros: alguns que se perpetudios que se transformam ao longo do
tempo e, ainda, aqueles que vao surgindo, dasasdencas de cunho tecnoldgico, por exemplo.

Dai a importancia de uma proposta curricular queerople o maior nimero possivel
de géneros textuais, divididos nas varias dis@glido curriculo, ao longo dos niveis de
escolaridade.

Pinto (2005, p.56-57), no artigo “Géneros discuwsie ensino de lingua inglesa” faz
as seguintes afirmacoes:

Cada um dos vérios géneros apresenta suas prépig@sncias em termos de
conteudo, de estrutura e das sequéncias lingusiice os compdem. Todos
esses aspectos devem ser aprendidos mediante aprétiociais que
desenvolvam as capacidades de linguagem dos apgerelas estratégias de
aprendizagem. O aprendizado dos géneros represemtgprocesso de
socializacao do aprendiz nos modos de organizanleecimento e na maneira
de representar suas percepgdes e seu conhecinaat@$p outros. [...] O
enfoque nos géneros deve ser mais enfatizado aladiinensino fundamental
e durante todo o ensino médio, a fim de que o®gjunpartir da situacdo em
gue estiverem inseridos, aprendam a transmitirrdeéao numa estrutura
adequada e de acordo com determinadas sequéngiaisticas.

A proposta curricular de 2008 ja introduz o trabattom os géneros no inicio do
Ensino Fundamental (EF). Para a 5% série, o foaa@énscientizacdo da presenca da lingua
inglesa no nosso cotidiano e a leitura de supdedsxtos impressos que apresentem palavras
estrangeiras (camisetas, embalagens, manuaispsbgtt.), mas ja sdo apresentados alguns

géneros textuais como fichas de cadastro, fornug&riplanta baixa de imoveis.



30

Bakhtin (2000, p.301), ao falar da lingua matepwde nos dar uma dimenséo da
contribuicdo do estudo dos géneros para o0 ensiootdss linguas. O autor nos diz textualmente:

A lingua materna — a composi¢cao de seu léxico esuatura gramatical —,
ndo a aprendemos nos dicionarios e nas gramatiées,a adquirimos
mediante enunciados concretos que ouvimos e reprods durante a
comunicacao verbal viva que se efetua com os ithddd que nos rodeiam.
Assimilamos as formas da lingua somente nas forasasimidas pelo
enunciado e juntamente com essas formas. As fadmdisgua e as formas
tipicas de enunciado, isto é, os géneros do dizcimsoduzem-se em nossa
experiéncia e em nossa consciéncia conjuntamestameque sua estreita
correlagé@o seja rompida.

O conhecimento dos géneros textuais cria uma exdpexino leitor e o leva a reagir
de alguma forma, o que em uma lingua estrangeinatite um auxilio importante no
processo de leitura e entendimento dos textos.aslwieézes, € o género que vai fornecer as
pistas para a traducédo e compreensao de determitradbos ou mesmo de textos completos.

Além dessa importante contribuicdo que o domini® gigneros agrega ao repertorio
do aprendiz, concordamos com Bazerman (2006a)aqreglita que, se reconhecermos 0s
alunos como agentes aprendendo a usar a escrita des géneros que ele chama de acbes
tipificadas, “eles virdo a entender o poder daieser serdo motivados a fazer o trabalho
arduo de aprender a escrever efetivamente” (p. 11).

O grande desafio para o professor em sala de anéce ser a apropriagdo de um
conceito de escrita voltado para formar o alun@ @arida social e profissional. A sala de
aula € um mundo a parte onde as atividades ddaepariecem esgotar-se em si mesmas. O
objetivo final de cada producéo textual é a avabiado aluno pelo professor, Unico leitor-alvo
dos vérios textos produzidos ao longo do ano letivo

Talvez a grande angustia do aluno seja ndo comsegiacionar o fazer pedagogico
com as atividades do mundo real em que esta inmrstas quais venha a fazer parte no
futuro como profissional e cidad&o. E, talvez, advenha a falta de motivacdo facilmente
observavel nas salas de aula e que sera o tomtieaao no proximo item.

1.5 Motivacéo e o papel do professor

Independente das propostas pedagodgicas, existeimadgquestdes primordiais que o

professor se coloca: Como motivar o aluno estatalpréprio desmotivado dadas as condicdes,
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por vezes, inadequadas de trabalho que se apm@seamo despertar o interesse do aluno
para as atividades de sala de aula?

1.5.1 Dewey e a motivacao

Essas questdes ndo sdo novas. Dewey (1954) jagavaalessas mesmas preocupacoes,
emVida e Educacdoapresentando duas teorias: uma favoravel e oobtaaria ao proposito
de se despertarinteressedo aluno. Na defesa doteresseconstata-se que é por meio dele
gue se garante a assimilagédo de conhecimento gerdeaaluno.

A argumentacdo contraria € a de que a vida naoréepela por apenas situacdes
favoraveis e agradaveis. Ha que se sujeitar, assy@s agruras da vida, empregando esfor¢o
continuo para se formar o habito e o carater, afibewey.

A identificagdo ou correspondéncia entre o objetoagiente poderia ser uma possivel
solucéo para o problema motivacional em sala d& &elita tal identificacdo o professor nao
teria mais que se ocupar em “tornar as coisaseggantes”. (DEWEY, 1954, p.49)

No que diz respeito ao ensino de LE, Gardner (2@thpém enfatiza a importancia
da identificacdo do aluno com a cultura e comguidnque vai estudar.

Quando a crianca percebe que o que se deseja-tm$ama relacdo com um todo, dai
nasce o interesse. Nas palavras de Dewey (195), iS& esse todo lhe pertence, ou se 0 seu
proprio movimento o pde em contato com esse togoela coisa ou aquela acdo passa a
interessa-la”.

O autor aponta ainda para a necessidade de sé@saanatéria de ensino tendo em
vista as experiéncias e necessidades das criamagadaeapresentar tal matéria de forma que a
crianca venha a estabelecer relacdes e valoresgoio que para ela ja tenha significado.

A motivagdo, da mesma forma que o interesse, ppengsamento deweyano, nao esta
dissociada do objeto ou do fim que se pretendegiatid questdo seria identificar as
capacidades, tendéncias e habitos dos alunosexefenaterial e condicbes adequadas para o
desenvolvimento dessas capacidades.

As reflexdes de Dewey, a0 mesmo tempo em que ef@reen alento aos professores
no sentido de indicar que a solucdo ndo é tantcesforco para despertar o interesse nos
alunos, nem de motiva-los para aprendizado, colaessas professores diante de um desafio
ainda maior que é o de conhecer os alunos a peniedtificar neles suas aptidées inatas e,

além disso, oferecer a eles o0s recursos materaiv@p fazer emergir o verdadeiro interesse
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e orientad-los para uma motivacdo intrind&canais adequada ao desenvolvimento da
autonomia necesséria aos aprendizes.

Talvez se possa dizer que tarefa semelhante fassévpl numa escola ideal, dentro
do sistema democratico pensado pelo filésofo-edurcadata-se de um objetivo ambicioso
para o contexto atual, principalmente no que sraei escola publica. Entretanto, acreditamos
que pequenos movimentos em direcdo a preceitosyga@s utopicos como os de Dewey,

serdo sempre preferiveis a inércia e a indiferenca.

1.5.2 Pesquisas atuais sobre motivacéo

Ainda hoje a falta de envolvimento dos alunos cenatividades escolares tem sido
motivo de queixas constantes por parte de paisfegzores.

Tal preocupacéo tem colocadmativagéono contexto escolar como foco de diversas
pesquisas que apontam para um conhecimento teue@ode auxiliar na reestruturacéo da
pratica docente e na criacdo de ambientes maiscme@ aprendizagem.

Dornyei (2000, p. 425) assim define motivacao:

Motivacdo é uma das duas caracteristicas-chavepoendiz que determinam a
velocidade e o sucesso da aprendizagem da linjaa@sira (a outra é a aptidao): a
motivacdo fornece o impeto para iniciar a aprengirae, depois, a forca motriz
que sustenta o longo e frequentemente tedioso §soake aprendizageth.

Motivacdo € aquilo que impulsiona uma pessoa ar falgw, aquilo que a pde em
movimento ou ativa uma conduta em dire¢&o aosagetvos. E o fator que desperta, mantém e
dirige o comportamento para alcancar determinadystioos ou ainda, aquilo que leva
alguém a mobilizar esforcos e utilizar estratégias o levem a alcancar tais objetivos. Trata-
se de um constructo complexo, multifacetado e itaptg no contexto de ensino-aprendizagem
de LE e tem sido abordado por muitos autores. (BOROVITCH e MARTINI, 2004;
BZUNECK, 2001; FITA, 2006; LIEURY e FENOUILLET, 200 MARTINI, 1999; OXFORD,
1999; PENNA, 2001, entre outros).

Ha teorias que concebem a motivacdo como um treigved da personalidade. As
teorias cognitivas, entretanto, concebem a motwagino sendo determinada por crencas
pessoais e, portanto, passivel de ser influeneiadadificada. (BORUCHOVITCH e MARTINI,

1% 0 individuo orientado pela motivagéo intrinsealiza as atividades ou porque séo interessantsafiaéoras
ou pelo prazer proporcionado pela propria realiaaca

! Motivation is one of the two key learner charactics that determine the rate and the successeifjfo
language (L2) learning (the other being APTITUDmE)otivation provides the primary impetus to
embark upon learning, and later, the driving fotaesustain the long and often tedious learning pssc
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2004). No contexto de sala de aula, o professoenmdepresentar, portanto, um colaborador
no processo de alteracao ou norteamento das @@astanotivacionais dos seus alunos.

Para Guimaraes e Boruchovitch (2004), o estilo vaotonal do professor, seja um
facilitador da autonomia do aluno, seja um conttotaé uma “fonte de influéncia para o
desempenho, emoc¢des e motivacao dos alunos erdoelascola” (p. 148).

Na verdade, o que os estudiosos do assunto destacanmelacdo a motivagéo € que
se trata de um constructo complexo, que envolvéasiwviariaveis. Dai a importancia para os
professores de acompanhar os trabalhos que téndesgmvolvidos e que destacam o aspecto
motivacional como um dos fatores determinantesptanaizagem escolar. O aluno pouco

motivado ou desmotivado ndo empenhara seus esfoagesecucao das atividades escolares.

1.5.3 O papel do professor como motivador

Héa professores que, talvez pelo excesso de traballpela falta de conhecimento de
outros aspectos que permeiam o trabalho pedagaoc@m de explorar a forca motivacional
de seus alunos para a execucdo das atividadeasdidais professores veem a motivacao
como um fator psicoldgico intrinseco e estavel apea deixam de dar importantes contribuicbes
para que o processo de aprendizagem se realineeiente.

Muitos atribuem o fracasso em suas disciplinasita fé&& motivacdo dos proprios
alunos e, consciente ou inconscientemente, negigenseus papeis como facilitadores da
motivacdo no processo de aprendizagem.

Algumas pesquisas, bem como conversas informais pafessores, apontam que
alguns alunos tendem a atribuir a si mesmos ansapiidade pelo mau desempenho escolar, o
que pode, em casos mais extremos, gerar uma Ste@mgegue o aluno ndo mais mobiliza
esforcos, uma vez que ele percebe que nada gpessa fazer pode trazer bons resultados.

Boruchovitch e Martini (2004) descrevem tal situc@lenominadadesamparo
adquirido, em que o individuo ndo se percebe como controldo® resultados de um dado
evento e deixa de empregar estratégias para adsgagem. Essa € a orientacdo motivacional
menos desejavel em qualquer contexto, menos amdabiente escolar que pode determinar
o futuro dos sujeitos que por ali transitam.

Bzuneck (2001) assim esclarece: “Problemas de ag#itv estdo no aluno, no sentido
de que ele seja o portador e 0o mais prejudicades @ nado significa que ele seja o

responsavel, muito menos o unico, por essa condi@@a4)
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Tapia e Fita (2006) ainda ressaltam que os alufdo®stdo motivados ou desmotivados
abstratamente. A motivacao surge ou ndo em fung&ugdificado do trabalho que se tem de
realizar e cabe ao professor criar contextos sgwivos que afetem a motivacdo e a
aprendizagem.

No que se refere especificamente ao ensino dediaguangeira, principalmente nas
escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio, ardabservava, até este momento, a
opcéao por atividades pautadas no método grama#idagéo. Tal escolha pode ser apontada
como uma das causas responsaveis pelos baixos divenotivacao entre os alunos para o
estudo dessa disciplina. Embora o inglés estejsepte na vida desses alunos por, pelo
menos, sete anos, verifica-se, ao final dessedmerion desconhecimento, por exemplo, das
formas béasicas de cumprimentos e mesmo dos pronuesseais.

No contexto escolar, observam-se, na pratica, ingeneelatos de casos em que 0s
alunos ndo mobilizam esforgos suficientes na regoldas atividades propostas e, quando o
fazem, tém em vista, tdo somente, o0 cumprimentarééas impostas e ndo a aprendizagem.

H& outros casos em que nem mesmo a recompensiy Bgmotivacdo extrinsééa

sob a forma de atribuicdo de notas, consegue teatrno a envolver-se com os conteudos
escolares. Esse quadro aponta para a relevancestddos voltados a compreensao da
motivagdoenquanto fator que também influencia na aprendmatgealuno.

Gardner (2001) focaliza a motivacdo como o elememstatral para determinar o
sucesso da aprendizagem em LE, pois estratégiaprdadizagem nao serdo utilizadas se o
aluno néo estiver motivado para aprender outradin@ autor ainda propde que a aprendizagem
de LE difere da de outras disciplinas escolarespwolver, por vezes, conflitos pessoais.

Ao estudar uma LE, o aluno precisa incorporar sesisuturas gramaticais e modelos
comportamentais caracteristicos de outra cultueayrda comunidade que ndo é a sua. E
necessaria uma identificacdo do aluno com o gruoutjliza a lingua a ser aprendida. Tais
aspectos da aprendizagem tornam a motivagdo um datda mais complexo, mas cujo
conhecimento pode alterar, de forma positiva, &nteicdo motivacional dos alunos e,
consequentemente, promover um maior envolvimentoatividades escolares.

Entretanto, pode-se verificar que a “necessariatiiiteacdo”, apontada por Gardner e
preconizada também por Dewey, ndo chega, as \@ezesjlar sequer no nivel da sala de aula,
na relagcéo professor de LE — aluno.

12 A motivacdo extrinseca esta relacionada a redizae alguma atividade tendo em vista o recebiméato
recompensas externas, seja sob a forma materd® oeconhecimento social, como o elogio.
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Dentre as razdes que dificultam a identificagdoalosos com a LE, est4 a crenca da
maioria dos alunos de que ndo se aprendera ingl&sgola publica. Essa crenca pode ser
confirmada por meio da fala de alguns alunos quenanifestarem para seus pais o interesse
pela lingua inglesa, sdo levados a matricularemnsescolas de idiomas. Esses alunos, em
geral, comunicam ao professor de inglés da redikcaldnbre essa decisao.

Muitos também acreditam que ndo tém diante de sprofissional que domine o
idioma que pretende ensinar, o que pode ser oltkepalas perguntas de alguns alunos que
ingressam na 52 série, tais como: “Professora, }g&jou para outro pais em que se fala
apenas o inglés? Se eu te der um texto em inghé§, & capaz de traduzi-lo? Ja conversou
com alguém que so fale a lingua inglesa?”

S&o0 questionamentos ndo neutros e que ndo consi#ingples curiosidade, mas que
desvelam a falta de credibilidade na formacé&o dfegsor de LE por parte dos préprios alunos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do43°aiclos do Ensino Fundamental
apontam a aprendizagem de LE como um direito de wdaddo, assim como o € a
aprendizagem de lingua materna. “Seu ensino, corde outras disciplinas, é funcédo da
escola, e é la que deve ocorrer” (BRASIL, 19989p.Entretanto, 0 que se constata € uma
forte crenca por parte de pais, alunos e até meenoutros membros da comunidade escolar
de gue na escola publica ndo se aprende LE.

Diante de tantas dificuldades ja relatadas no peacele ensino-aprendizagem de
LEM, o conhecimento de praticas motivadoras devetegrar o repertério de conhecimentos
dos docentes para constituir-se numa importantanfenta capaz de tornar o ambiente mais
favoravel ao ensino e de levar os alunos a desesresh uma orientacdo motivacional mais
apropriada a aprendizagem, principalmente no queedpeito a aprendizagem de LE-Inglés

nas escolas publicas.

1.6 Aquisicado/aprendizagem de LE

Algumas consideracbes sobre como se aprende umsatBHundamentais para a
analise e discussao de uma proposta de ensinordessaa lingua.

O estudo sistematico de como as pessoas adquireamlingua estrangeira € um
fendmeno recente. Somente a partir da segunda engdaséculo XX, segundo Ellis (1997), as
pessoas tém de aprender outra lingua ndo apenaspassatempo, mas como meio de obter

educacdo ou emprego. Dai a importancia de se dasooéis sobre como uma segunda
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lingua é aprendida ou adquirtdaAcrescentamos a essas colocacdes de Ellis atiémpa de
se investigar como esse aprendizado ou aquisicdé sam contexto de ndo imer§&como
€ 0 caso da escola pesquisada.

Muitas pesquisas tém demonstrado um crescentessigiem compreender como se
desenvolve o ensino de inglés nas escolas puklioasnotivos do também crescente descrédito
da escola em promover um aprendizado efetivo diesaa-alvo.

Entretanto, o curto alcance das teorias de aquisiedLE para este contexto parece
nao apontar muitas respostas para uma questaeq@m@esenta: Se o aluno € exposto a LE
por um periodo razoavelmente longo (7 a 8 anos))p® razao ndo aprende?

Almeida Filho (2002, p. 27) faz constatacOes bastegalistas que talvez nos ajudem
a elucidar um pouco esta questdo. O autor aporgangutos outros problemas podem
interferir nos esforcos de ensino por parte dofepsores e que os alunos da escola publica
brasileira podem “estar indiferentes ao desafi@piender outra LE ou ter expectativas de
aprendizagem tao distorcidas e baixas que o pmeesiviabiliza”. Além disso, pais e alunos
podem ter “objetivos completamente distorcidos,eempdo, por exemplo, que chegardo a
desempenhar atividades envolvendo a leitura, as¢aia e compreensédo da lingua-alvo oral
com cinquenta horas semestrais diluidas ao longondeurriculo com muitas outras demandas”.

Dadas as limitagbes apontadas até mesmo pelosiggdparametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998, p. 21), quais sejam “cangaaria reduzida, classes superlotadas,
pouco dominio das habilidades orais por parte darraados professores, material didatico
reduzido a giz e livro didatico, etc.”, com a réssae que o livro didatico, em muitos casos, nao
se estende aos alunos, sendo de propriedade aftepesfessor que ministra os contetdos na
lousa, verifica-se a inviabilidade de desenvolvergaatro habilidades fundamentais na
aprendizagem de LHistening, speaking, reading, writify

Diante deste quadro, este mesmo documento ofi@aEp desenvolvimento de, “pelo
menosuma habilidade comunicativa” — a habilidade de leitu&) descartando a possibilidade
de contemplar, no futuro, as demais habilidadescdedo com as novas situagdes que venham a
se instalar nas escolas, com o advento de novaslogias. (BRASIL, 1998, p. 19-20).

A opcédo pela leitura dentre as habilidades possiersi LE esta relacionada a sua

aplicacdo prética e imediata pelo publico a qudestina. Num pais em que sdo poucas as

3 No item 1.7.1 explicitaremos a distincdo que Kemsfaz entre os termos aprendizagem e aquisic&o.

4 Entendemos por contexto de imersdo a situacdoueno @prendiz encontra-se inserido na comunidade on
se fala a lingua que ele pretende adquirir. No dasprendizagem ou aquisi¢éo de lingua inglegxasil, temos
um contexto de ndo imersdo em que o aluno terdagooportunidades de contato com falantes da lingua-
alvo.

'3 Quvir, falar, ler, escrever.



37

oportunidades, para a maioria dos alunos das aspdlalicas, de contato com pessoas que
falam outros idiomas, entende-se que o mais apprseria o desenvolvimento de uma
habilidade que cumpra uma funcao social real.

Note-se também que o0s Unicos exames formais emudiltstrangeira
(vestibular e admisséo a cursos de poés-graduaegagmrem o dominio da
habilidade de leitura. Portanto, a leitura atepde,um lado, as necessidades
da educacao formal, e, por outro, é a habilidadeaaluno pode usar em
seu contexto social imediato. Além disso, a apzamdim de leitura em
Lingua Estrangeira pode ajudar o desenvolvimenégial do letramento do
aluno. A leitura tem fung&o primordial na escolapeender a ler em outra
lingua pode colaborar no desempenho do aluno ceitay Em sua lingua
materna. (BRASIL, 1998, p. 20)

As abordagens de ensino sugeridas pelas propastésutares para o ensino de LE,
até o momento, ndo redundaram em um aprendizadinguasse, de fato, o aluno um usuario
da lingua, seja na modalidade escrita ou na oral.

Dadas as dificuldades apontadas pelos PCN e \adg na pratica escolar,
concordamos, com pesar, que o desenvolvimento al@Bdades da fala e da compreensao

oral torna-se uma tarefa dificil de ser concretizad
1.7 Analisando a nova proposta curricular de LEM duz das ideias de Krashen

Tendo em vista iluminar o percurso do ensino denelte novo contexto que se
apresenta, buscamos na Teoria da Aquisicdo de Sadlingua de Krashen, verificar até que
ponto algumas de suas propostas tedricas se candiom a nova proposta curricular para
LE ou dela divergem. Nossa preocupacado nesse di@dguscar mais fundamentos para o
trabalho com a nova proposta de LEM.

Embora a teoria de Krashen esteja voltada parausig@ip de segunda lingua (L2)
para adultos, acreditamos que se aplica bem adcpidple compde o Ensino Fundamental,
ciclo 11'° e Ensino Médio das escolas publicas brasileiragje o inglés é lingua estrangeira
(LE), ou seja, o aluno ndo tera muitas oportunidatie contato com a lingua-alvo a ndo ser

neste ambiente artificial que é a sala de aula.

1.7.1 Aquisicéo e aprendizagem

'6 Nossa pesquisa teve como suijeitos alunos dai@deéEnsino Fundamental.
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O primeiro ponto que merece atencédo é a distinggdgashen e Terrel (1983) fazem
entre os termoaprendizageme aquisi¢cdode linguas. Para os linguistas, aprendizagem de
linguas é diferente de aquisicdo. A aprendizagemheno conhecimento sistémico da lingua, é
conhecer as normas, ter um conhecimento consailentgamatica. Adquirir uma lingua é
“pegé-la’, absorvé-la, usando-a em situacbes carativas naturais (p. 18).

O ensino de LE na escola publica, contexto contadgphesta analise, esta, em grande
parte, pautado pelo estudo “consciente” das esaisituido Iéxico e, neste momento, por
orientacdo da nova proposta curricular, dos ditesegéneros textuais.

Se considerarmos que a real competéncia em LE ,send@amente, via aquisicao,
como preconiza Krashen, e que em nenhum momentmitecimento aprendido podera se
reverter em conhecimento adquirido, entéo teriamnes proposta de ensino ja com vistas ao
fracasso para a escola regular.

Uma sugestao talvez fosse que o professor pudegsermuito mais o aluno a insumo
da LE, ao invés de investir tanto tempo no ensimmél e sistematizado da lingua. Almeida
Filho (2002,p. 12), entretanto, ja apontara para a necessitiadee estas duas modalidades
de aprendizagem ocorressem no espaco da educaotar es

Uma que busca o aprender consciente, monitoradegdes e formalizagdes,
tipicos da escola enquanto instituicdo controladiwasaber, e outra que
almeja a aquisicdo subconsciente quando o apreadinvolve em situacoes
reais de construir significados na interacdo cortrogufalantes/usuarios
dessa lingua.

1.7.2 As hipdteses de Krashen

Algumas das hipoteses, que juntas formam a teai&rshen, apesar de terem

sofrido criticas, nos auxiliam a entender melhpraresso de aquisi¢éo de LE.

a) Hipotese do Filtro Afetivo

No ensino de LE o aprendiz é muitas vezes levatta astado de ansiedade, ao medo
de errar ou a ter vergonha dos colegas e estasieatiis podem impedir 0 envolvimento
com a lingua-alvo e o real aprendizado. Todos estatimentos juntos constituem o que
Krashen denomina Filtro Afetivo.

O grande desafio para o professor € diminuir ooféfetivo dos alunos a um nivel que

favoreca o aprendizado ou, de forma mais ideajussigdo da lingua estrangeira.
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Para isso, esta hip6tese, em conjunto com as depwig auxiliar o trabalho do
professor, auxiliando-o a pensar numa forma denizgaa sala de aula para que os alunos
tenham mais espaco para serem eles mesmos e lusguaaem expressdes reais, em grupos
bem como com o professor. O professor pode aindsapaiuma forma de deixar os alunos
usarem a lingua mais livremente sem a obrigac&wmutiggir cada erro e oferecer um material
mais relevante para eles.

Considerando-se as dificuldades de varios nivees mgrecisam ser enfrentadas na
implantacdo dessa nova proposta curricular, aaradg que o professor, assessorado por teorias
de aquisicdo da segunda lingua/lingua estrangeimacondicdes de formar ao menos leitores
de textos em LE. O que ndo é pouca coisa, tenduigima aplicacdo na vida pratica desta
habilidade.

b) Hipbtese do Monitor

Segundo a hipotese do Monitoa aprendizagem consciente tem uma funcéo
extremamente limitada no desemperiw adulto, aprendiz de L2. Pode ser usada apenas
como um Monitor ou um Editor que promove mudangasentencas elaboradas por meio de
conhecimento adquirido. (KRASHEN e TERRELL, 19833f).

Rivers (1993) afirma que, para Krashen, o que @amos nao pode ser usado
inconscientemente depois de algum tempo. Entretardatora ressalta que alguns psicologos
consideram que processos controlados podem se tarttanaticos e que, portanto, o que foi
aprendido conscientemente pode ser usado sem @teog&ciente uma vez que se tornou
muito familiar, depois, por exemplo, de muito pratlo. (p. 74)

O Monitor, afirma Rivers (1993), apesar do nomeramielo, parece ser de pouco uso
na interacao ativa, ficando sua funcao limitadaexar o discurso formal ou a escrita (p. 75).
Segundo Krashen, o monitor poderia ser usado erungtancias restritas em que o aluno
sabe a regra, esta focado na correcdo e tem tearpoaplicar a regra. Numa conversacao
normal isto ndo € possivel, mas poderia ser usadexercicios de gramatica com foco na
aprendizagem de regras e no trabalho criativoxdedeNa producéo de textos ha tempo para
editar o que se produziu. O professor pode encormgaaprendizes a escreverem mais
livremente, de acordo com o que ja adquiriramrigubi-alvo e depois editarem o texto usando as
regras conscientemente.

No caso da nova proposta pedagogica, que estadaattaito mais para a producao

textual e leitura, acreditamos que a hipotese daifdioseria de grande importancia para os
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alunos, pois as orientacfes do caderno do proféssdrém destacam a necessidade de que
estes alunos, no momento da producdo de seus tdagasn primeiramente rascunhos,
revisem, juntamente com colegas e professor, editegescrevam a versao final. O Monitor
estaria, neste caso, a servi¢o da correcao dagiochscrita.

Entretanto, para o uso do Monitor, é necessaricogueunos acionem o conhecimento
linguistico, o que nao é tarefa simples para a naaitzles.

O dominio do léxico e de regras estruturais cangiiésafio imenso para muitos e a
auséncia desse dominio bem como sua cobranca moentas de producdo podem levar ao
aumento do “filtro afetivo” e diminuir as chanceseahvolvimento com a lingua em estudo.

Pode-se pensar, para os professores que atuarsauasepublicas, em dar um papel
maior as atividades ndo monitoradas que sao agugl@asoco € o significado muito mais do
que a correcdo das producdes. Estas sao, provarelnas que facilitariam a aquisicdo. As
atividades monitoradas sédo as que exigem o apediwlide regras e memorizacdo, por
exemplo, e que séo consideradas mais dificeis pdlo®s. Tendo estas um peso menor na
avaliacao do professor, o0 estudo da LE poderiaatesa mais prazeroso e mais acessivel aos
aprendizes (LITTLEWOOD, 1993, p. 202).

c) Hipotese da ordem natural

Outra hipotese que compde a teoria de Krashermi@odtese da ordem naturalque
“sugere que ha um dinamismo independente para endelsimento que inevitavelmente
conduzird os aprendizes por caminhos diferentesialies) colocados pelo curricutd”
(LITTLEWOOD, 1993, p. 200).

Tradicionalmente tem-se iniciado o estudo da estuda lingua pelo verldo be que,
na verdade, ndo é tdo facilmente assimilado conpmde verificar entre alunos até mesmo do
Ensino Médio. Iniciar o estudo de inglés por estibo pensando que se esta partindo do mais
acessivel para o mais complexo, ndao tem se modtradoestratégia bem sucedida, pois esta
estrutura ndo tem demonstrado ser uma das prineegaem internalizadas pelos alunos.

Segundo Krashen e Terrel (1983), os aprendizeseeah @dquirem algumas estruturas
antes de outras, o que simplifica o trabalho ddegsmr ao apontar que os erros fazem parte
do processo de aquisi¢do e que, aquilo que o alépnainternalizou num momento podera

ocorrer num momento posterior. O ideal € que dmlinasse os conteudos do curriculo em

Y Traducdo nossa com base no origiftaduggests that there is an independent dynamisrdevelopment that
will inevitably lead learners along paths differdram those of the traditional syllabus.
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espiral. Um contetdo pode ser sempre retomadopdwnvds oportunidades de aprendizagem, o
que parece ser um aspecto positivo presente naipagao dos Cadernos de LEM- Inglés,
dentro da nova proposta curricular. O presentelssnpor exemplo, aparece como revisdo na
primeira unidade, chamada de Situacdo de Aprenglizago caderno do 1° bimestre da 72
série do EF e é retomado no caderno do 3° bimestre.

Elliot (1982) ao tratar do desenvolvimento da liagem materna propde o0 seguinte
guestionamento: O desenvolvimento da linguagergudinmaterna) € continuo ou descontinuo?
Percebemos que se trata de um processo descordimi@anca aprende “eu sei” depois ela
volta a falar “eu sabo”. Em determinados pontasHiliot (1982), a crianca parece estar dando
um passo atras e ndo adiante (p. 11).

Ao que parece este processo descontinuo ocorreéétarobm a aquisicdo da LE. Em
alguns momentos o aluno pode utilizar de forma aaleg uma determinada estrutura e vir a
ndo fazé-lo numa outra oportunidade. Dai a imporé&te retomada de conteudos.

Outro ponto em comum com a aquisicdo da linguammetsegundo Ellis (1997) é a
simplificacdo, ou seja, o fato de deixar de usdaypas. Ex: Me no blué — significandol
don’t have a blue crayofp. 21). Tal caracteristica parece universal taidingua materna
guanto na segunda lingua.

Ainda de acordo com a teoria de Krashen, o cuoideleria ser organizado a partir
de objetivos comunicativos, ou seja, as atividaggiEam organizadas por tépicos e ndo em
torno de estruturas gramaticais.

O caderno de cada bimestre da 72 série do EF xporpo, traz um tema organizador
gue ird nortear o trabalho durante todo o bimestrgramatica esta presente e relacionada a
compreensao das estruturas dos textos propostsefiara. Mas o foco é o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita, com énfasédewtificacdo das caracteristicas dos
géneros textuais com vistas a nortear o aluno ocamunicativo da LE por meio do texto na

modalidade escrita, 0 que esta de acordo com ias idé Krashen.

d) Hipotese do Input

Para que a aquisicéo realmente ocorra, os alunesia® ser expostos a muito insumo
da lingua estrangeira, sendo importante que essemoy além de interessante, seja
compreensiveEstruturalmente, deveria ser um pouco mais avangadpe o conhecimento

atual dos aprendizes, segundo Krashen.



42

Uma forma de contornar a dificuldade estruturas& é também uma recomendacéo
da proposta curricular atual, seria incentivarloa@s a nao traduzirem o texto escrito palavra
por palavra e que fagam uso, além do conhecimargoistico (cf. monitor para Krashen), de
pistas extralinguisticas (conhecimento de mundoheomento sobre o assunto, capacidade
de fazer inferéncias, entre outras) para chegaraaaompreensédo razoavel das ideias centrais
de cada texto. Desse modo, acreditamos que a ikxpdic deste aspecto da proposta aos
alunos pode contribuir para diminuir o “filtro afet” e aumentar as chances de aprendizagem
ou da aquisicdo, como prefere Krashen.

Ao afirmar que ndo ha necessidade de levar os slanaroduzirem na lingua-alvo,
devendo deixar esta habilidade desenvolver-se alatente durante um periodo de tempo,
Krashen referia-se principalmente a producéo beddjlidade que néo se cré viavel trabalhar
na realidade das salas de aula da escola publiggesah No que diz respeito a producéo, o
foco desta nova proposta € a producdo de textosossoos diversos géneros textuais. Para
tanto, os alunos passam por atividades de leituntgrpretacdo, reconhecimento das
caracteristicas dos géneros e pelo estudo da lmgeiadepois de varias aulas, culminara na
producao textual elaborada pelos alunos.

Quanto a habilidade oral, em nossa pesquisa, @unassas observacdes dos sujeitos,
apenas uma aluna sentia-se segura para expressehsente na lingua-alvo, embora o
fizesse esporadicamente.

Os alunos, segundo Rivers (1993, p.77-78), alcarfeaitidade em usar uma lingua
quando a atencdo deles estd focada em comunicaéceber mensagens auténticas —
mensagens que contenham informacdes de interesdalatde e do interlocutor numa
situacdo de importancia para ambos — que se darpetacioE a interacdo que se deve ter

em mente para que haja uma aprendizagem efetigguosicdo da lingua.

1.7.3 O papel da leitura e da escrita segundo Krash

Para Krashen e Terrel (1983) a leitura pode semno uma importante fonte de
insumo compreensivel e tudo que é necessaric‘garander a ler” sdo textos apropriados e
algum objetivo para leitura. O assunto tem quedeen interesse do leitor e este precisa ter
um objetivo, uma razéo para ler.

Um texto € apropriado para um leitor se apresentar nivel apropriado de

complexidade e se for interessante. (p. 131-132).
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Dentre as fontes de complexidade de um texto, siegos autores, esta o vocabulario.
Uma quantidade muito grande de palavras ndo fameslianum texto pode torna-lo
incompreensivel. O leitor ndo precisa conhecer pati/ra para extrair um significado com
sucesso, 0 que esta de acordo com a nova propgsieular de LE para o Estado de Séo
Paulo. Mas concordamos com Gattolin (2007) quédta d& um repertério lexical pode causar
bloqueios ainda maiores ao processo de leitura.

Pesquisas também apontam que a sintaxe pode congd#va dificultar a leitura, mas
os fatores lexicais e semanticos podem sobrepawsefatores sintaticos. A dificuldade
semantica pode surgir da complexidade inerenteraa:teconomia, por exemplo.

Problemas com a semantica podem originar-se dodgdamiliaridade que o leitor
tem com o assunto do texto. O ideal seria quear kresse contato com topicos familiares que
contenham novas informacdes para que o interesse foantido. (KRASHEN e TERREL,
1983, p. 133)

Krashen e Terrel ainda ressaltam que é importartender que nem sempre lemos
para termos uma compreensao completa. Normalmestaramos por ideias principais (e nao
necessariamente todas as ideias do texto) espeaig@mquelas que podemos relacionar com
nossa experiéncia pessoal, sentimentos ou opid®atguma forma. Os textos ndo precisam
enfatizar estruturas particulares ou vocabularias simplesmente objetivar uma compreenséao
geral, o que esta de acordo com 0s pressupostasvdgroposta curricular de LE.

Considerando a realidade de nossa pratica pedagdggccebemos que esta
compreensao geral dos textos satisfaz aos alunakelé? séries que, na maioria dos casos de
alunos de escola publica, estéo iniciando o estiedoE. Entretanto, para os alunos de 72 e 82
séries e do Ensino Médio, o fato de ndo disporemmueepertdrio lexical minimo, por razdes
que vao desde a metodologia aplicada ao ensindedatd a falta de empenho dos proprios
alunos, pode levar a desmotivacdo desses alunasaguehegam, em muitos casos, a ter uma
compreensao geral dos textos.

Como o contexto pesquisado ndo € uma situacao elesdom em que aumentam as
chances de exposicao do aprendiz ao insumo daali@go e, consequentemente, aumentam
as chances de aquisicédo, consideramos que o aefudd deveria enfatizar mais a aquisicao

do léxicd®

8 No ano seguinte & coleta de dados desta pesarisa2009, os cadernos dos alunos trouxeram, como
complemento, estratégias de estudo de vocabuldrigue consideramos bastante relevante para que se
alcancem os objetivos no ensino de LE.
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Quanto a escrita, em todas as situacfes em qubdfrgensa sobre esta habilidade,
ela ndo tem um fim em si mesma, mas é uma ativigeliminar a execucdo de uma
atividade cujo objetivo € fornecer uma oportunidpdea interagir e ganhar insumo de LE.
Para Krashen e Terrell (1983, p.149) a atividadesigita ndo encoraja necessariamente a
aquisicdo de insumo compreensivel, a menos queresdizes estejam em uma situagédo de
interacéo trocando cartas ou anotagdes, por exemplo

Apresentados alguns dos fundamentos da nossa gesquitaremos, a seguir, do

percurso metodologico que nos permitiu a consecdgémbjetivos propostos.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A opcdo metodologica que nos pareceu mais adequerdaalcancar os objetivos ja
anunciados foi adotar uma perspectiva qualitatigsacordo com as caracteristicas descritas por
Bogdan e Biklen (1994, p.51) para pesquisas deaf@reza. Para eles, “0 processo de
investigacdo qualitativa reflete uma espécie ddog entre o0s investigadores e 0s
respectivos sujeitos, dado estes nédo serem abargadaqueles de uma forma neutra.”

Pode ser considerado um estudo avaliativo-desesi®ARO, 1982), porque, além de
apresentar e discutir os fundamentos da nova pemasricular para o ensino de lingua
estrangeira, procuramos avaliar os impactos né&arpedagogica tanto do ponto de vista do
professor, que estava aplicando-a pela primeirac@no do ponto de vista dos alunos, que
reagiam as atividades propostas, aprendendo, mdtivee, ou nao.

Esta pesquisa avaliativo-descritiva foi desenval\pdr esta pesquisadora com alunos de

uma classe dé* gérie do ensino fundamental de uma escola estdagalade de Batatais-SP.

2.1 Contexto da pesquisa

A escola estadual onde a pesquisa foi realizadalestlizada em Batatais-SP, numa
regido mais periférica da cidade e atende a ureatela de baixo poder socio-econdémico,
totalizando 1.132 alunos, em 2008. Muitos dessesoalchegam a escola com defasagem na
alfabetizacdo, sendo necesséaria a aplicacdo detgsogspecificos de recuperacdo para
atender a essa clientela.

Os alunos da zona rural séo prioritariamente reloshno periodo da manha.

A escola atende alunos do EF ciclo Il (52 a 8%®s§rnos periodos da manha e tarde;
alunos do EM (12, 22 e 32 séries), nos periodosatdna e noite, e também alunos da BJA
(salas regulares e telessala) de diversos baiarcgldde, no periodo noturno.

O periodo da tarde recebe, especificamente, aluilwo€EF-Ciclo I, a maioria
constituida de filhos de moradores dos bairroscadjgs. A pesquisa foi desenvolvida com
uma das classes de alunos da 72 série do EF deésgop

A construcdo dessa escola teve inicio em 1991pgeréem que esta professora-
pesquisadora atuava junto a empresa construtorgaargp de assistente administrativo,

subordinada ao engenheiro responsavel pela obra.

9 Educacdo para Jovens e Adultos.
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A escola foi oficialmente inaugurada em 28 de déxerde 1992

O prédio da escola é térreo e constituido de taés(ama administrativa e duas com 6
salas de aula). Cada ala com salas de aula tersatotarios (masculino e feminino). As salas
de aula tém 49mz2, boa ventilacdo e sdo bem ilurasad

O patio da escola é bastante amplo e da acessorhae refeitério, aos sanitarios
masculino e feminino, a uma biblioteca, a cantirgs @uas quadras de esportes, sendo uma
coberta, com vestiarios. Além destas dependéneiasscola ainda dispde de sala dos
professores e dos coordenadores, secretaria, ke uso especifico dos funcionarios, uma
dispensa, um depdsito de material escolar, um @rifiado, uma zeladoria e sala de informéatica.

O laboratoério de ciéncias esta desativado atuaknerd espaco serve como sala de
aula tradicional e como espaco para as reunidegastgres e do corpo docente.

O prédio escolar passa por manutencdes periodists)do sempre em bom estado de
conservagao.

Sao disponibilizados aos professores recursos eparelhos de TV, aparelhos de DVD,
retroprojetor, videocassete, radio e datashow. Auteencdo destes aparelhos também é uma

preocupacao constante da equipe gestora.

2.2 Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa os alunos de uma 72 d@rieF da escola publica acima
descrita. Eram alunos pouco autdbnomos no que seeref propria aprendizagem e que
apresentavam baixo rendimento em lingua inglesa@loseecessaria a intervencao constante da
professora-pesquisadora na tentativa de motiva-teslizar de forma adequada as atividades de
sala de aula.

Optamos por selecionar alunos da 72 série do efsmiamental como sujeitos desta
pesquisa por considerarmos que uma mudanca despaopedagdgica teria maior impacto
sobre escolares que ja estavam habituados a um esguema de trabalho. E importante
lembrar que esses alunos comecaram a aprenders isgleé a orientacdo da proposta
comunicativa.

O que se observava entre os alunos pesquisadadesirgeresse, falta de esforco
pessoal e de motivagdo. Alguns verbalizavam cexd#erenca com relacdo aos estudos,

declarando ndo estarem na escola por vontade arépuiros expressavam desanimo e falta

% Dados obtidos em consulta ao Plano de Gestdodse@Quadriénio 2007/2010.
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de perspectiva com relagdo ao futuro e alguns assunm&do estar suficientemente
empenhados na realizagao das atividades escolares.

Como tivemos acesso a algumas redacdes produzatasapdisciplina de lingua
portuguesa, constatamos que, quanto a producaomatexnuitos destes alunos ainda nao
conseguiam distinguir as caracteristicas do teswite e as caracteristicas préprias da
oralidade. Foram observados, também, problemast@uamestruturacdo dos textos, como
organizacao das ideias em paragrafos, por exei@gltextos produzidos por eles, em grande
parte, apresentam um unico paragrafo inicial quessende, as vezes, ao longo de uma folha
de caderno.

Alguns alunos apresentavam troca de fonemas comaeaehmar (viajar), chocou (jogou),
patem (batem), vil (viu); além de problemas conrtagrafia e acentuacéo gréafica. Merece

destaque o caso de um aluno que parecia ndo doanivzae alfabética da lingua portuguesa.

2.3 A professora-pesquisadora

Como professora-pesquisadora, integro o quadradentes da escola ja mencionada
e graduei-me no curso de Letras, na rede privagasiao superior, em 2002.

O periodo entre a conclusdo do Ensino Médio (naa&mtenominado 2° Grau) e inicio
da graduacdo somam nove anos de espera por canfiitdeceiras mais favoraveis que me
permitissem pagar as mensalidades do curso deslestoalo 0 material necessario aos estudos.

Em 2003, ano em que cursava uma especializacdo usmamentos Criticos da
Literatura na UNESP de Araraquara, houve um concymgblico para contratacdo de
professores da rede estadual do Estado de Saa Paulo

ApoOs aprovacdo em duas disciplinas (lingua portsayeelingua inglesa), iniciei 0os
trabalhos no segundo semestre de 2004, como poodeds lingua portuguesa numa escola
estadual da cidade de Ribeirdo Preto da qual meeesioassumindo, logo em seguida, as
aulas de lingua inglesa nesta escola localizadeidaale de Batatais onde ndo havia ainda
professores efetivos nessa area.

Os estudos de inglés séo anteriores a graduagadae leoje frequento, por iniciativa
propria, cursos de idiomas para constante atudlivacaperfeicoamento, além de participar
ativamente de todos os cursos oferecidos pelat&darda Educacao.

Minha predilecéo pela lingua inglesa nasceu daglestna escola publica, durante a
adolescéncia. Logo que comecei a trabalhar, dejssisjuinze anos de idade, matriculei-me

em cursos de idiomas sempre tendo em vista tratbyaedh@rea de ensino de linguas.
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Mas minha trajetéria de estudos de LE nesses cudosamarcada por constantes
rupturas, pois como nao podia contar com a ajudandeira dos meus pais, as mensalidades e
material didatico eram pagos com meu salario, nremmpse suficiente para custear 0s cursos
mais as despesas de casa.

Meu interesse como professora de LE sempre estefado para a pesquisa de
atividades e desenvolvimento de materiais que @sg@m os alunos tendo em vista diminuir
o desprestigio da disciplina na comunidade esocolgue nem sempre foi tarefa facil, pois as
acOes empreendidas demandavam investimentos finremapds quais nem eu nem meus

alunos dispunhamos.

2.4 Instrumentos e procedimentos de pesquisa

Esta pesquisa constou de duas fases:

a) Fase inicial, na qual buscamos fundamentos pargélée da proposta bem como

sobre aquisicdo/aprendizagem de LEM, motivacaoe enitros;

b) Fase de implementacéo, na qual utilizamos os seguimstrumentos:

- questionario inicial (Apéndice C): no inicio dasguisa foi aplicado um questionario
inicial para obter informacgdes sobre como os alymesquisados vivenciam o processo de
aprendizagem de lingua inglesa, expressando sugSexa respeito do papel da disciplina
em sua formacao;

- questionarios para avaliacdo das atividades quamtaspecto motivacional, tendo
em vista estudos que indicam que o aluno desmatitadde a ndo mobilizar esforgcos
suficientes para a concretizagéo das atividadg®gtas em sala de aula. (Apéndices D, E, F, G);

- questionario final (Apéndice H);

- portfélio: as atividades mais relevantes desesi@at durante o ano compuseram um
portfélio do aluno, importante objeto de andliserapavaliar o nivel de evolucdo e
desenvolvimento da habilidade de leitura, integmé e producao textual, em lingua inglesa;

- diario de campo da pesquisadora em que constamotacOes referentes ao periodo

de observacéo das aulas;

2.5 Questionario

Optamos pela utilizacdo de questionarios em varmsentos da coleta de informacgdes.
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Ho6fling (2006, p. 113) ressalta que

quando precisamos de informagfes especificas ssbpercepcdes, crencas,
motivacdes ou intuicdes de uma pessoa ou de uno gheipessoas, ou até
mesmo sobre sua conduta em relagdo a algum faemnexoquestionario
apresenta-se como a ferramenta mais indicada etaabéstas informacoes.
(grifo da autora).

Como vantagens apresentadas por essa técnicaeda deldados, Marconi e Lakatos
(2007) e Gil (2007) destacam, dentre outras, acuan de tempo, a obtencdo de grande
namero de dados e de respostas mais rapidas esgweo alcance do maior numero de
pessoas de forma simultanea, maior liberdade easgaipor assegurar o anonimato.

Dentre as limitacbes apontadas por esses automes retacdo ao questionario,
preocupava-nos as dificuldades de compreenséo ukesdogs com as quais os informantes
poderiam se deparar. Para minimizar esse problemiagra tenhamos dispensado o pré-teste,
submetemos os questionarios que elaboramos aoealasérientadora da pesquisa que atuou
como juiza apontando possiveis falhas ou ambigaglads questdes.

A aplicacdo dos questionérios teve como objetivateroinformagdes sobre como os
alunos pesquisados vivenciam o processo de apegahz de lingua inglesa, expressando
suas opinides a respeito do papel da disciplinawenformacédo bem como avaliar as atividades
guanto ao aspecto motivacional, tendo em vistalestque indicam que o aluno desmotivado
tende a ndo mobilizar esforgos suficientes paranaretizacdo das atividades propostas em
sala de aula.

Quanto a forma, optamos pelo questionario padrdnizzm que séo apresentadas,
segundo Hofling (2006), as mesmas questdes, comsaenredacao e disposicdo a todos os
sujeitos da pesquisa. Com o0 objetivo de obter nrajoidez na devolucdo dos questiondrios
pelos participantes, optamos pelas questdes cematlvas fixas que requerem a indicacdo de
alternativas e também introduzimos algumas questi@das para que os alunos-participantes
pudessem expressar-se mais livremente.

No proximo capitulo apresentaremos a analise es8&0 dos dados obtidos a luz dos
fundamentos apresentados no capitulo 1.
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3 ANALISANDO A IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA

Neste capitulo procederemos a analise dos dadgesipiisa referentes a fase de
implementacdo da nova proposta curricular, obtfogipalmente por meio de questionarios
aplicados aos alunos pela professora-pesquisdderam suporte a pesquisa 0s registros do
diario de campo da pesquisadora e os portféliosabloos.

O periodo de coleta de dados teve inicio em junbdo2@08 e finalizou-se em
novembro do mesmo ano.

O numero de alunos que constituiu o universo dguies totalizava 37 matriculados,
mas houve variacdo desse numero em cada um dosntosnen que foram aplicados os
questionarios devido aos alunos ausentes nos asaaplicacoes e, aléem disso, no decorrer do
segundo semestre, trés alunos desistiram do curpediram transferéncia.

As duas aulas de inglés da semana aconteciam asdsegfeiras e sextas-feiras. As
sextas-feiras, inglés era a ultima aula do perimipseja, era a sexta aula do dia, que
acontecia das 17h10m as 18h. Na quinta aula, gerecegrava as 17h10m, alunos de algumas
classes deixavam a escola e 0s outros permanetéaas d8h. Como neste ano de 2008 a
escola estava organizava em salas-ambiente e arafurms, portanto, que trocavam de sala,
na passagem da quinta para a sexta aula da sgat@f@ comum que alguns alunos dessa
classe observada conseguissem juntar-se aos demagsn embora sem consentimento
prévio. Dai a variagdo do numero de alunos por astmciado aqueles que ja tinham por
habito faltar as aulas, como consta do nosso di@ricampo.

3.1 Questionario inicial

Aplicamos o primeiro questionario em 23/06/2008nawintuito de verificar como os
alunos se relacionavam com a oferta do ensino dechio eles se percebiam dentro do
processo de ensino-aprendizagem e qual o impastatiladades que constavam da nova
proposta curricular de lingua inglesa.

Apresentamos, a seqguir, as tabelas e categorihsaaize.
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Tabela 1 - Vocé acredita que esta indo bem emsrage ano?

Categorias % N=35
Regular 48,5 17
Mal 14,3 5
Bem 28,6 10
Muito bem 57 2
Muito mal 2,9 1
Total 100,0 35

Constatamos que, no universo de 35 alunos que rméspm a este primeiro
questionario, a maioria considerou que estava temadom rendimento em inglés (28,6%)
ou um rendimento regular (48,5%).

Podemos inferir que sao alunos que apresentam amaggao positiva acerca de si
mesmos em relacédo ao estudo da LEM — inglés. Taépedo e o fato de a maioria valorizar
o inglés e também gostar desse idioma, conformakedas 2 e 3, podem demonstrar uma
atitude positiva com relacéo ao estudo de LE erlavaotivacdo necessaria para o empenho
no estudo desta disciplina, pois sem motivacdouncahdo mobiliza esforcos necessarios
para aprender ou ainda nas palavras de Bzuneck,(B0Q3), “alunos desmotivados estudam
muito pouco ou nada e, consequentemente, aprendém pouco”.

Se as crencas e auto-percepcdes dos alunos serapnesie forma favoravel, tem-se,
acreditamos, um campo propicio para a manutencsi@sforcos no sentido de adquirir uma
nova lingua. Caberia ao professor o papel de mastarorientacdo motivacional positiva,
pois concordamos com Boruchovitch e Martini (20G4¢, embora seja algo inerente ao ser

humano, a motivacdo pode ser cultivada.

Tabela 2 - Vocé acha importante para a sua vidalasinglés?

Categorias % N=35
Sim 91,4 32
Nao 8,6 3
Total 100,0 35

Embora lamentavelmente verbalizem, em conversasmiafs, ndo terem grandes
pretensdes como futuros profissionais, a maiorsastfeitos pesquisados valoriza o estudo da
lingua inglesa. Apenas 8,6% dos alunos participadée pesquisa ndo consideram importante
estudar inglés, conforme a tabela 2, talvez pandoese identifiquem com a lingua ou, ainda, por
nao vislumbrarem melhores oportunidades que o cimeato de uma LE poderia Ihes

proporcionar.
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Tabela 3 - Vocé gosta de inglés?

Categorias % N=35
Um pouco 68,5 24
Muito 20,0 7
N&o gosto 11,5 4
Total 100,0 35

20% dos alunos da classe observada declararanr gosten de inglés e 68,5 %
gostam um pouco, conforme a tabela 3. De modo,geatebemos um ambiente propicio ao
ensino de lingua estrangeira tendo em vista aéexst de uma identificacdo emocional
imprescindivel, do ponto de vista de Gardner (2@@E) aprendizes com a lingua-alvo e com

a outra cultura.

Tabela 4 - Vocé costuma estudar inglés em casa?

Categorias % N=35
As vezes 65,7 23
Nunca estudo inglés em casa 25,7 9
Sempre 8.6 3
Total 100,0 35

Entretanto, quando se trata de motivacdo para astarinhos, percebemos que a
maioria ndo incorporou esse habito. Embora aleggmstar da disciplina, ndo sao
suficientemente motivados para complementar sdugda@sem casa, como se pode constatar
pela tabela 4.

A motivacdo é, segundo os tedricos como Gardned1(2@ Ddornyei (2000), uma
importante variavel da aprendizagem. E aquilo qogetuma pessoa ou que a pde em acao,
mas o fato de gostarem da disciplina em questdopagece ser suficiente para leva-los a
buscar novas fontes de insumo da lingua ou mesmieforto daquilo que é trabalhado em
sala de aula por meio de estudo em casa.

Ellis (1997) também faz mencao a motivacao conaitky que ela pode ser a causa da
aprendizagem de L2, mas para o autor é possivebélamque seja o resultado da
aprendizagem. No caso dos sujeitos desta pes@uisalitamos que 0 sucesso na realizagéo
das vérias atividades propostas pode ter levadtbsmdesses alunos a se engajarem mais no
estudo da lingua inglesa do que faziam anteriorndfitretanto, esse envolvimento parece
restringir-se ao contexto da sala de aula, umajMezpercebemos alunos pouco autbnomos na

busca do aprimoramento do conhecimento da linguenpm de estudos complementares.
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Ainda neste questionario procuramos saber comtuaossreceberam as mudancgas de
foco no ensino de inglés em relagcdo ao ano ant@@d7), quando ainda predominava a

proposta comunicativa. Interessavam-nos tambénogimises acerca das atividades propostas.

Tabela 5 - Vocé acha que as atividades de ingkis dao (2008) estéo:

Categorias % N=35
Interessantes 62,9 22
Muito interessantes 17,1 6
Chatas 17,1 6
Muito chatas 2,9 1
Total 100,0 35

Tabela 6 - Vocé acha que as atividades propostas sa

Categorias % N=35
Dificeis 45,7 16
Faceis 31,4 11
Muito dificeis 17,1 6
Muito faceis 5,8 2
Total 100,0 35

Apesar de considerarem as atividades dificeis ¥@pb,Gu muito dificeis (17,1%),
conforme demonstra a tabela 6, a maioria (62,9%siderou as atividades propostas
interessantes ou muito interessantes (17,1%), ooefa tabela 5, o que também é bastante
favoravel ao ensino de LE e que nos leva a pensarugn insumo atraente, mesmo que
considerado dificil pode ser motivador.

Como o foco desta nova proposta curricular aporia @ desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita por meio dosretifes géneros textuais, procuramos
compreender como o ensino de LE poderia contrmra que tal objetivo fosse alcancado.

Consideramos que o conhecimento dos géneros textfiece pistas importantes
para a compreensdo da leitura que se venha a dazdrtE e situa o uso da lingua nas
diferentes esferas sociais. Entretanto, considesaue outros fatores interferem no processo
de leitura e escrita e merecem atencédo como éadoadominio de um repertorio lexical bem
como o estudo dos aspectos normativos da lingéim dé outros aspectos destacados pelos

Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio.
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Os PCN — Ensino Médio apresentam o ensino de LEteemos de dominio de
competéncias muito mais do que o desenvolviment® habilidades linguisticas como
entender, falar, ler e escrever, o que se coadunamova proposta de ensino de LE.

Anteriormente, tinhamos uma proposta comunicateamksino de LE que, de fato,
nao chegou a ser implementada. O que ocorria Has de LE continuava a ser um trabalho
voltado para o aspecto estrutural da LE, centradgramética normativa e traducéo de textos
escritos, como destacam os PCN — Ensino Médio (BRAS00).

Este documento oficial destaca que a competénamumicativa s6 poderia ser
alcancada com a integracéo de diferentes compagmamo as que serao citadas a seguir, a
serem desenvolvidas num curso de linguas: sab@nglis entre as variantes linguisticas,
escolher o registro adequado a situacdo comurecagiscolher o vocabulario que melhor
reflita a ideia que se pretende comunicar, levarcenta os aspectos sociais e culturais ao
lidar com determinadas expressoes, perceber geawsiados de alguma forma refletem a
forma de ser, pensar, agir e sentir de quem o®maltilizar os mecanismos de coeséo e
coeréncia na producdo em LE, fazer uso de estastégrbais e ndo verbais para alcancar a
compreensao numa situacdo comunicativa. (BRASIQQ2p. 28-29).

No inicio de 2008 temos uma nova abordagem de @nsitada para trabalho com
0S géneros textuais e o desenvolvimento dos letrarmenultiplos conforme a nova proposta
curricular de LE.

Questionamos, entdo, o quanto estes alunos comsegoenpreender quando
empreendem a leitura de um texto qualquer escnitdiegua inglesa, considerando que o
primeiro obstaculo seria o fato de estarem diaatarda lingua que ndo dominam. Na tabela

7 temos alguns resultados sobre a percepg¢éo dussadobre essa questao.

Tabela 7- Quando vocé tenta ler um texto em ingés) a ajuda do professor, quanto vocé
acredita que consegue entender do texto?

Categorias % N=35

Entendo apenas algumas palavras, mas ndo o sdatidg

frases S i
Entendo todas as ideias mais importantes 28,6 10
Entendo apenas algumas ideias importantes 25,7 9
N&o entendo nada 57 2
Entendo tudo o que esta escrito 2,9 1
Total 100,0 35




55

As opinides se dividem quanto a percepcdo daqui® os alunos acreditam que
conseguem entender de um texto em LE. Conformieetatd, 28,6% dos participantes afirmam
gue entendem todas as ideias mais importantes¥@Brtendem apenas algumas ideias centrais.

Apesar de apenas 5,7% afirmarem ndo entender radaelesta escrito nos textos
estudados, é relevante a porcentagem de alunosfgoeram entender apenas algumas
palavras isoladas (37,1%). Consideramos esta tagétabastante problemética por pensarmos
gue estas poucas palavras que conhecem podem méeqdar uma ideia sobre o assunto do
texto. Além disso, pode indicar que estes alunos@anternalizaram do insumo a que foram
expostos nos anos anteriores em que tiveram cardaia lingua inglesa.

Apenas um aluno afirmou entender todas as ideiagedos vistos em sala de aula.
Provavelmente quem se manifestou dessa forma fai aloma que consideramos como um
caso bastante espeéfalEmbora afirme nunca ter frequentado aulas enpsuds idiomas, é
altamente motivada para o estudo da lingua inglesiscando, inclusive, a pratica da
habilidade oral na lingua-alvo em sala de aula,derersos momentos. Esta aluna, embora
vivenciasse experiéncias pessoais e familiarescaid’, como ela mesma relatou diversas
vezes a professora-pesquisadora, apresentava uaauio-estima com relacdo ao seu
desempenho escolar, em geral, e especialmentestagdo ao inglés.

A tabela 8 traz algumas informacdes sobre comdur®s percebiam a finalidade do
inglés.

Tabela 8 - Para que aprender inglés?

Categorias* % N=35
Para trabalhar/ter bom emprego 31,3 11
Para ter um futuro melhor 17,1 6
Para comunicar-se em inglés 11,4 4
Para nada 57 2
Porque ir4 precisar 5,7 2
Para ser alguém na vida 57 2
Para tudo na vida se utiliza o inglés 5,7 2
Porque é interessante 2,9 1
Porque gosta 2,9 1
Porque minha mae acha importante 29 1
Para ler em inglés 29 1
Para melhorar nos estudos 2,9 1
Nao sei 2,9 1
Total 100,0 35

*O aluno poderia citar mais de uma categoria.

2L Os alunos ndo eram obrigados a se identificagnestionarios aplicados.
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Os dados apontam objetivos pragmaticos para aprémglés. Saber uma LE est4,
para os sujeitos desta pesquisa, relacionado, de geral, a obtencdo de um bom emprego
(31,3%). Ha finalidades declaradas que podemosdaras como desdobramentos desta: para
ter um futuro melhor (17,1%), para ser alguém ma \(b,7%). Apenas 11,4% apontam o
conhecimento de inglés como forma de comunicac&pardros grupos.

Percebemos que a motivacdo extrinseca, relacioaadEcompensas materiais ou
sociais como dinheiro, prémios, notas e elogiosad®wdo com Guimaraes (2001, p. 46),
predomina sobre a motivacdo intrinseca, em queligiduo se envolve com a atividade por
considera-la interessante, sem objetivar recompagarnas.

Além do questionario inicial, aplicamos trés quasirios especificamente para
avaliar as atividades propostas p€&aderno do Professono que se refere ao aspecto
motivacional e também para compreender em que medids atividades seriam eficazes na
promocao das competéncias leitora e escritoraaeiticontexto de ensino-aprendizagem de
LE, uma vez que é este o foco desta nova propostiawdar.

Ao término do ano, foi aplicado um questionarialjipara que se pudesse compara-lo
com o inicial, verificando até que ponto a novappsia foi aceita e considerada mais
motivadora que a anterior.

Passamos a apresentar, a seguir, as andlises jdatosrde atividades seguidas dos

questionarios de avaliacdo das mesmas.

3.2 Descricéo das atividades do 2° bimestre

O primeiro conjunto de atividades a ser apresenteffivze-se ao material que consta
do Caderno do Professor de Lingua Ingleka2° bimestre

Embora ja tivesse tido inicio o terceiro bimestoeamho letivo, o trabalho de sala de
aula estava ainda voltado para as atividades dad#rno devido ao atraso no recebimento do
material (fato que tornou a ocorrer no ano segurgsta coleta de dados) e a necessidade de
mais tempo para a realizacdo das atividades.

Sacristan (2000) ressalta que a estrutura da arélicente obedece a mudltiplos
determinantes que ndo sdo apenas 0s curricularpgatida, nos diz o autor, é algo fluido,
fugaz, dificil de apreender por coordenadas simptigs muitos fatores que interferem na

concretizacao do curriculo prescrito, como o atrasacionado.
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O atraso no recebimento do materi@aderno do Professpracarretou mudangas no
cronograma inicial e os professores tiveram derfadaptacdes para dar conta de transmitir o
conteudo aos alunos.

Além disso, para realizar as atividades propostasnecessario um conhecimento
prévio que, na verdade, os alunos ndo possuiarandazcom que ndo fosse possivel a
conclusdo das mesmas no tempo estipulado pelasratidres da proposta.

O caderno do 2° bimestre propunha o desenvolvimgatocompeténcia leitora por
meio de trés géneros textuais: um formulario n&ri@t, cartas pessoais e graficos. A
competéncia de escrita deveria ser desenvolvidanpar de atividades ao longo do bimestre
que culminariam na produgéo de uma carta ou edeaglpresentacao pessoal para um amigo
por correspondéncia (upen pal oukey pa).

Esta variedade de géneros esta de acordo com Re®d,(p. 7), que defende uma
interpenetracao de tipos de textos entre os vafiass de estudo de linguas: textos literarios
e textos da cultura cotidiana no curriculo. Kerfedde, ainda, o ensino por meio de uma
variedade de textos escritos e falados represestatds praticas de uma sociedade (Ex:
anuncios, discurso politico, cartas, flmes, éitjue podemos perceber, a0 menos no ensino
fundamental, pela analise dos cadernos da 72 #represenca de modelos de textos da
cultura cotidiana apenas, ndo sendo contempladiexius literarios, citados por Kern.

Devido a extensdo de uma carta e prevendo queaéisgiade levaria muitas aulas
para ser concluida devido as dificuldades relatacagso da LE e também a indisciplina dos
alunos, optamos por propor a eles a producéo d®wumulario a ser enviado por e-mail para
encontrar unkey pal(amigo por correspondéncia eletronica). Vislumbrarmgossibilidade
de utilizar a sala de informatica e motivar aindaisTos alunos pesquisados para a execucao
desta tarefa, 0 que se coaduna com as indicacéssnpes em uma matéria Ravista Nova
Escolade Agosto de 2009, intitulado “Géneros, como ysgue ressalta que os textos devem
ser apresentados em seu suporte real e em situagi®sge uso.

Nossa escolha pela escrita desse formuléario (8-dwiku-se ao fato de concordarmos
com Guimarées (2001) ao afirmar que as tarefaa,ggaem motivadoras, devem, entre outras
coisas, ter metas de curto prazo e estar relac@snads interesses pessoais. Fazer novas
amizades é sempre algo que desperta bastanteessgalos alunos em geral.

Embora oCaderno do Profess@presente, ao final, sugestdes de recursos adgigsien
sites para que se encontre um amigo por correspoid@lguns fatores dificultaram o uso da
sala de informética como o nimero insuficiente a@pmutadores disponiveis, a indisciplina

dos alunos e o tempo também insuficiente, preyata realizacao da atividade.
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Decidimos, entdo, imprimir cépias do formulario gaencontrar umkey pal,
semelhante aos dois modelos ja vistos pelos aldm@ste as aulas anteriores, para que eles
realizassem a atividade na sala de aula. Sacrf@@00) fala sobre o papel do professor
adaptando algumas praticas ao contexto de ensigaaiesta inserido. Acreditamos que essa
alteracdo do ambiente de sala de computacao [s=ala @e aula em alguma medida pode ter
afetado o interesse pela atividade.

Os alunos ja haviam, no inicio das atividades dde@® do 2° bimestre, tido contato
com algumas atividades de lazer para que pudessagpliian 0 vocabulario e ter mais
subsidios para produzir o texto final.

O tempo verbal, apresentado no caderno desse benkestosimple presenfpresente
simples) por meio do qual os alunos aprenderam a express&réncias e habitos. Era
necessario que resgatassem algumas informacoedasoai atividades anteriores para que
fizessem a redacdo de seu proprio texto.

Para elaborar o texto (formulario que seria enviaoloe-mail para encontrar um amigo
por correspondéncia) os alunos tinham que fornsmae, idade, sexo, pais, e uma fazer uma
breve descricdo (4 linhas) de si mesmos. A profagsesquisadora distribuiu dicionarios e copias
impressas desses formularios uma vez que nessesasonos ndo receberamCaderno do
Aluno (falha que ja foi resolvida no ano de 2009), mara os alunos iniciassem o trabalho.

Comecaram um tanto receosos, questionando seamdexeéria ser escrito em inglés.
A professora-pesquisadora apontou as atividadesriamgs que serviram, na verdade de
preparacdo para essa producdo textual, e dissal@uss que deveriam se orientar pelos
modelos j& vistos. Com essas orientacdes, ficarais confiantes.

Podemos inferir que o fato de orientar a produe&tuél como um processo que vai
sendo construido ao longo das atividades e eselaisto aos alunos pode ajudar a diminuir o
filtro afetivo deles (KRASHEN e TERREL, 1983), cohtiindo para um maior envolvimento
dos alunos com as atividades. Ao perceber que ndoitque teriam que escrever ja estava
pronto, houve uma diminuicdo da ansiedade e auntentmnfianca dos alunos. O problema
€ que alguns desses alunos nao conseguiram sézargs forma a poder recorrer ao material
produzido anteriormente. Muitos, ao longo do artovde trocam de caderno com muita
frequéncia, perdem material ou simplesmente o dastaepois de concluida cada atividade.

Embora o professor procure aplicar o conteudo ecordoa orientacdo do curriculo
prescrito, ha a necessidade de constantes adaptaod®o nos aponta Sacristan (2000), pois
nem sempre as condi¢cdes que se apresentam emesaldadcondizem com as imaginadas

pelos elaboradores das propostas.
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No caso desta atividade, por exemplo, o aluno,dde&i sua desorganizacdo pessoal,
passa a depender muito mais da ajuda do professofipalizar suas tarefas e esta interferéncia
do docente pode nao deixar transparecer para o alunque medida ele esta avancando no
seu aprendizado, verdadeiramente. Ou seja, o0 a@m@ercebe até que ponto foi ele mesmo
o autor de sua producdo e onde termina a contéibug professor, o que também pode ser
um fator de desmotivacao para esse aluno.

Surpreendeu-nos o envolvimento de todos os preseateealizacdo dessa atividade,
especificamente por se tratar de alunos que adgundo bimestre apresentavam problemas
de relacionamento pessoal que envolviam xingamentmsgas, que interrompiam as aulas
frequentemente, demonstravam desinteresse e babavetamento do conteldo, sendo
necessaria a intervencdo constante da professsgaipadora na tentativa de motiva-los a
realizar de forma adequada as atividades propddtags demonstravam, até esse momento,
pouca autonomia e responsabilidade com relacédoali&zagdo das atividades em geral,
atribuindo, frequentemente, o fracasso na concldsssas atividades a algum colega do grupo.

Para realizar essa atividade proposta, algunspanites pediram para sentar perto de
um colega, o que foi autorizado com a condicdo wketpcassem ideias, mas que cada um
criasse seu proprio texto. Comecamos a circulaa pala dispondo-nos a ajudar a quem
precisasse. Os alunos comecgaram a apresentar Gualasd Faziamos anotacdes sobre
vocabulario e gramatica na lousa e 0s incentivagaargscrever textos mais longos do que 0s
apresentados inicialmente.

Enquanto circulavamos pela sala, os alunos comecardavantar-se de suas carteiras
e a mostrar seus textos e duvidas. Alguns alumssymeiramente apaticos, como o L., que
nao atrapalhava a aula, ndo era indisciplinado,timlag sempre um olhar distante e indiferente
as atividades, surpreendeu-nos pela participacsgarstividade.

Era sexta-feira, sexta aula do dia e ultima aulaetaana, mas pelo alvoroco da sala,
guem passasse pelo corredor diria que se tratayairdaira aula, em que os alunos estéao,
talvez, menos cansados e razoavelmente predispassesenvolverem com as atividades
propostas. Diria, também, tratar-se de outra dis@ipjualquer pois, em geral, durante as
aulas de inglés observadas nesta pesquisa, ossghemmaneciam sentados, havia muitas
conversas de alunos indiferentes & aula que saveemhinistrar e alguns participavam,
tentando realizar a tarefa proposta. A professesgppisadora, também, em geral, permanecia
a frente da sala explicando as diretrizes a seegmidas em meio a varias interrupcdes para
chamar a atencao daqueles que nao se interessalaaufa ou simplesmente se dispersavam

por qualquer motivo.
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Como expusemos acima, essa aula teve uma configulsstante diferente daquela
gue estdvamos acostumados a observar.

Na aula seguinte, uma segunda-feira, alguns allembraram-se da aula anterior
dizendo que havia sido muito “legal”’, terminaranatvidade e a entregaram a professora-
pesquisadora para avaliacao.

A proposta curricular (2008) de LE propde que, piramente, os alunos facam a
correcdo de seus textos, que troquem o0s textossews pares para obter sugestdes dos
proprios colegas antes de submeter a correcdovaliag@o do professor. Mais uma vez,
deparamo-nos com uma situagcdo diferente da prepisia elaborador do material que
preconiza um aluno com conhecimentos previamentgiiados e capaz de aplica-los a
correcdo de textos. No caso destes sujeitos pesipsiseles ndo se mostraram capazes de
corrigirem o proprio texto, tampouco poderiam fazéom o texto dos colegas.

Depois disso, os alunos responderam a um questioeabre a atividade acima
descrita, cujos resultados sdo apresentados a.segui

3.3 Avaliacédo das atividades desenvolvidas

Apds o desenvolvimento do conjunto de atividadescrt® no item anterior,
aplicamos um questionario (Apéndice D) para veific ponto de vista dos alunos sobre as

tarefas realizadas

Tabela 9 - Vocé gostou do desafio de escrever umuldrio a ser enviado por e-mail para
encontrar unkKey Pal(amigo por correspondéncia)?

Categorias % N=33
Sim 54,5 18
Nao 45,5 15
Total 100,0 33

No universo de 33 alunos, 54,5% afirmaram ter glostde escrever um formulario
para encontrar ukey-palou amigo por correspondéncia eletrénica. Mas aplesanvolvimento
com a atividade proposta, 45,5% dos alunos ndoavmst de realizar esta atividade,
conforme a tabela 9, talvez por verem frustradas sMpectativas de utilizar verdadeiramente
a Internet para envio dos formularios ou, ainda,n@m estarem diante de um género textual

€em seu suporte real.
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O artigo “Géneros, como usar” da edicdo de agostda0f)9 deRevista Nova Escola
aponta para a necessidade de se trabalhar os textoseu suporte real. Ao estudar as
reportagens, por exemplo, os alunos deveriam manysais e revistas e ndo apenas ter
contato com o género que esta publicado nas padmiao didatico.

Kern (2000, p. 17) também pensa a pratica de letnsonnuma lingua estrangeira
como um engajamento em eventos reais de letramemé@o apenas como ensaio das
habilidades de leitura e escrita. Para este gotonneio de praticas de letramento, os alunos
aprendem ndo apenas vocabulario e gramatica, me®mta sobre discurso e 0s processos
pelos quais ele é criado e aprendem a lidar coertewas e ambiguidades.

A conclusado da atividade analisada ficou, desseomagenas no nivel do ensaio, o
gue pode desmotivar para a realizacao de atividatiegss e até mesmo nao contribuir para a
desenvolvimento do letramento que se pretende.

Outra possibilidade é a de que estes alunos, endrdram se envolvido bastante com
a atividade, tenham tido que enfrentar muitos @o#dd para conclui-la, como a falta de
vocabulario e a falta de conhecimento de aspectosterais da lingua. Ha ainda uma outra
possibilidade que consideramos. Talvez o fato denmejue produzir esse texto nao tenha se
constituido verdadeiramente num desafio, poissoal contavam com dois modelos a serem
seguidos, dos quais puderam extrair muitas infobesme, além disso, contavam com a ajuda
da professora-pesquisadora.

Percebemos, entretanto, com a realizacao dessdadgy que houve um aumento da
motivacdo dos alunos, tdo importante para o enviito com o ensino escolar e sucesso da
aprendizagem.

Guimaraes (2001) apresenta algumas caracteristeeaarefas que potencializam a
motivacdo do aluno para sua execucao. As taredag,gqerem motivadoras, segundo a autora,
devem ser significativas, levar ao desenvolvimeidonovas habilidades, relacionar-se a
interesses pessoais, ter metas de curto prazmbjé&tivos claros.

Acreditamos que a atividade proposta estava dedaceom estas condi¢cdes
apresentadas pela autora, o que levou ao envoltonaé mesmo de alunos com grandes
dificuldades de trabalhar com a lingua inglesa.

A proposta daCaderno do Professgorevia que os alunos utilizassem as atividades
desenvolvidas durante o bimestre para auxiliar laboeagdo do formulario (e-mail) para
encontrar um amigo por correspondénkiy (pa). A tabela 10, a seguir, mostra a porcentagem
de participantes da pesquisa que afirmam ter aditizo insumo fornecido anteriormente para

a elaboracéo do texto (formulario).
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Tabela 10 - Vocé utilizou as atividades que vod&jéa realizado durante o bimestre, ou seja, 0
formulério, os exemplos de e-malils e as cartag, gjada-lo a escrever este e-mail?

Categorias % N=33
Sim 54,5 18
Nao 45,5 15
Total 100,0 33

Mais da metade dos participantes (54,5%) afirmdei¢n uso dessa estratégia para
compor o texto. Entretanto, a porcentagem de alguesndo aproveitaram as atividades
anteriores para ajudar na producao desse formybar@ encontrar um amigo por meio da
Internet é consideravel: (45,5%).

A proposta previa a recuperagdo de insumo ja fadogeara a elaboragédo do texto,
mas muitos destes alunos ndo conseguem mantelgisfrae das atividades pois, a todo
momento, mudam de caderno ou o perdem ou deixaoamepanhar varias aulas porque faltam
Oou porque ndo copiam a matéria. Além desses fatomegos podem nao ter realmente
aprendido o contetido dado, pois ndo ha garantigsale professor ensina e o aluno aprende.

Podemos inferir também que esses alunos ndo percalpeoducéo textual como um
processo que vai se desenvolvendo até culminaxbo final, revisado e reeditado.

A tabela 11 apresenta o resultado sobre os sentmelespertados pela atividade

realizada.

Tabela 11 — Como se sentiu durante a realizacatiddade?

Categorias* % N=33
Desanimado 32,4 12
Alegre 32,4 12
Outros 18,9 7
Nervoso 16,3 6
Total 100,0 37

*O aluno poderia escolher mais de uma categoria.

Contrariando o que observamos durante a execucdarefa, merece destaque o
desanimo (32,4%). Durante o periodo de observagésimo os alunos costumeiramente mais
apéticos pareciam, de acordo com nossas anotagdégmo de campo, ter se engajado
bastante na elaboragéo desse texto proposto.

Temos, em contrapartida, a alegria (32,4%) combrsento que também predominou
durante a realizacdo da atividade e que pudemtenteshar. Apenas 16% afirmaram ter

ficado nervosos com a realizacdo da atividadegezgbelo medo de errar.
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Quando indagados sobre os motivos que os levaraealaar a atividade, foram

obtidos os seguintes resultados:

Tabela 12 - Por que decidiu escrever o e-mail?

Categorias* % N=33

Por interesse em aprender a escrever bem em inglés 48,9 23
Porque o (a) professor(a) o incentivou 21,3 10
Por que queria realmente encontrar um amigo por 17.0 8
correspondéncia

Por obrigacéo 8,5 4
Outro motivo 2,2 1
Porgue os colegas o incentivaram 2,1 1
Total 100,0 46

*Q aluno poderia escolher mais de uma categoria.

48,9% dos participantes foram levados, segundo ses®ostas, a elaborarem o
formuléario a ser enviado por e-mail pelo inteeess aprender a escrever bem em inglés.

O incentivo da professora-pesquisadora também @pammo um fator importante na
deciséo de 21,3% dos alunos participantes de erapEmkse na execucao da tarefa. Essa
decisdo nos parece estar relacionada a motivagéioseca, pois os alunos sdo levados a
realizar a atividade para atender a um pedido of@gsora, muito mais do que para atender a
uma necessidade deles mesmos.

17% realmente queriam encontram um amigo por qooreiencia, o que foi frustrado
na conclusao da atividade, pois a tarefa teve @m a correcao dos textos que néo foram, de
fato, enviados a nenhum destinatario.

A tabela 13 demonstra a percepcao dos participaniesto ao ambiente social em

gue podem ser encontrados alguns géneros textuais.

Tabela 13 - Textos informativos sobre datas comativas (Ex: Comemoragao do Ano Novo
e Halloweer), o pOster sobre @ktoberfestFestival famoso), os formularios da
Internet, e-mails, as cartas e os graficos de Is@wana sua opinido, textos que
podem ser encontrados fora da escola?

Categorias % N=33
Sim 90,9 30
N&o 9,1 3
Total 100,0 33

Dos participantes, 90,9 % demonstraram terem pielcels textos apresentados pelos

Cadernos do Professpaté aquele periodo do ano letivo, como parte uleo® contextos
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sociais que ndo apenas o escolar. Consideramos iqujgortante que o aluno perceba que o
trabalho que se realiza em sala de aula com ossté&in relagdo com as praticas sociais
exteriores aos muros escolares.

Com a preocupacdo de saber até que ponto os atum@sm consciéncia das
diferencas formais dos textos e dos objetivos desnmos, obtivemos 0s seguintes resultados

apresentados na tabela 14, a seguir:

Tabela 14 - Vocé acha que os textos citados n#éatdBesdo diferentes no formato (estrutura)
e na fungao, ou seja, servem para objetivos difesen

Categorias % N=33*

Acho que eles tém diferentes formatos e serv 371 13
para coisas (objetivos) diferentes '
N&o sei responder 34,3 12

Acho que eles tém formatos iguais e servem

para coisas (objetivos) diferentes 201 K
Acho que sao iguais no formato e servem par 86 3
mesma coisa ( ttm o mesmo objetivo) '
Acho que eles tém formatos diferentes, mas 0.0 0
servem para a mesma coisa (mesmo objetiva '
Total 100,0 35

* Dois alunos marcaram duas categorias.

Menos da metade dos alunos participantes percaleetagemos coisas diferentes por
meio de diferentes géneros (37,1%). Mas a porcentaie alunos que n&o tém esta mesma
percepcdo é significativa (34,3%). 20% dos paricips ndo conseguem perceber que 0s
textos diferem quanto ao aspecto visual, ou segntp ao formato. Dificuldades relacionadas
a escolha de géneros textuais para atingir fineodfigos ndo estédo relacionadas apenas com
textos em inglés. Em conversa com professoresndgidi portuguesa, aferimos que estes
alunos provavelmente ndo possuem essa capacidadelgeeconhecimento de géneros e de

suas fun¢des em lingua materna também.

3.4 Outros suportes de textos e o letramento dosiabs

Aplicamos entdo um terceiro questionario (Apéndieom os seguintes objetivos:

— identificar outros instrumentos importantes dealeinto com os quais os alunos,
sujeitos desta pesquisa, relacionam-se quandost@o @0 ambiente escolar em que
fazem uso, na maior parte do tempo, do manual (eajlelaborado pela Secretaria

de Educacéo;
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— perceber se a leitura e escrita ndo se restringeamaiente escolar;
— identificar quais séo os suportes de textos e rahnipulam no dia-a-dia, fora do

espaco escolar.

Fizemos ainda, neste questionario, perguntas queleggonam com a motivacao para
aprendizagem de LE, pois concordamos com Bazer@tdi64, p. 33) quando afirma que ja
gue sem a motivacdo do aluno pouco acontece nuaaaescrita (e acrescentamos leitura),
a motivacao deve sempre ser tratada. O autor ajmiata que

aprender a escrever é um trabalho duro, que regdeminio de problemas
de escrita cada vez mais dificeis, de modo queuErmos que nossos
alunos aprendam a escrever, nés precisamos idantifs tipos de produgéo
escrita com o0s quais eles vao querer trabalhar @&fimeo e os tipos de
problemas de escrita que eles vao querer solucionar

Tal identificacdo se torna, para o professor, tanefa nada facil, pois, como veremos,
os alunos, em geral, tém sua atencéo voltada painuénte para atividades de entretenimento.
Seria necessario conscientizar estes alunos dd papel dos géneros, de que esses nos
levam a atuar em diferentes praticas discursivag,apenas como meio de entretenimento,
mas como forma de acao social, justificando, asssta, mudanca de foco do ensino de LE.

Quando néo estdo na escola, as atividades queenaisteressado os alunos, embora
nao apresentemos dados nesta pesquisa, sdo aquelaslemandam a utilizacdo do
computador e mais especificamente, da Internet.

Por isso fizemos o levantamento do niumero de algnegpossuem um computador.

Tabela 15 - Vocé tem computador em casa?

Categorias % N=33
N&ao 51,5 17
Sim 48,5 16
Total 100,0 33

Tabela 16 - Tem acesso a Interri@h (housecasa de amigos, escola)?

Categorias % N=33
Sim 78,8 26
N&o 21,2 7
Total 100,0 33

Dos 33 participantes que responderam a este go@stip praticamente a metade

(48,5%, conforme tabela 15) respondeu de formanafiva e 78,8% (conforme tabela 16)
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tém acesso a Internet, 0 que nos leva a pensasges alunos participantes da pesquisa tém
condi¢cdes de ampliar enormemente suas possibisdddese envolverem em praticas de
letramento, em contato com um numero bastantedaada géneros que ndo somente aqueles
contemplados nos manuais escolares, embora nagdrajatias de que isto ocorra.

A nossa falha, talvez, tenha sido ndo questiongdasito aos textos com 0s quais tém
mais contato por meio deste suporte (computadoas, Mm conversa com esses alunos e
também conforme notas em nosso diario de campaoSH,MDrkut e 0s jogos séo atividades
de leitura e escrita que mais despertam o interkdss.

Mesmo alunos bastante desmotivados como o J. fagendesses suportes de texto e
relatam o que tém aprendido de LE, principalmentenpeio dos jogos. No dia 04/08/2008, J.
contou-me, espontaneamente, que havia traduzidtextm em inglés na Internet durante as
férias, com a ajuda do tradutor do proprio computacom o que ele ja sabia de inglés.
Disse também gue tem contato, as vezes, com unpamgricano por meio de um jogo,
CUjo nome ndo mencionou.

Este mesmo aluno afirmava, com frequéncia, a @ofaspesquisadora, que nao
gostava de estudar e contou que ja havia pedidogarae retird-lo da escola. Apesar disso,
tem demonstrado um interesse timido pelo inglés,npEio de relatos sobre 0s jogos que
pratica na Internet e sobre as palavras deste & tem aprendido.

Isso nos leva a inferir que mesmo os alunos mamadgvados para a aprendizagem
de LE poderiam se beneficiar de um ensino voltado, apenas, mas principalmente para os
interesses imediatos dos alunos e, a partir da@iQ gntroduzir outras formar de agir socialmente
por meio do conhecimento de outros géneros quaadeles ligados ao entretenimento.

Com relagdo a comunicagédo via e-mail, a maiorigb@2 afirmou j& ter tido contato
com esse género, conforme a tabela 17. Os 45,5%n§oefizeram uso desta pratica

discursiva talvez sejam aqueles que nao dispdememet ou computador.

Tabela 17 - Envia ou ja enviou, alguma vez, e-ngls amigos ou outras pessoas?

Categorias % N=33
Sim 54,5 18
Nao 45,5 15
Total 100,0 33

Com o objetivo de identificar as leituras que espadicipantes preferiam, em
conversa com eles, perguntamos, qual era o tigeitdea de que mais gostavam. A maioria

mencionou o gibi. Entdo, elencamos outros tiposesltos, ou portadores de textos com os
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quais os alunos comecaram a se identificar com@réshopo, as piadas, as revistas de
esporte, de carros e revistas de moda.

Quando a professora-pesquisadora mencionou adhtémdos manifestaram interesse,
mas ficaram surpresos e pareceram nao reconhdo&raet como um portador de textos.
Talvez devido as discussfes que surgiram durantelaqula, quase a totalidade dos alunos
pesquisados afirmou, ao responder ao questiorfu®a Internet era um espaco de leitura e
escrita. Discussdes como essa podem ampliar a eengédto dos alunos quanto aquilo que eles
percebem como texto e como géneros textuais. Endomf@é@m ndo tenhamos pesquisado junto
aos alunos, muitos ndo reconhecem como textoseasquye integram a modalidade oral, como o
telefonema, ou desconhecem que ha outros que qaried modalidade oral e escrita
simultaneamente, como € o caso do discurso paiiticte uma peca teatral, por exemplo.

Com as discussdes que promovemos, a maioria dibsiemtes passou a considerar a

Internet como espaco de leitura e escrita (97%Mmocmostra a tabela 18.

Tabela 18 - Vocé acredita que a Internet é um esp@deitura e escrita?

Categorias % N=33
Sim 97,0 32
Nao 3,0 1
Total 100,0 33

Esse tipo de discussdo envolvendo o objetivo dadestios géneros textuais bem
como as modalidades em que se apresentam (oracotagndo sdo explicitados no material
do professor (caderno do professor). Acreditamasagprofessor deve buscar, como parte de
sua formacado, estes conhecimentos e explicitddgsatunos como meio de motiva-los a
participacdo em sala de aula.

Muitas vezes o professor deixa de justificar agdedes propostas e o aluno, por Si
mesmo, ndo consegue identificar as razdes pelas ggailo Ihe diz respeito, diminuindo o

interesse e contribuindo, até mesmo para a indiisaip
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Tabela 19 - O que € a Internet para vocé?

Categorias* % N=33
Outros 28,6 10
Diversao 25,7 9
Bate-Papo 14,3 5
Interessante 11,4 4
Meio de comunicacgao 11,4 4
Aprendizagem 8,6 3
Total 100,0 35

*O aluno poderia citar mais de uma categoria.

As definicdes de Internet, apresentadas na tal®elaatiam bastante entre os alunos
pesquisados, mas estao ligadas principalmenteedisdiv. A experiéncia de leitura, fora de
sala de aula, surge por meio de gibis e revistas;ipalmente.

Os dados da tabela 19 revelam que uma porcentagesideravel dos participantes
(25,7%) relaciona a Internet ao entretenimentovéalpossamos considerar o bate-papo
(14,3%) e meio de comunicacéo (11,4%) como uma mestegoria, pois ndo sabemos o
que os alunos entendem, nesse caso, por meio denwagdo. E relevante salientar nos
resultados acima que a percepc¢ao da Internet cammaeio de aprendizagem foi mencionada
por um grupo muito restrito de participantes (8,6%)

Quando indagados se possuiam dicionario de inghésasa (tabela 20) e, em caso

negativo, que apontassem o porqué (tabela 21yevhtis as seguintes respostas:

Tabela 20 - Vocé tem um dicionario de inglés emcaisa?

Categorias % N=33
Nao 60,6 20
Sim 39,4 13
Total 100,0 33

Dos 60,6% de participantes que disseram ndo poskcimnario, obtivemos as

seguintes justificativas:

Tabela 21 - Por que vocé nao tem?

Categorias % N=20
Sem resposta 50,0 10
Nao tem dinheiro 30,0 6
Vai comprar 15,0 3
N&o tem tempo 5,0 1
Total 100,0 20
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Como ja vimos, quase metade dos alunos pesquigdfd®o cf. tabela 15) afirmou
ter computador em casa, ao passo que 60,6% diss@@possuir dicionario de inglés, apesar
de nossas persistentes orientacées no sentidcedmdquirissem um.

Dentre os que ndo possuem dicionario, 30% alegaéanrter dinheiro para aquisicao
do mesmo e 50% nao justificaram, o que também tartassignificativo, tendo em vista
tratar-se, na maioria, de alunos de classe de Ibanda, 0 que nos leva a deduzir que estes
50% também nao dispunham de dinheiro para a codprdicionario ou ndo viam como
prioridade a aquisicdo desse material.

Se 48,5% (cf. tabela 15) afirmaram possuir comutach casa, acreditamos que deveria
ser maior o0 numero de alunos que também possueandtio (39,4% possuem dicionario,
conforme a tabela 20). Isso porque os computadmes aplicativo Word disponibilizam
como ferramenta o Tradutor que poderia ter sidocinaado como um tipo de dicionario em
formato eletronico. Além disso, aqueles que acessdniernet (78,8%, conforme a tabela
16), poderiam fazer uso dos dicionarwdine, que também n&o foram mencionados.

Podemos inferir que esses alunos ou desconhecemfetaamentas ou ndo estao
acostumados a usar a Internet como meio de apagediz como se pode observar pela tabela 19.

Os alunos pesquisados que afirmaram possuir dredsné89,4%, conforme a tabela
20) nao tinham como hébito leva-los para a salaute, ndo obstante os insistentes pedidos
da professora-pesquisadora, 0 que nos leva a &oréatinbém que o nimero de alunos que
possuem dicionario bilingue pode ser ainda menor.

A tabela 22 apresenta alguns resultados sobrepos tle livros que podem ser

encontrados nas residéncias dos participantessggiga:

Tabela 22 - Que tipo de livros vocé tem em suaZxasa

Categorias* % N=33

Gibi 24,5 25
Revistas 21,6 22
Livros didaticos 18,6 19
Livros de receitas culinarias 17,6 18
Livros de literatura 14,7 15
Outros 2,0 2

Nenhum 1,0 1

Total 100,0 102

*O aluno poderia escolher mais de uma categoria.



70

Como ja haviamos constatado durante as aulasiugalenais presente na vida dos
participantes, fora da escola, é o gibi (24,5%).rédstas também estdo presentes na vida
destes alunos, embora possamos inferir pelos dadteiores que devam se tratar de
entretenimento, devido aos interesses destes aldpenas 18,6% mencionaram os livros
didaticos e 14,7%, as obras literarias.

Devido ao papel relevante da musica na aprendizatgerhE, conforme Kawachi

(2008), perguntamos com que frequéncia ouviam ras€m inglés.

Tabela 23 - Ouve musicas em inglés?

Categorias % N=33
As vezes 51,5 17
Frequentemente 33,3 11
Nunca 15,2 5
Total 100,0 33

Embora saibamos da presenca constante da musicalanalesses adolescentes, a
maioria (51,5%, cf. tabela 23) ndo busca a musitamgeira como recurso de aprendizagem

ou insumo adicional de LE.

Tabela 24 - Tem a curiosidade de saber a traduggitettas das musicas?

Categorias % N=33
Sim 78,8 26
Nao 21,2 7
Total 100,0 33

O fato de declarem ter curiosidade de saber ag¢émddas musicas (78,8%) conforme
a tabela 24, ndo nos permite afirmar que busquésfezr esta curiosidade, seja por meio de
sitesna Internet que disponibilizam muitas tradu¢cdep@uoutro meio.

Talvez devesse haver espaco para que o professmasap a musica como recurso
didatico, o que, nesse primeiro ano da nova prapmsticular, ndo se mostrou viavel devido
a falta de material a ser disponibilizado aos aum@o pouco tempo para o cumprimento do
cronograma, bastante rigido.
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Tabela 25 - As atividades que vocé tem realizadsala de aula até este momento (2°
bimestre) fazem vocé querer aprender mais inglés?

Categorias % N=33
Sim 66,7 22
N&o 33,3 11
Total 100,0 33

A motivacao e o interesse como elementos primargiara alavancar a aprendizagem
parecem emergir das atividades realizadas até oemtonta aplicacdo deste questionario,
fazendo com que 66,7%, conforme tabela acima, sgeése aprender mais a lingua inglesa.
Mesmo assim ndo € desprezivel a porcentagem desaljre ndo tiveram seu interesse
despertado por esta LE (33,3%).

Apesar da mudanca de foco da proposta curriculdteEdem que a traducdo nao é
ressaltada e de nossos esforcos no sentido daraplimais fielmente possivel as atividades
conforme as orientacbes ddaderno do Professpra traducdo de textos aparece como a

atividade que mais gostaram de fazer (40,0%) coréa@ tabela 26:

Tabela 26 - Qual (quais) atividade(s) vocé ngaistou de realizar nas aulas de inglés no
primeiro semestre?

Categorias* % N=33
Traduzir textos 40,0 16
Formulério e leitura de graficos 10,0 4
Textos ddhalloween 10,0 4
Cartas 7,5 3
Leitura de gréaficos 5,0 2
Leitura de textos 5,0 2
Todas 5,0 2
N&o respondeu 2,5 1
Nenhuma 2,5 1
Os textos e o poster 2,5 1
Preencher questionario e jornal 2,5 1
Textos sobre 0 ano novo 2,5 1
Verboto be 2,5 1
Verbos e cartas 2,5 1
Total 100,0 40

*O aluno poderia citar mais de uma categoria.

Como era a atividade que mais faziam até o angi@anta crenca de que tudo que se
faz em LE é traducdo parece ser bastante forteagiara esses participantes.
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A opcao pelo formulério e leitura de gréficos (20)G cartas (7,5%) talvez se deva a
proximidade do estudo dessas atividades com aaggbicdeste questionario.

Surpreendeu-nos os 10% dos participantes que leanbbra mencionaram o texto
sobreHalloween que integra €aderno do Professaio primeiro bimestre cujo tema gerador
esta voltado para as comemoracgfes ao redor do muirata-se de um texto razoavelmente
longo que da origem a atividades de localizacaimfdemacdes especificas. Talvez o tenham
mencionado pelo interesse no tema, pois, em gesaladolescentes gostam de bruxas,
fantasmas e de outros elementos ligadddalmween

A Ultima categoria analisada neste questionarimscresultados aparecem na tabela
27, a seguir, referia-se as habilidades a sereendelvidas em lingua inglesa.

Tabela 27 - Se vocé pudesse escolher, 0 que vetgigale aprender mais nas aulas de inglés?

Categorias* % N=33
Falar 31,9 15
Ouvir 29,8 14
Todos 23,4 11
Escrever 8,5 4
Ler 4,3 2
Outra resposta 2,1 1
Total 100,0 47

*O aluno poderia escolher mais de uma categoria.

Ouvir e falar sdo as habilidades de desejo dososalu(®9,8% e 31,9%,
respectivamente). Kern (2000) argumenta que a cmagio oral deveria ser o objetivo
primeiro da educacdo de lingua estrangeira, daslagpartunidades criadas pelo mercado
globalizado. Entretanto, seria um engano, nos éimktentar alcancar tal objetivo ensinando
apenasspeakinge listening A comunicacdo oral efetiva geralmente requer isiidsades
‘letradas’ sobre as formas particulares em quengud estrangeira pode ser usada em
contextos especificos, bem como a familiaridade esnpremissas culturais que subjazem
todas as interag6es comunicativas dentro da cudtuoa (p. 5)

23,4% dos participantes manifestaram o desejo dengelver as quatro habilidades
basicas, o0 que para a escola publica ainda é uefa thficil.

Ler e escrever aparecem como as habilidades qualu®s menos desejam
desenvolver, 0 que esta na contraméo desta nopagteopedagdgica para lingua inglesa,
uma vez que o foco desta proposta é justamenésendolvimento das habilidade de leitura
e escrita.
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3.5 Descrigéo das atividades do 3° bimestre

A seguir descrevemos, com base em nosso diariardpa; o percurso das aulas sobre
mais um conjunto de atividades praticas propostés@aderno do Professqgrara o terceiro
bimestre, na tentativa de demonstrarmos fatoresvieientes no processo de ensino.

Na aula do dia 25/08/2008 a professora-pesquisatistribuiu fotocopias da primeira
unidade, denominada Situacdo de Aprendizagem &m@ tlo terceiro bimestre referia-se aos
habitos alimentares em diferentes culturas e aliagéo saudavel. A questdo do ensino de LE
contemplando aspectos culturais dos grupos falatdengua estd de acordo com Kern
(2000) e com documentos oficiais como os PCN.

Os géneros textuais responsaveis pelo desenvoltondan competéncia de leitura
desse bimestre foram o cardapio, o infografico agmramide alimentar e tabela nutricional e
a competéncia escritora se desenvolveu por meiatidelades ao longo do bimestre que
culminaram na elaboracdo de um cardapio para @éaatd escola com alimentos saudaveis.
(Séo Paulo: SEE;aderno do ProfessoLEM - Inglés, 72 série, 3° bimestre, 2008).

Na primeira aula em que utilizamos o caderno doidfestre, colocamos a palavra
breakfastna lousa para que os alunos relacionassem itermféoda manha, seguindo as
orientagbes contidas nBGaderno do ProfessorOs alunos se empolgaram exagerando nas
contribuicdes e foi necessario pedir que parassefalar.

Como ja destacamos, neste ano da implantacdo gagpeocurricular, os alunos néao
receberam material para uso proprio. Providenciaemusio, fotocopias da atividade com as
ilustracbes de pratos que os alunos deveriam fidantse tratava-se deeakfastou lunch? A
ma qualidade das fotocdpias em branco e pretodicejua identificacdo de algumas ilustragdes.

Apresentamos, a seguir, copias das atividades derfB@ do Professor referentes ao
3° bimestre de 2008.

%2 café da manha ou almoco.
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Name: Group: Date:

Is this breakfast or lunch?

1. Which of the pictures below represent breakfast dishes? And which are lunch or dinner dishes?

g
E

Priyan Meewella/Morguefile

2. Look at the picture below. What is it?

74
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Inglés — 7% série, 3° bimestre

Now complete the sentences in Column A using the options in Column B.

Column A Column B

a) The picture above is a ( ) dishes and their prices.

b) It has a list of ( ) breakfast, lunch, beverages etc.
¢) The items are divided in groups, for example: ( ) restaurants and cafés.

d) You can find this kind of text in ( ©+) menu.

3. Match the pictures in Activity 1 to the items in Activity 2.
4. Preparation for the writing task — part 1
What do you usually have for breakfast and for lunch?
Breakfast:

For breakfast I usually have and I drink

OR

I don’t have breakfast because

Lunch:

For lunch I usually have and I drink

OR

I don’t have lunch because

17
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Na aula seguinte, 29/08/2008, os alunos chegaraalaade aula bastante agitados
apos o recreio, pois haviam participado do “Agie®”, projeto em que deveriam praticar
alguns minutos de atividade fisica. Todos os aldwperiodo da tarde, do qual faz parte a
classe pesquisada, orientados pela professoraubag fisica, dancaram desenvolvendo
coreografias no patio da escola.

Quando eles retornaram para a sala de aula, jukyarmathor aguardar alguns instantes
para que eles se recompusessem. Sugerimos quiesdem tomar agua e conversamos um
pouco com eles. Depois, distribuimos dicionaridetecopias das atividades (ilustracao nas
paginas anteriores) referentes ao café da manhdginoago para que eles realizassem em
grupos. Nao houve tempo para correcédo das atisdade

Nessa aula 12 alunos faltaram, o que também irdloemegativamente o andamento
das aulas seguintes, pois esses alunos estavaadasaom relacdo aos demais e demandavam
do professor uma atencdo que poderia estar volpada o avanco dos conteudos. As
atividades extra-classe aliadas as frequentes tidalunos constituem um atraso importante no
cronograma e sao elementos que fogem ao contrgieoflessor e que interferem na pratica
docente, conforme Sacristan (2000).

Durante o ano letivo, muitas outras atividadeslase® que ndo apenas aquelas previstas
para a sala de aula acontecem no espaco esctgaferimdo no ritmo de desenvolvimento da
proposta curricular.

No dia 01/09/2008, as atividades da aula antewoanfi retomadas e corrigidas.
Ditamos alguns nomes de alimentos em portugués quagaos alunos traduzissem para o
inglés, pois este material serviria para auxiliarresolucdo de outra atividade que viria em
seguida (p. 22 e 23 doaderno do Professhr

Distribuimos outra fotocopia contendo uma piranatimentar e exercicios referentes

a esta piramide e demos orientacdes sobre conmparealatividade.
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Date:

Group:

Name:

The food pyrami

1. Can you name these foods?

[BHONPF OBXAUO))

¢

[FLIOVIPT OEXaU0)

[BLI01[PH OkXauo))

[BLIOJIPH OBXaU0.)

[ELI0)PH OBXaUOD)

[BHONPT OBXAUOD)

[EHOTIPF OBXaU0D)

[PLIOIPY OBX2U0D)

[BLIOIPT OBXaU0)
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2. Look at the picture below and say if the statements are true or false. Then correct the statements
that are false.

a) The picture is about geometry.

b) I can see a triangle or pyramid, and it is divided
in five parts.

¢) All the parts of the pyramid have the same size.

d) Each part of the pyramid represents one kind of
physical exercise.

Conexdo Editorial

. The food pyramid in Activity 2 has six food groups: Grains, Vegetables, Fruits, Oils, Milk, Meat
& Beans. Classify the foods in Activity 1 in the table below.

w

4. Circle the correct option to complete the sentences. Use the food pyramid to help you. Follow

the example.

a) Cheese and yogurt are in the@%;gl meat group.

b) You should eat a lot of / few grains and a lot / only a little from the oil group.

c) The graih group includes many / one different foods, for example: bread, pasta, rice and cereals.
d) You should / should not eat a lot of vegetables and you should not eat any / a lot of meat.
¢} According to the food pyramid, you should / should not eat the same amount of grains and oils.
f) The food pyramid recommends you eat no / some fruit and no / a little meat.

g) I can see there is no / any junk food group and I can’t see no / any soda in the pyramid.

h) There is much / no information in the food pyramid.

23



79

Nesse ano, os gestores da escola disponibilizanamimero limitado de fotocépias
para que professores de cada disciplina pudessaniizar o preparo de suas aulas. Mesmo
assim, fizemos uso deste recurso poucas vezesp puigIero que copias necessarias para as
aulas de inglés era bem maior do que o disporeioitizAchamos que seria mais interessante
adquirirmos uma pequena magquina fotocopiadora ggilizar o processo de preparo das
aulas, tendo em vista o numero de salas e de atweognhamos (10 classes). O trabalho sem
as coOpias se tornaria praticamente inviavel levasmoconsideracdo que muitas atividades
eram acompanhadas de ilustracdes e muitos texpehdiem de sua configuracdo para que
pudessem ser manipulados pelos alunos, como asstetirados da Internet ou paginas de
revistas, por exemplo.

No dia 05/09/2008, ndo pudemos comparecer a es@larofessora substituta aplicou
um texto para traducdo. Percebemos que mesmo naotextm de inovacdo da proposta
curricular, a abordagem anterior ainda prevalece.

Nessa aula, 11 alunos participaram da atividade falt8am. No dia seguinte a
professora substituta relatou-nos que alguns dosos] ao perceberem a auséncia da
professora da sala, foram embora juntamente conoslde outras classes que deixavam a
escola as 17h10 m.

A professora-pesquisadora iniciou a aula (08/08B2@zendo que passaria na lousa
algumas informagdes sobre os quantificadomasch, many, a lot of, lots of, plenty ¢fque
seriam importantes para que eles compreendessealizassem o0 Ultimo exercicio sobre a
piramide alimentar (p. 23 doaderno do Professpr

Os alunos copiaram o conteddo da lousa e, em segaekpusemos oralmente,
aspectos dos substantivos contaveis e incontaveEimieém falamos da necessidade de se
estudar em casa, pois assistindo somente as afaseania possivel internalizar aquelas
informacfes. De anteméo ja sabiamos que estudarasenndo era um habito dos alunos
pesquisados, o que dificulta muito o trabalho efa da aula, pois eles n&do avangcam muito
em seus conhecimentos nem mesmo de itens lexicais.

O numero de faltas de cada aluno também € outro dae impede uma sequéncia de
estudo. Nesta aula, por exemplo, 7 alunos estauaentes.

No dia 12/09/2008 combinamos com o0s alunos quewaseria no dia 22/09/2008 e
todos concordaram. Iniciamos, entdo, a correcédo afiwgdades da aula anterior e na

sequéncia realizamos as atividades da pagina Zaderno.



5. Preparation for the writing task — part 2

A nutritionist

Work in small groups. You are a team of nutritionists and you think thar | Studies about foods,
eating healthily is very important. For each problem or doubt in the balloons | heir nutrients and
or “You shouldn't...”. their effects on

our health.

»

below, give a suggestion using “ You should...

a) I want to lose weight. Is it okay if I eat only lettuce for one week?

b) 1 never have breakfast, and for lunch and dinner I always have a hamburger and fries.

With this diet, do I get balanced nutrients from all groups of the food pyramid?

) . s e T
~" I have three kids and they dow't like vegetables. They only want to eat pasta.

\ What can I do to make vegetables more attractive to them? et
e T

- ,..-F-"“"‘""b_——’—u“—. - \-\—\
9 ¢ I've heard that sodas are not very good for your health. What should T drink instead?)
\ .HA“_.-D—.A’_‘“—//
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Em 15/09/2008 distribuimos as fotocdpias e oriensagomo cada atividade deveria
ser feita. Distribuimos os dicionarios e circulampsla sala enquanto os alunos nos
chamavam para fazer perguntas sobre as atividatiesadas ¥What's in the food you et

(Caderno do Professop. 30 e 31).

Name: Group: Date:

What’s in the food you eat?

Junk foed = food
that is not healthy

1. Tick the items that are junk food.

( ) hamburger ( ) rice and beans because it contains
( )apple () candy a lot of calories, fat,
() French fries () water sugar ete. and little
() sodas () chocolate cookies nutritional value,

2. Look at the tables below and answer the questions.

Conexio Editorial

Conexao Editorial

Nutrition Facts

Serving size 212 (1 bar)

Amount per serving
Calories 59 Calories from fat 7

% Daily Value*

Nutrition Facts
Serving size 1oz.

Amount per serving
Calories 160 Calories from fat 90

% Daily Value*

Total fat 0.8g 1%
Total fat 19 16%
Saturategd bty s ’ Saturated Fat 0.3g 2%
0 -
Sodium 0.05mg 0%
Polyunsaturated Fat 4.5g Total Carbohydrate 11.8g 4%
Monounsaturated Fat 4.5g o0z = abreviated Dietary Fiber 4.7g 19%
Trans Fat Og i form of ounce Su_gars 499
Cho}esteroi Omg 0% (lounce = 28g) ||Protein 1.2g 2%
Sodium 160mg 7% * Percent Daily Values are based on a 2,000
Potassium 340mg 10% calorie diet. Your'daily values may_be higher
or lower depending on your calorie needs.
Total Carbohydrate 14g 5%

2 ; Ingredients: Cereals (43%) (Wheat, Oats,
Dietary Fiber 1.1g 4% Rice), Oligofructose (28%), Sugar, Fruit Juice
Sugars 0g Concentrate (Apple (6%), Strawberry (0.5%),

Protein 2 Raspberry (0.5%)), Humectant: Glycerol, Dried
1ofein <g Apple Pieces44%) (Preservative: Sulphur

30

* Percent Daily Values are based on a
2,000 calorie diet. Your daily values may
be higher or lower depending on your
calorie needs.

A R e 3 e R

Ingredients: Potatoes, Sunflower Oil,

and Salt. No preservatives.

Dioxide), Dextrose, Vegetable Oil, Freeze
Dried Raspberry (1%), Wheat Gluten, Malted
Barley Extract, Milk Lactose, Milk Yogurt
Powder, Salt, Maize Starch, Flavourings,
Skimmed Milk Powder, Milk Whey Powder,
Defatted Wheat Germ, Citric Acid, Emulsifier:
Soya Lecithin, Acidity Regulator: Malic Acid,
Antioxidant: Soya Tocopherols




Inglés — 72 série, 3° bimestre

a) You find these tables:
( )OnTV
() On the package of food and drink products.
( ) On the package of soap bars.

b) Why do people read these tables?
( ) Because they can’t cook.
() Because they want to know the price of the product.
( ) Because they want to know the ingredients and nutrients in the product.

¢) The information in the tables can be divided in four main groups. What are they?
() Quantity of product (serving), calories, list of nutrients (fat, sugar etc.), list of ingredients.
() Price, calories, list of ingredients, list of nutrients (fat, sugar etc.).
( ) Quantity of product (serving), calories, junk food, list of ingredients.

3. Complete the gaps with “potato chips” or “cereal bar”, according to the tables in Activity 2.

Follow the example.

a) The cereal bar has more ingredients than the potato chips.

b) The contain no sugar.
c) The serving size of the corresponds to only 28g.
d) There is more fat per serving in the than in the

e) If you are allergic to milk, you shouldn’t eat the
f) The doesn’t contain much sodium (salt).

4. Discuss the following questions in Portuguese.

a) Which product is healthier: the potato chips or the cereal bar? Why?

b) In your opinion, why is junk food popular?

¢) How can you convince people to eat less junk food and more healthy food?

d) Do you think people usually read the information in the Nutrition Facts? Why is that so?

e) Can we trust the information on product labels? Is there any governmental agency that
supervises the information provided by manufacturers on these labels?

31
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Explicamos o que enank foode orientamos os alunos a observarem as duasgabela
nutricionais para que pudessem responder as gsiebt@e foi possivel terminar essa atividade
nessa aula. Como sempre, nessa classe o numeitedddi consideravel: 9 alunos ausentes.

Essa oscilacdo no numero de alunos que frequentasraulas durante o ano
prejudicou o trabalho pedagdgico que avancou reaisente do que seria necessario, além
de inviabilizar uma sequéncia de estudos necessaraprendizado dos proprios alunos. As
faltas também contribuiram para a desorganizac&ualerial desses alunos pesquisados que
com frequéncia o perdem, seja 0 caderno da disaipdiejam as fotocOpias que a professora
tem lhes oferecido durante esse ano letivo.

Apesar de mostrarem-se motivados com a realizag@bgdmas atividades propostas,
conforme demonstram questionarios anteriores, mg&p foi suficiente para provocar uma
mudanca de habitos de estudo nos participantes.

No dia 19/09/2008, apenas 22 alunos estiveram messePedimos que os alunos
retomassem a atividade da aula anterior, sobrealaslas nutricionais e, em seguida,
corrigimos oralmente as atividades.

No dia da avaliacdo das atividades referenteSaaternodo 3° bimestre (22/09/2008),

5 alunos faltaram sem justificativas. O fato dednaavaliagdo ndo os impede de faltar. Ha
alunos que relatam que alguns colegas faltam jestenporque ha avaliacao.

Aplicamos a prova, reproduzida a seguir e que eodstCaderno do Professpina
pagina 36 e atribuimos valor de 0 a 10 a mesmae lmnos obtiveram média 4 ou abaixo de

4, nessa prova. Dentre esses estavam o0s que ftetiarfaas aulas.
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Name:

Série EF — 7° série

Group:

PROVA DE INGLES

1. Qual o assunto do infografico?
a) Os nutrientes e as calorias dos alimentos.
b) Habitos alimentares em diferentes culturas.
¢) Os ingredientes de um produto alimenticio.
d) Alimentagio ndo-saudavel.

Conexfio Editorial

e) Os grupos de alimentos e o quanto se deve comer de cada um.

Responda as perguntas 2 € 3 com base na tabela ao lado.

2. Com base na tabela nutricional, complete o texto a seguir, utili-
zando apenas uma palavra em cada espaco. Veja o exemplo:
One container of this yoghurt has 109 calories. It contains
no and less than 5mg of

It contains a little vitamin . Pectin is one of the

3. Onde vocé encontra esse tipo de tabela?

4. Qual das seguintes alternativas melhor descreve um café-da-
manhi tipico no Brasil?
a) scrambled eggs, bacon, cereal
b) bread, butter, milk and chocolate
c) burger, fries, soda
d) rice, beans, salad, fried egg
¢) breakfast

5. Assinale a frase que pode ser uma sugestdo para o seguinte
mentacfio mais saudavel”.
a) Eat junk food.
b) You should eat more fruits and vegetables.
¢) I don’t have breakfast.

Nutrition Facts
Serving size 1 container (225g)
Amount per serving  °
Calories 109  Calories from fat 0
d % Daily Value*

Total fat OQ - i 0%

Saturated Fat Og 0%
_TransFatOg I
Cholesterol less than5mg 1%
Sodium160mg 7%
VTotrélrgarrbgﬂydrate)_ 15g || 5%

Dietary Fiber Og 0%

_ Sugars10g ,
Protein 139 ] 2%
VitaminA 0%  Vitamin C_49% |
Calcium 44% lIron 0%
* Percent Daily Values are based on
a 2,000 calorie diet. Your daily values
may be higher or lower depending on
our calorie needs.

Ingredients: Cultured pasteurized
grade A nonfat milk, whey protein
concentrate, pectin, carrageenan

problema: “Eu quero ter uma ali-

d) You should eat a lot of fat and sugar.
e) I like hamburgers and pasta.

84



85

Foi aplicado um trabalho elaborado pela profespesauisadora para recuperacéo aos
alunos “sem média” com foco no uso dbould e should note vocabulério referente as
refeicbes e alimentos, trabalhados durante o bimeS&isse trabalho para avaliacdo foi
realizado em duplas. Apenas 2 alunos conseguirathorae a nota bimestral. Os outros
permaneceram sem média satisfatoria.

No dia 26/09, pedimos a professora que iria nostiuly para aplicar uma atividade
que ja haviamos fotocopiado. Apenas duas duplaaludes tentaram realizar a atividade
proposta, segundo relato da professora substfotao ela ndo é considerada a professora da
classe pelos alunos, eles tendem a ndo acataoseatacdes. O fato de deixar a atividade
pronta para ser aplicada aos alunos néo garargaliaacdo da mesma.

Na aula seguinte, 29/09, lamentamos a atitude dasos diante da professora
substituta na aula anterior e pedimos que os alligessem a atividade dessa vez.

No dia 03/10 nao houve aula no periodo da tarde,gescola estava sendo preparada
para o dia das eleicbes municipais. Novamente téatoes alheios ao controle do professor
atrasando o cumprimento do cronograma. Séo fatesnos influenciando no andamento
das atividades escolares como nos ap&@#eristan (2000).

No dia 06/10, anunciamos a entrega das provasreerramento d&Cadernodo 3°
bimestre com a producéo de um cardapio. Orientampeducdo desse texto pedindo que os
alunos aproveitassem as atividades realizadas tdutado o bimestre para elaborar o
cardapio e que néo contassem apenas com o dido@é&ialunos ndo conseguiram concluir o
texto nesta aula.

No dia 10/10 os alunos ainda ndo conseguiram corechtividade e no dia 13/10, os
alunos continuaram a elaboracéo do cardapio. @®sutilizaram dicionario e requisitaram a
nossa presenca a todo o momento. Houve um enveitameéos alunos, mas eles se
mostraram lentos na producdo do texto ndo consgguierminar sequer o rascunho. O
Caderno do Professdrazia orientacées no sentido de se elaborarto #x etapas, com a
utilizacdo de rascunhos até chegar a versao fined\jisada pelos pares e pelo professor, o
que também esta de acordo com as ideias de Keb)(20

Os alunos parecem néo terem incorporado a idet@mgrucao do texto por etapas e
apenas duas duplas terminam e reescreveram 0 (& entrega-lo a professora-
pesquisadora.

No dia 17/10 ndo houve aula de inglés com a clagsssqguisada. Em 20/10
perguntamos sobre 0s textos e programamos quinzetosi para a entrega dos mesmos.

Muitos ainda precisaram de mais tempo para terndi@grassar o texto a limpo.
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Mais uma vez os alunos viram frustradas suas exipeas de produzir um texto em
uma situacdo real como € preconizada por autore® déern e Bazerman. Uma aluna
guestionou-nos se aquele cardapio seria mesmona@stia cantina da escola, ao que
respondemos negativamente. Bazerman (2006a) propdar real a agéncia por meio da
escrita, por meio de uma ac¢éo social que levaldanm & perceber que sua escrita pode afetar,
influenciar pessoas proximas e distantes, conhe@dando. Mas, mais uma vez o texto do

aluno teve por finalidade apenas a nossa aval@m@o professora da classe.

3.6 Avaliacdo das atividades do 3° bimestre
Aplicamos um questionario para avaliar duas atokedado bimestre. Primeiramente,
os alunos pesquisados puderam expressar-se caaelaealizacdo da atividade “criar um

cardapio para a cantina da escola”:

Tabela 28 - Vocé gostou desta atividade?

Categorias % N=33
Sim 100,0 33
Nao 0 00
Total 100,0 33

Muitos néo disseram o0 motivo pelo qual gostaranteddizar a atividade proposta,

outros simplesmente afirmaram tratar-se de umalatie interessante.

Tabela 29 - Teve dificuldades para criar (escrev&grdapio? Quais?

Categorias % N=33
N&o 72,7 24
Sim 27,3 9
Total 100,0 33

A maioria néo indicou as dificuldades encontrad@sando propusemos respostas

abertas, muitos evitaram expressarem-se. Obtivelgosnas respostas como as seguintes,

que transcrevemos da maneira como 0s alunos aseapamm: “mais ou menos, preco, o

cardapio, traducdo de texto, sobremesa, sim; paroedou muito importancia pela aula”.

S&o respostas que ndo esclarecem de fato asifeaiklddes encontradas pelos alunos e que,
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em alguns casos, sequer combinam com a pergumtand&ando a dificuldade desses alunos

pesquisados em lidar com a lingua materna.

Tabela 30 - Como se sentiu durante a realizac@bividade?

Categorias* % N=33
Motivado 43,3 16
Alegre 40,5 15
Com preguica 13,5 5
Aborrecido 2,7 1
Cansado 0 0
Outro 0 0
Total 100,0 37

*O aluno poderia escolher mais de uma categoria.

A motivagéo e a alegria sdo apontados como sersieoe predominaram durante a

realizacdo da atividade e que s&o bastante premoiaprendizado de uma LE.

Tabela 31 - O que vocé acredita que conseguiu dpreom esta atividade?

Categorias* % N=33
Vocabulario novo 40,7 22
'(I;ig:)dggig-;xto gue ndo conhecia be 278 15
Pronuncia 16,7 9
Listening(ouvir texto em inglés) 7,4 4
Gramatica 5,6 03
Nada 1,8 01
Interpretacdo de texto 0 00
Outro(s) 0 00
Total 100,0 54

*O aluno poderia escolher mais de uma categoria.

A maioria dos participantes da pesquisa (40,7%ihtapoo vocabulario como aspecto
da lingua inglesa que mais aprenderam com est@lat®, mas ndo ha garantias de que
tenham internalizado tal vocabulario e de que seidapazes de utilizd-lo novamente em
outra situacao.

Surpreendeu-nos a quantidade de alunos (15) queoafiser o cardapio um tipo de
texto que ndo conheciam bem pois, por menos des participantes frequentem bares e
restaurantes, trata-se de um texto bastante corpresente até mesmo nos carrinhos de

lanche e pizzarias, que sao lugares que estessadfinmam conhecer bem.
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A pronuncia e distening embora ndo tenham sido enfatizados nesta atejdathm
citados pelos participantes.

Quando perguntamos se havia algo mais que elearigostde dizer a respeito desta
atividade, a maioria dos pesquisados nao fez nealuamsideracao adicional a respeito da
atividade de producéo do cardapio. Alguns dissepaenhavia achado interessante ou “legal”
elaborar o cardapio.

Novamente observamos, por meio dos poucos pamigpague ousaram expressar
seus pensamentos, a dificuldade que encontram ihparuta lingua portuguesa como
demonstra este exemplo de resposta dada a quest#m A eu gostei sobre da piramide e
outros ai!

Percebemos que ha grande dificuldade de organizbgf@nsamento e de expressar
este pensamento por meio da escrita.

Ha muitas formas de escrita que tém valor no mukdoacordo com Bazerman
(20064, p.17), mas que ndo encontram espaco naizagao atual da escola. Géneros de
muitas carreiras permanecem obscuros para os ahanescola, desta forma, nos diz o autor,
poucos chegam a ter uma ideia do que se podearepbiz meio desses géneros.

O grande desafio para o professor em sala de auéce ser a apropriagdo desse
conceito do aluno como agente social. A sala d&@ @uim mundo a parte onde as atividades
de escrita parecem se esgotar em si mesmas. Qvoljetl é a avaliagdo do aluno pelo
professor, como foi 0 caso do cardapio elaboratis @dunos pesquisados.

A nova proposta curricular de LE vem sugerir umaesgforco no sentido de fazer
esta ponte necessaria com as praticas sociaisgpordm ensino baseado nos géneros textuais.

Ocorre que este trabalho com os géneros apresgnpalse que se pode observar pela
analise ddCaderno do Professpmuito mais pela identificacdo das caracteristpawipais
de cada género estudado, pela identificacdo dw-alivo e do suporte de cada texto. Ou seja,
o aluno prende-se aos aspectos formais dos géméeod apenas quatro momentos, durante o
ano em que ensaiard suas producdes propriase poggosto que o aluno escreva um texto
sempre ao final de cada bimestre ou de cada Caderno

Segundo Guimaraes et al. (2008, p. 11) trabalhar géneros néo significa apenas
apresentar as caracteristicas de cada género mda f€nero deve ser trabalhado por um
determinado periodo de temmmm énfase em seus conteludos especificos, gifierendiam

dos demais géneros”(grifo n0sso).
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Os géneros nado se restringem aos tracos de ameyéoonais, mas estdo ligados a
nossa compreenséao da situacdo em que atuamosssies moetas e atividades sociais, afirma
Bazerman (20064, p. 61) que ainda ressalta que:

Como escritores, descobrimos que uma lista de mosig€ formais de

gualquer género particular nos da apenas um fraotindo sobre o que

estamos fazendo e ndo nos da qualquer opgéo patralapou transformar

0o momento. Como professores, se proporcionarmosnagsos alunos

apenas os elementos formais dos géneros com o praaisam trabalhar,
oferecemos nada mais que uma escravidao irreflaidaraticas correntes e
nenhum meio para que possam sobreviver as mudgueasevitavelmente

ocorrerdo durante os 40 a 50 anos em que exersaad@rofissdes.”

O outro questionario aplicado (Apéndice G) refegaa atividad&Vhat's in the food
you eat?proposta pel@€aderno de Professara pagina 30.

Dos 22 participantes, todos afirmaram ter gostasiiadatividade, conforme a tabela
32. Podemos inferir que esta unanimidade se deidalev identificacdo com o tema
“alimentacéo saudavel”.

Durante as aulas em que foram realizadas as atesdeeferentes a este tema, 0s
alunos mostraram-se interessados nas informac@dsla® nas tabelas nutricionais. Alguns
relataram nunca ter dado atencdo a este génerextie @nteriormente, mas destacaram a
importancia de conhecé-lo e lidar com o mesmo da pratica cotidiana.

Tapia e Fita (2006, p. 41) destacam que, implmita&xplicitamente, o aluno busca o
significado das tarefas, questionando por que matle deve saber aquilo que o professor
pretende ensina-lo. A resposta a essa perguntrdicionar em boa medida, segundo estes
autores, os incentivos que o sujeito tera parahacalma explicacdo, estudar um tema ou
realizar uma tarefa e, em consequéncia, o esfarg@mpregara.

No caso desta atividade, atribuimos a acolhidal glerdurma (cf. tabela abaixo) a
aplicacao pratica do conhecimento que possivelmdateificaram na realizacédo desta tarefa.
Acreditamos que os participantes foram capazesaldprme as palavras de Tapia e Fita,
situar a tarefa no contexto do que eles ja sabjaiméda, de determinar as implica¢des futuras
de sua realizagao.

Tabela 32 - Vocé gostou desta atividade?

Categorias % N=22
Sim 100,0 22
Nao 0,0 0
Total 100,0 22
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Ao serem indagados sobre as dificuldades paraméspas perguntas, obtivemos as
seguintes respostas:

Tabela 33 - Teve dificuldades para responder app&as

Categorias % N=22
Nao 77,3 17
Sim 22,7 5
Total 100,0 22

A maioria (77,3%) afirmou nao ter tido dificuldadesra responder as perguntas ou
realizar as atividades. Mas ressaltamos que eatéisipantes eram bastante dependentes do
auxilio e orientacdes da professora-pesquisadai paealizacdo das atividades em geral,
pois possuiam um conhecimento lexical bastantdddnj que € o conhecimento minimo,
acreditamos, que deveriam demonstrar. Esses alamdigipantes da pesquisa dao-nos a
impressao de que estdo sempre partindo de um pacitd no estudo de LE.

Concordamos com Kern (2000, p.59) que aprender limgaa ndo é somente uma
questdo de ter conhecimento do vocabulario e thixsida LE. Os aprendizes precisam aprender
novas regras de ortografia, pontuacdo, génerogsranaticas sociais e também recorrer a uma
variedade de outros esquemas linguisticos dispisnweailable designiscomo as expressdes
idiomaticas, ditados populares, histérias e tudolague cria nosso ambiente linguistico.

Gatollin (2007) também concorda que o conhecimeet@ocabulario ndo € o unico
pré-requisito para se proceder a leitura em LE, anastora ressalta que a falta de repertorio
minimo de vocabulario pode causar bloqueios aindenes ao processo de leitura. Dai a
importancia de sistematizagdo do ensino do léxesdé o inicio do processo de ensino-
aprendizagem. (p. 232-233)

A tabela 34, a sequir, apresenta os sentiment@edados pela atividade.

Tabela 34 - Como se sentiu durante a realizac@bividade?

Categorias* % N=22
Motivado 47,8 11
Alegre 39,2 9
Cansado 8,7 2
Com preguica 4,3 1
Aborrecido 0,0 0
Outro 0,0 0
Total 100,0 23

*O aluno poderia escolher mais de uma categoria.
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A motivagao e a alegria (47,8% e 39,2%, respecivda) merecem destaque entre as
respostas dadas com relagéo aos sentimentos @elgsedurante a realizacdo da atividade, o
que é bastante favoravel a aprendizagem de LE.eZabsses sentimentos tenham se
manifestado pelo fato de tratar-se de um génetadkfabela nutricional) bastante presente
na vida dos participantes, mas para o qual ainddinidam dado a atencao que deram durante
a realizagao da atividade.

Antes de iniciarmos o trabalho com as fotocépiastdhelas nutricionais, trouxemos
para a sala de aula, embalagens de alguns proalitoenticios e verificamos a estrutura e
conteudo desse género em um suporte real, tendastantornar o estudo um pouco mais
significativo para os participantes, pois concordamue tende a haver um envolvimento
muito maior dos alunos com as atividades quandzs est apresentam como significativas,
ampliando os vinculos afetivos, conforme os PCN e 3° ciclos do Ensino Fundamental
(1998, p. 55), e permitindo realizar a tarefa denfbomais prazerosa.

Leffa (2003 apud KAWACHI, 2008, p. 100) ressaltaecessidade de utilizacdo de
materiais auténticos “que colaborem para a tra@wsééa do conhecimento adquirido ao
mundo real dos aprendizes”.

A tabela 35 traz informacdes sobre a percepcacalimes em relagdo ao conteudo
aprendido.

Tabela 35 - O que vocé acredita que conseguiu dpreom esta atividade?

Categorias* % N=22
Vocabulério novo 35,3 12
Tipo de texto que n_étq conhecia be 324 11

(tabela nutricional)
Interpretacéo de texto 11,8 4
Gramatica 8,8 3
Listening(ouvir texto em inglés) 8,8 3
Pronuncia 2,9 1
Nada 0 0
Outro 0 0
Total 100,0 34

*O aluno poderia escolher mais de uma categoria.

A maioria dos participantes (35,3%) acredita queseguiu aprender mais vocabulario

novo com a realizagéo desta tarefa.
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Na verdade, podemos considerar que tiveram cogtato vocabulario novo, o que
nao garante que tenham adquirido este conhecimeona) seria ideal segundo Krashen que
faz uma distincdo entre aprendizagem e aquisicao.

O ensino de LE na escola publica, contexto contadgphesta analise, esta, em grande
parte, pautado pelo estudo “consciente” das esasitudo léxico e neste momento, por
orientagcdo da nova proposta curricular, dos diteeméneros textuais e da cultura. Nao
vislumbramos muitas possibilidades de aquisicdoLBa como defende Krashen, num
ambiente de ndo-imersdo como o pesquisado.

32,4% dos participantes mencionaram o género teftalzela nutricional” como um
conhecimento adquirido por meio desta atividade.

Tabela 36 - O que vocé aprendeu com esta atividladba que podera utilizar na sua vida?

Categorias* % N=22
Sim 31,8 7
Outros 31,8 7
Ver as tabelas de nutricdo antes ¢ 22.9 5
comer
Um pouco 45 1
O que da colesterol 4,5 1
N&o respondeu 45 1
Total 100,0 22

*O aluno poderia citar mais de uma categoria.

Apenas 22,9% dos participantes demonstraram tepm@ndido esta pergunta e a
responderam adequadamente, considerando que aorddit aprendido a analisar as tabelas
nutricionais antes de consumir algum produto, coinfiento que utilizardo na vida pratica.
Surpreendeu-nos a porcentagem de participantesiemenstrou ter compreendido apenas
parcialmente a questdo, mesmo esta tendo sidoratibem lingua materna. Isto demonstra a
limitacdo de alguns alunos pesquisados quardorapreensao textual na lingua materna.

Quando indagados sobre o grau de dificuldade dédatie, os participantes

manifestaram-se da seguinte forma:

Tabela 37 - Vocé achou a atividade:

Categorias % N=22
Um pouco dificil 59,1 13
Facil 40,9 9
Dificil 0,0 0
Total 100,0 22
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Uma grande porcentagem de participantes (59,1%gidemou a atividade proposta
como tendo apresentado algum grau de dificuldade.

Mesmo assim, como vimos na tabela 32, a turma godtou da atividade, levando-
nos a concordar que € importante que o insumoaiferaos aprendizes, além de interessante,
como parece ter sido esta tarefa analisada, devspreensivet, estruturalmente, deve ser
um pouco mais avancado do que o conhecimento dnmlaprendizes. (KRASHEN e
TERREL, 1983).

3.7 Questionario final

A seguir, apresentamos o Ultimo questionario agiicaas categorias analisadas.

Na tentativa de proporcionar maior liberdade dere&sgiio aos alunos pesquisados e
garantir que fornecessem respostas mais configpedimos a uma professora da mesma
escola que aplicasse este ultimo questionario rdersuas aulas. Como estava adiantada no
cumprimento do cronograma, a professora gentilmateiedeu amosso pedido. Analisemos

as respostas obtidas.

Tabela 38 - Vocé acredita que o seu desempenhogés, em 2008, foi:

Categorias % N=31
Bom 58,1 18
Muito bom 25,8 8
Regular 16,1 5
Ruim 0,0 0
Muito ruim 0,0 0
Total 100,0 31

Os resultados da tabela 38 indicam que 58,1% dopaBicipantes acreditam ter
conseguido um “bom desempenho” em inglés e 25,8¥hafam ter tido um “desempenho
muito bom”.

Em comparacdo com o primeiro questionario aplicguercebemos um aumento
importante da percepcdo positiva desses alunos i@atdo ao seu desempenho ou
rendimento, aqui tomados na mesma acepcdo. Nenhurma eonsiderou seu desempenho
“ruim” ou “muito ruim” ao final desta coleta de d#] que coincidiu com o final do ano
letivo de 2008, ao passo que no inicio desse mesmol4,3% acreditavam que estavam

tendo um rendimento “ruim” ou “muito ruim” (2,9%gonforme demonstra a tabela 1.
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A tabela 39 apresenta os resultados da comparaé® e ano da implantacdo e o

anterior:

Tabela 39 - Vocé acha que as aulas de inglés, 68y &fam melhores ou piores do que no
ano passado?

Categorias % N=31
Melhores 83,8 26
Piores 9,7 3
N&o respondeu 6,5 2
Total 100,0 31

A maioria dos alunos pesquisados (83,8%) conside®uaulas de inglés neste
primeiro ano da implantacdo da nova proposta adatianelhores do que as do ano anterior
(2007), quando a abordagem vigente era a comwacdista avaliacdo positiva por parte dos
participantes favoreceu o envolvimento com as adargfropostas, embora continuassem
dependentes dos incentivos e da colaboracédo despora-pesquisadora para a conclusao das
atividades, durante as aulas.

Ao questionarmos os alunos sobre o que achavarnayiee mudado nas aulas de inglés
em relacdo ao ano anterior, além das informacolstastas, obtivemos uma amostra das
limitacbes que muitos destes alunos apresentaringoalportuguesa ao expressarem suas ideias.

Alguns deram respostas bastante genéricas, talvea tentativa de se absterem de usar a
lingua materna, ou ainda por questao de econopua,falta de vontade ou de capacidade de
pensar numa resposta mais elaborada. Apresentaseg,lir, algumas respostas obtidas:

(1) Mudou tudo porque esse ano aprendemos melhor.

(2) Muitas coisas interessantes.

(3) Tudo.

(4) Quase tudo.

(5) Muitas coisas.

(6) Mudou varias coisas. Ex. textos novos, vocatmt@ovo etc.

Outras respostas sao imprecisas. Seguem algunplesem

(7) Algumas coisas, texto e questionarios.
(8) Mudou os textos, as atividades.
(9) Eu acho que foi o ensinamento.
(10) A fala do professor.
Surgiram respostas mais coerentes com a pergungaeagiionario, embora algumas
demonstrem a falta de dominio da lingua materna papressarem pensamentos simples.

Alguns exemplos:
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(11) O vocabulario, as atividades, o ensino.

(12) As frases os verbos e vocabulario.

(13) Mais atividades diferentes.

(14) As aulas foram mais criativas e com um bondireanto.

(15) O conteudo ficou mais facil.

(16) Os ensinos e as producédo de texto.

(17) O tipo de textos agora sdo em tabelas.

(18) O ensino com livros do governo e traducacedst

(19) A aula s6 mudou que no ano passado tinhategen

(20) Aprendemos a fazer tabela,

(21) Estes anos foi igual mas: Esse ano aparemdoste cardapios.
(22) Que agente ndo assistiu muitos filmes em énglé

(23) Verbos, conjugaces, traducao de texto, @dtualimentacéo, etc
(24) Questionéario, traducao

(25) Alguns verbos, tipos de tetos, etc.

(26) Mudou cardapio, Os portfélios e muito mas.

N&o foi possivel transcrever a resposta de umggaatite tanto pela caligrafia ilegivel
quanto pela falta de dominio do aluno da base etifab da lingua materna que este aluno
parece apresentar. No uso da lingua materna, nesaparticipantes ja demonstram algumas
dificuldades com as quais se deparam nas situai@gsatica da linguagem e a partir da
analise desta amostra bem como de outras prodasdetas, questionamos o papel do ensino
de LE na promocao das competéncias de leiturargaesc

A tabela 40 indica uma avaliacéo positiva das @ddes apresentadas:

Tabela 40 - Vocé acha que as atividades desteoaaim f

Categorias % N=31
Interessantes 51,6 16
Muito interessantes 35,5 11
Chatas 12,9 4
Muito chatas 0,0 0
Total 100,0 31

Houve um aumento da porcentagem de participantesacjuiaram as atividades deste
ano (2008) muito interessantes (de 17,1%, na tébpkra 35,5%, conforme a tabela 40). No
inicio da pesquisa, 62,9% achavam as atividadesesgantes. Essa porcentagem diminuiu
para 52,6%, mas ainda temos uma avaliacdo badtarggvel com relacdo as atividades
propostas durante o ano.

Os participantes também se manifestaram quantoaaiodg dificuldade das atividades

desenvolvidas.
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Categorias % N=31
Dificeis 41,9 13
Faceis 41,9 13
Muito faceis 12,9 4
Muito dificeis 3,3 1
Total 100,0 31

Dos 17,1% (cf. tabela 6) que inicialmente achavamatividades muito dificeis,
apenas 3,3% mantiveram a mesma opiniao, ao finatotkta de dados. A porcentagem
dagueles que as consideraram dificeis mantevezeaw@lmente estavel (45,7% na tabela 6 e
41,9% na tabela 41). Houve um aumento da porcemtaigeueles que acharam as atividades
faceis e muito faceis (31,4% e 5,8% cf. tabelaeSpectivamente). Embora uma grande
parcela dos alunos participantes ainda consideati\adades dificeis, talvez a familiarizacao
com o novo esquema de trabalho tenha diminuiddost&culos enfrentados por estes alunos
ao longo do ano letivo.

Conforme demonstram as tabelas 42 e 43, tambémnéoum@ porcentagem de
participantes que achavam importante estudar indgliss 16,1% que ndo atribuiam

importancia a esta disciplina, apenas 3,2% maatiner mesma opiniao.

Tabela 42 - Quando o ano comecgou, vocé achava tamperestudar inglés?

Categorias % N=31
Sim 83,9 26
N&o 16,1 5
Total 100,0 31

Tabela 43 - Hoje, vocé acha importante aprendégsfg

Categorias % N=31
Sim 96,8 30
Nao 3,2 1
Total 100,0 31

Do total de participantes, 22,6% (tabela 44) da@seque, no inicio do ano nao

gostavam de estudar inglés. Esta porcentagem dummadicalmente para 6,2% (tabela 45). A

porcentagem dos que gostavam um pouco mantevdatevamente estavel conforme as
tabelas 44 e 45 (54,8% e 51,6%, respectivamente).
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Tabela 44 - Quando o ano comegou, vocé gostavstadeas inglés?

Categorias % N=31
Um pouco 54,8 17
Muito 22,6 7
N&o gostava 22,6 7
Total 100,0 31

Tabela 45 - E hoje, vocé gosta de estudar inglés?

Categorias % N=31
Um pouco 51,6 16
Muito 41,9 13
N&o gosto 6,2 2
Total 100,0 31

Esses dois ultimos resultados (tabelas 44 e 48pdidicam uma avaliacdo bastante
positiva do trabalho desenvolvido na disciplinaashte o ano letivo.
Outra informacéo solicitada referiu-se aos halimestudo em casa:

Tabela 46 - Vocé costuma estudar inglés na su& casa

Categorias % N=31
As vezes 64,5 20
Nunca estudo inglés na minha casa 32,3 10
Sempre 3,2 1
Total 100,0 31

Anteriormente, 8,6% (cf. tabela 4) dos participargBrmaram sempre estudar em casa.
Esta porcentagem diminuiu para 3,2% (tabela 4¢)orsentagem dos que estudam em casa “as
vezes” permanece praticamente a mesma. Ha um audeepbrcentagem daqueles que afirmam
nunca estudar em casa. Consideramos que estes aktdo pouco expostos a insumo em LE,
explicando, em parte, o baixo repertorio lexicaé gpresentam. Apesar da diversidade de
temas apresentados aos alunos, eles ndo sao expostmesmos itens de insumo o namero de

vezes que seriam necessarias a internalizacacsdesmsse (GATOLLIN, 2007, p. 234).
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Tabela 47 - Atualmente, quando vocé tenta ler wto tem inglés, sem a ajuda do professor,
guanto vocé acredita que consegue entender d&@texto

Categorias % N=31

_Entendo apenas algumas ideias 48.4 15
importantes

Entendo apenas algumas palavras, mas o5 8 8

o sentido das frases ’

Entendo todas as ideias mais importante 16,1 5
Entendo tudo o que esta escrito 6,5 2
Néo entendo nada 3,2 1
Total 100,0 31

E bastante reduzida a porcentagem de participguesfirmam entender tudo o que
esta escrito em um texto em inglés, embora tenhi@daim aumento de 2,9% para 6,5%,
conforme as tabelas 7 e 47, respectivamente.

Surpreendentemente, hd uma diminuicdo de porcentdgs que entendem todas as
ideias importantes (de 28,6% na tabela 7 para 16a%abela 47). Diante de todos os
aspectos favoraveis a esta nova orientacdo, coafdeunlaracdes dos participantes, ndo era
esperado que esse percentual diminuisse.

Com relacao aqueles que afirmam entender apenasadgideias importantes, houve
um aumento consideravel de 25,7% para 48,4%, aoefas tabelas citadas.

Apesar da diminuicdo da porcentagem de 37,1% @aB2®@dos que dizem entender
apenas algumas palavras, mas nao o sentido da&s,freensideramos probleméatica esta
constatacao, levando-se em conta que o conhecirderntalavras isoladas em LE pode sequer
levar a uma compreensao geral do texto, do asauque se refere e das ideias principais.

Para Krashen (1983), aléem do vocabulario, ha otitrsies de complexidade de um
texto em LE, mas uma quantidade muito grande devizd ndo familiares num texto pode
torna-lo incompreensivel. Entretanto o leitor ndiecisa saber /conhecer cada palavra para
extrair um significado com sucesso (p. 132), oegté de acordo com as orientacdes da nova
proposta curricular. Mas, novamente, destacamascassidade de que o aluno domine um
repertdrio minimo de vocabulério, caso contrarle, estaria sempre partindo de um ponto
zero no estudo da lingua-alvo, necessitando dedwmdi@uso do dicionario ou de consulta ao
professor, o que pode ser cansativo e desmotivador.

Concordamos com Krashen que muito da LE em estade per adquirido de forma
natural, mas é necessario um esfor¢o consciergentao de buscar meios para efetivamente

aprender a lingua-alvo.
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Os participantes se mostram um tanto contradit@aoafirmarem que ao escrever um
texto em inglés, como sao requisitados a fazemab de cada bimestre, conseguem (90,3%,
cf. tabela 48) compreender o que escrevem. Acradgajue muitos ndo conseguem ler o que
escrevem no momento em que o fazem e passado agnpo, se requisitados a reler o
mesmo texto escrito por eles mesmos, surgem asildéides, como temos observado durante

as aulas e durante esta pesquisa.

Tabela 48 - Quando vocé escreve um texto, em ingbe€ compreende o0 que esta

escrevendo?
Categorias % N=31
Sim 90,3 28
Nao 9,7 03
Total 100,0 31

Fizemos uma retrospectiva dos temas abordados|agéeamomento para localizarmos
o periodo em que foram realizadas as atividadesimaressantes para os alunos:

No primeiro bimestre, vocé estudou as datas conedivas ao redor do mundo. No
segundo bimestre, vocé estudou as rotinas de jogandiferentes lugares do mundo,
atividades de lazer que os jovens realizam e formasencontrar um amigo por
correspondéncia. No terceiro bimestre, vocé estuuefeicdes e alimentos, a piramide
alimentar, habitos alimentares em diferentes cadtua tabela nutricional e elaborou um
cardapio de alimentos saudaveis para a cantinaua@laescola. No quarto bimestre, vocé
estudou os brinquedos populares do passado, len,antigo de revista, depoimentos de
pessoas sobre a infancia que tiveram. Estudouaaimd questionario sobre as lembrancas da
infancia e elaborou uma entrevista com pessoasfeientes geracées sobre a infancia ou
adolescéncia. E, para encerrar, vocé elaborou umh@a ldo tempo com o objetivo de

identificar mudancgas em alguns habitos da infaa@edolescéncia ao longo das geragoes.
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Tabela 49 - Em que bimestre(s) foram realizadagigdslades das quais vocé mais gostou?

Categorias % N=31
3°e 4° 38,7 12
3° 16,2 5
1° 12,9 4
1°e 3° 12,9 4
Todos 9,7 3
2° 3,2 1
4° 3,2 1
2, 3°ed° 3,2 1
Total 100,0 31

38,7% dos participantes mencionaram o 3° e 4° liesesomo aqueles em que foram
realizadas as atividades das quais mais gostamarnofa 90,3% (cf. tabela 50) afirmem ter
gostado destas atividades por que eram interessateeditamos também que a opgdo se
deva a proximidade da aplicacdo deste questiosarioo término desses bimestres citados,

por isso os participantes tinham uma lembranca otaia sobre os conteudos trabalhados.

Tabela 50 - Por que gostou destas atividades?

Categorias % N=31
Porque eram interessantes 90,3 28
Porqgue eram faceis 6,5 2
Porque eram desafiadoras 3,2 1
Total 100,0 31

Tabela 51 - Vocé tem tido oportunidades de usagiés fora da sala de aula?

Categorias % N=31
Sim 80,6 25
N&o 19,4 6
Total 100,0 31

80,6% (cf. tabela 51) dos alunos pesquisados afirner tido oportunidades de
utilizar o inglés em contextos que ndo apenas satta de aula. Destes, 15,8% dizem ter
contato com a lingua por meio da Internet, out88% mencionaram os filmes, 28,9%
(tabela 51 A) disseram ter contato com LE por ndieideitura de revistas, jornais e legendas
de filmes, dado que consideramos pouco confianeldem vista as leituras mencionadas em

outro questionario (tabela 22), em que as revistaguadrinhos (em portugués) eram a maioria.
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A musica aparece como o meio pelo qual os partibgsa(31,6%, cf. tabela 51 A) tém
mais contato com o inglés. Este sim nos pareceadu thais confiavel, levando-se em conta

o0 interesse dos adolescentes pela musica.

Tabela 51 A- Vocé tem tido oportunidades de usaglés fora da sala de aula? Sim. Em que

situagcbes?

Categorias* % N=31
Mdusicas 31,6 12
Leitura (de revistas, jornais, legeng 28,9 11
de filmes)
Internet 15,8 6
Filmes em inglés 15,8 6
Outras 7,9 3
Total 100,0 38

*O aluno poderia escolher mais de uma categoria.

Outra questdo cujos resultados estdo apresentadésbala 52 relacionava-se aos
géneros trabalhados durante o ano. Relembramoal@oss os géneros textuais estudados
como segue:

— texto informativo descritivo sobre datas comemueasti

— formuléario na Internet

— carta de apresentacao para um amigo por correspaadé

— grafico de barras

— cardapio

— tabela nutricional e lista de ingredientes de progialimenticios

— artigo de revista

— questionario

Tabela 52 - Vocé acredita que aprender inglés @io dos diferentes géneros textuais

tornou-se:
Categorias* % N=31
Mais interessante 48,5 16
Mais significativo 30,3 10
Sem sentido 12,1 4
Mais facil 9,1 3
Mais chato 0,0 0
Mais dificil 0,0 0
Outros 0,0 0
Total 100,0 33

*Q aluno poderia escolher mais de uma categoria.
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A maioria dos sujeitos desta pesquisa considereuogaprendizado de LE com foco
nos diferentes géneros textuais tornou-se maisesgante (48,5%, conforme tabela 52) e
mais significativo (30,3%), embora ainda tenhamo® wituacdo diversa da preconizada
pelos varios teoricos que defendem o uso dos géeencsituacdes comunicativas reais.

Na escola, afirmam Schneuwly e Dolz (1999, p. 7)

O aluno encontra-se, necessariamente, hum espaconam se, em que 0
género funda uma pratica de linguagem que é, rexi@msente, em parte,
ficticia, uma vez que ela é instaurada com finagtendizagem.

Ficamos, portanto, ainda no campo do ensaio, deddezonta, pelas proprias
condi¢des de organizacdo e até materiais da iigsiitu
Mesmo com o0s problemas existentes estes resuls@imsndicativos do interesse

despertado pela nova proposta curricular.

Tabela 53 - O que vocé acredita que conseguiu déeremas aulas de inglés?

Categorias % N=31
Vocabuléario 19,8 20
Trabalhar em grupo 19,8 20
Traducao de texto 15,9 16
Reconhecer diferentes tipos de texto 10,9 11
Ler textos em inglés 9,9 10
Escrever textos em inglés 7,9 8
Informagdes sobre diferentes culturas 7,9 8
Gramética 6,9 7
Outro(s) 1,0 1
Total 100,0 101

*Q aluno poderia escolher mais de uma categoria.

Foi interessante perceber como a traducdo de té&xtamda uma pratica bastante
presente no imaginario destes alunos, embora mima teido o foco de ensino neste ano.
Como todas as tarefas propostas sdo apresentad@sgés) acreditamos que os alunos
sentiram a necessidade de traduzir, no sentideededdicar todas as informacdes, para que
fossem capazes de realizar as atividades propostas.

19,8% dos participantes (cf. tabela 53) afirmaram gprenderam mais vocabulario, o
gue nao quer dizer que internalizaram e tenhamictes! de fazer uso deste vocabulario. A
mesma porcentagem de alunos pesquisados acrediteogaeguiu aprender a trabalhar em
grupo, entretanto foram observadas algumas difacldd que estes alunos encontram para
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dividir as tarefas e para compartilhar informac@ém dos problemas de relacionamento

pessoal que surgem a todo instante durante as aulas

Tabela 54 - O que vocé aprendeu em inglés queodkrmjuda-lo em outras matérias?

Categorias* % N=31

Traducao de texto 77,4 24
Vocabulério e gramatica 9,7 3
N&o sabe 3,2 1
N&o vai ajudar 3,2 1
Trabalhar em grupo 3,2 1
Escrever e compreender melhor

textos e L
Total 100,0 31

*O aluno poderia citar mais de uma categoria.

Novamente a traducéo de texto aparece como alg@pemderam, segundo suas
opinides e que os ajudara em outras disciplinabpeamao consigamos compreender de que

forma isso se daria.

Tabela 55 - O que vocé gostaria de ter aprendid@ulas de inglés?

Categorias* % N=31
Falar inglés 40,0 18
Mais traducédo de textos 15,6 7
Escrever 11,1 5
Ler 8,9 4
Vocabuléario 6,7 3
Mdusica 4.4 2
Pronudncia 2,2 1
Numerais 2,2 1
Cor/animais 2,2 1
Diferentes tipos de textos 2,2 1
Tudo 2,2 1
N&o sabe 2,2 1
Nada 2,2 1
Total 100,0 45

*O aluno poderia escolher mais de uma categoria.

Utilizar a lingua inglesa na modalidade oral surgemo a habilidade da preferéncia
dos alunos pesquisados (40,0%) de acordo com la &adiena. 15,6% afirmam que gostariam

de ter aprendido mais traducdo de texto, emboranoode 2008, ndo tenhamos trabalhado
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com a traducdo nos mesmos moldes dos anos anserganeque o aluno recebia um texto
qualquer em LE e o vertia para a lingua materna.f\da claro para nés se o aluno percebeu
esta mudanca na abordagem da leitura, em que ml@idazer uso de estratégias como a
identificacdo de cognatos, apoiar-se em recursoslinduisticos como ilustracdes, mapas,

gréficos e outros para que se dé a compreens&oeas geral do texto.

Tabela 56 - Vocé conseguiu elaborar pettfolio, contendo as produg¢des mais importantes e
as avaliacOes realizadas durante 2008?

Categorias % N=31
Sim 80,0 24
N&o 20,0 6

Total 100,0 30

Dos 20% (cf. tabela 56) que disseram nao ter edalmoro portfélio, alguns
justificaram que haviam jogado fora, outros queidravperdido suas produgbes escritas.
Acreditamos que o numero de alunos que integraengespo é bem maior, pois embora 80%
dos participantes tenham afirmado que conseguiramtan um portfélio, apenas 13 alunos
nos entregaram o material para analise.

Talvez pelo fato de ser uma prética bastante recerlaboracdo de um portfélio ndo foi
ainda entendida pelos alunos como um elemento tangerde avaliacdo do seu percurso no
processo de ensino-aprendizagem. Em alguns casdsraes que perderam os materiais, isso
pode indicar descaso ndo apenas pela disciplinddeaas pelos contetudos escolares de um
modo geral.

Apresentamos um espacgo para que os alunos pesmpiipadessem exprimir suas
consideracgdes finais quanto as aulas de inglé®@& @Gm a seguinte questao:

Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa em relag&@uwlas de inglés deste ano?

Alguns alunos manifestaram agradecimentos e el@®sta professora-pesquisadora
e obtivemos também algumas respostas curiosasipelsofrivel da lingua portuguesa e pelo

baixo caldo do vocabuléario dispensado a essa questa
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3.8 Préticas avaliativas

Os Cadernos do Professprque configuram para Sacristdn (2000) “o curriculo
apresentado aos professores”, trazem como sugdstéavaliacdosomativa uma prova
formal, individual e escrita. Outro tipo de avafiagsugerida € @rocessual em que o
desempenho e a participacao do aluno, duranteas aéo levados em conta.

Além desses, outro procedimento avaliativo queafoiesentado aos professores é a
tabela ¢an-do-char}, denominada auto-avaliacdo, em que o aluno deweanas habilidades
e competéncias que ja domina, as que ainda nacmd@mraquelas para as quais ainda precisa
de ajuda para executar. Trata-se de um momentoueno @luno é levado a refletir sobre as
aquisicdes que tem feito durante cada bimestrenddedivo e sobre as habilidades que ainda
precisa desenvolver. Este € um outro tipo de agé@h denominadarmativa.

Esta visdo aproxima-se da forma idealizada na gtapeourricular de 1988 que ja
preconizava que a avaliacao deveria ser resultagwtb-avaliacdo, da avaliacdo do professor
e dos pares.

Segundo Kern (2000, p. 272), lingua e letramentonséltifacetados e assim devem
ser 0s processos avaliativos. Para tracar um peadl habilidades do aluno, o professor
precisa, de acordo com este autor, dispor de \axiadlices de desempenho para que possa
analisar e interpretar o processo de ensino-agagelin. As trés perspectivas de avaliacéo
(somativa, processual e formativa) estao, portalg@cordo com as ideias de Kern.

Ao utilizar a avaliaga@rocessualo professor avalia o aluno por meio, principalraent
da observacédo durante a realizacdo das atividadssla de aula.

Para garantir a viabilidade desse meio avaliaBvsygerida a criacdo de um sistema de
registros das observacgOes feitas. Sacristan (F8@0ylas diversas atribuicdes do professor e
das diferentes tarefas que deve realizar além destnair as aulas. Tal sistema de registros
seria mais uma entre as muitas fun¢des que o pafEsexerce, mesmo em sala de aula.

Nesse primeiro ano de implementacdo da nova prpostricular, essa prética
avaliativa ndo se mostrou viavel pelo grande nunmtkraalunos por classe e pelo grande
namero de classes que o professor de LE precigatarconstituir sua jornada de trabalho,
aspecto também mencionado pelos elaboradores gegao Além disso, as atividades
aplicadas nesse ano de 2008 constituiam-se emaudavipara os alunos que demandaram
bastante atencdo e auxilio da professora-pesquésadao favorecendo a criacdo de um

sistema de registros, como foi proposto.
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A avaliagcdoformativa, para LE, segundo a proposta curricular, constguidas
producdes textuais dos alunos previstas para cadbde bimestre e das tabelas de auto-
avaliacdo, denominadasan-do-chart em que o aluno deve indicar as competéncias e
habilidades que acredita ter desenvolvido duraata wim dos bimestres. Trata-se de uma
novidade dentro do processo avaliativo, em que umoalé levado a refletir sobre sua
aprendizagem. As auto-avaliagdes do 1° e do 2°%ieseserdo analisados neste item.

As producbes escritas e as auto-avaliacdes deversagundo sugestdao dos
elaboradores da proposta curricular, ser organizado“um tipo deortfélio”, que seria uma
pasta ou caderno para arquivar as producdes mamsrtentes. Kern (2000, p. 294) ainda
propde que sejam incluidos os rascunhos das predugeritas, entretanto, os poucos alunos
que se propuseram a organizar o portfélio mostramupastante resistentes a acrescentar seus
rascunhos. Em geral, os alunos pesquisados tendestartar os trabalhos em que aparecem
corregOes feitas a caneta pela professora-pesquisatllém disso, muitos demonstram néo
gostar do uso desse instrumento (caneta) paracbesede seus trabalhos. Quando as
interferéncias s@o assinaladas a lapis, estessakkmgiumam apagar e reescrever o trecho
corrigido com sua proépria caligrafia, talvez nureatativa de ocultar suas dificuldades. Para
eles parece ter valor apenas o texto acabado,aué percebido como um processo que vai
se desenvolvendo, sendo revisado e reeditado.

A avaliacdo por meio do portfélio tem, segundo K&®000, p. 294), como primeiro
objetivo avaliar as praticas de ensino e aprendimagaseadas no uso real da lingua. Trata-se
de um processo dinamico em que o aluno coletapodsicoes e reflete sobre elas e que vai
além, portanto, da avaliagdo do desempenho linguigtois envolve as dimensfes cognitivas,
sociais e motivacionais.

Entretanto € um instrumento de avaliacdo para ¢ @ymofessor precisa de treino,
afirma Kern e que, além disso, demanda tempo phicaeao enquanto pratica avaliativa.

Para esse inicio de trabalho com a nova propostawdar, o portfélio apresentou-se
apenas como meio de organizar e manter os trabalaissrelevantes produzidos pelos alunos
durante o ano letivo, por meio do qual o aluno pader uma visdo dos avangos que obteve
no decorrer dos bimestres. O portfélio, nesse denparece ter ainda um alcance bastante
limitado como meio de avaliagao.

Dentre os alunos pesquisados, poucos conseguiratarce organizar suas producoes
conforme as orientacdes recebidas. Como os alstagaen acostumados, até esse momento,
a realizar atividades que parecem esgotar sudsglfidas em si mesmas, eles podem né&o ver

a necessidade de guardar esse material. Também@ od@mum entre 0os alunos o habito de
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refletir sobre os progressos realizados durantec Retomar esse portfélio, ao final do
periodo letivo e fazer uma reflexdo sobre as ddamdes e avancos na aprendizagem parece
ser um habito a ser adquirido por esses alunosacajoda do professor.

O Caderno do Professaapresenta também uma avaliacéo individual, coamdétpor
cinco questdes referentes ao conteudo estudadotdwaimestre. Essa pratica faz parte de
outra perspectiva de avaliagdo do aluno, denomiaealéacdo somativa que até esse momento,
tem sido, a0 menos no contexto de ensino de LE w@matua a professsora-pesquisadora, a
pratica avaliativa mais utilizada pela sua objdtde e facilidade de aplicacao.

No que diz respeito a auto-avaliacaoCaderno do Professareferente ao primeiro
bimestre de 2008 propde ao aluno uma reflexdo ssimeaprendizagem por meio de trés

questbes abertas, apresentadas a seguir.

1- O que estudei este bimestre?
2- O que eu consegui fazer?
3- Quais foram as minhas dificuldade?

Apresentamos, a seguir, uma breve analise daslddites identificadas pelos alunos,
seguidas de algumas transcricbes das respostasluduss referentes apenas a questdo 3.
Selecionamos esta questdo como forma de demoradrar,das dificuldades relacionadas ao
inglés, os problemas que a maioria dos alunos @@stps apresenta no uso da lingua materna.

Foram utilizadas as iniciais dos nomes dos alunas rgsponderam a esta auto-
avaliacao.

Muitos apontaram problemas comvocabulério, confirmando nossa constatacdo
anterior de que esses alunos ndo possuiam repéeiddal, dificultando muito a compreensao

das atividades. Seguem exemplos de depoimentos sska dificuldade:

L. H. — R= eu n&o cosegui 0s vocabulary ndo consigonéatenuintas
coisas ndo consigo o0s ezersicios etc.Pergunta postas ndo concico
entender as letras

V.C — N&o sei todas as putas e so!

A identificacdo deverbos regulares e irregularestambém apresentou muitos
problemas para os alunos:

D.T.[...] saber qual verbo é regular e qual é inragelentender alguns
verbos que a professora esprica ha losa.
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C. — Eu consegui fazer a maioria das coisas, enteadi ou menos tudo.
Mas o que eu tenho mais dificuldade e dos verleguitares sao dificeis de
guardar na cabeca, e 0 que eu tive mais problema.

H. O verbo regular eu ndo consegui memorisar paeguachei muito
dificio.
Muitos afirmaramconversar muito durante as aulas, mas tinham consciéncia de que
precisariam prestar mais atencdo as explicacoepraofessora para obterem melhores

resultados:

C.C. Mas o0 que adianta os professores se esforgcarerdxonm possivel
para ajudar os alunos, mas os alunos ndo colalmmanos professores.

Os alunos s6 querem saber de ficar conversandalaals aula do
gue fazer as atividades.

B.S. [...] foi prestar mais atencdo na aula fazer as coisasodde aula ndo

Tirar duvida com o meu professor e participar ntasaula para
aprender as materias com o professor.

Apesar de alguns alunos terem consciéncimdiaciplina durante a aula, afirmaram
gostardas aulas e da professora:

G. - As aulas de Inglés sdo muito legais a ProfafBuito legal gosto muito
dela. Ela e gente boa

O medo dos comentérioslos amigos impediu muitos de fazerem perguntase s
davidas que tinham:

H. - As vezes eu tenho um pouco de dificuldade aBodorque tenho medo
dos meus amigos ficarem me zuando da minha cavez&s, eu entendo
bastante..

R. O. — As minhas dificuldades foram muitas na hora&xialicagéo eu néo
consigo entender algumas coisas e tenho vergonpargentar.
Muitos apontaram dificuldades matendimentodo textg que se justifica ndo sé pela
falta de vocabulario bem como pelo quase totalatdsecimento das estruturas gramaticais
da lingua inglesa.

M. E. — Mas o texto depois procurar a resposta eu awbiei dificil mais eu
consegui fazer.

C. C. — [...] também tive dificuldades na hora de faasrexercicios dos
textos que falam sobre as datas comemorativastaesqaises.



109

Outros admitiram achar dificil procurar palavrasdimonario, o que € compreensivel
pelas informacdes obtidas anteriormente sobreta t habito de usar esse importante
instrumento:

J. - Eu tenho dificuldade em procurar no dicionario, rdasd um pouco é
dificil para mim achar mas eu acho, mas vocé psofesensina muito bem
eu consigo entender sempre, Eu adoro inglés

N. C. —N&o sei procurar no dicionario de passar algutteseem portugués.

As faltas prejudicam bastante a aprendizagem e na escajaipada a sexta-feira, dia
das aulas de inglés, é o dia da semana em quermsahais faltam.

M.C. — As minhas dificuldades foram aprender algumasasoporque eu
falto muito de sexta-feira, mas quando eu venhtasso tudo e me esforgo
para aprender.

Apresentadas algumas dificuldades identificadasspalunos no primeiro bimestre
por meio das questdes abertas, passamos a apresenlados de uma auto-avaliagdo mais

fechada, por meio de uma tabela aplicada no seduintestre que sera apresentada a seguir.

1. identificar caracteristicas de um formul4rio na internet, |
de uma carta pessoal e de um gréfico de barras

2. preencher um formulario com dados pessoais

3. localizar informagdes especificas em um texto |

4. identificar palavras-chave em um texto

5. localizar alguns paises em um mapa

6. interpretar os dados de um grafico |

7. descrever o que eu costumo ou gosto de fazer nas
horas de lazer

8. escrever sobre assuntos como: minha familia, onde
moro, meus interesses, etc.

9. organizar e selecionar informagdes para escrever uma
carta pessoal

B I N I

10. usar conectivos (and, but, so) para organizar idéias

11. sugerir correcdes nos textos dos meus colegas i ‘

12. analisar as corregdes sugeridas pelos meus colegas
sobre 0 meu texto

13. escrever uma carta pessoal para me apresentar para | \
um amigo por correspondéncia | |

Fonte: Tabela retirada do Caderno do Professof doriestre de 2008
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Passamos a analisar as respostas dos alunos tefeasncompeténcias e habilidades
avaliadas por meio desta tabela.

As competéncias e habilidades a serem desenvoleitakEM sdo desdobramentos
daquelas ja preconizadas pelos PCN do Ensino Mi00) e daquelas que constam do
referencial teérico do Exame Nacional do Ensino igleENEM (BRASIL, 2005).

A leitura é considerada no contexto das compet§nquivistas para o ENEM como a
arquicompeténcia e resume 0s pressupostos da éarémguagem e Caodigos, na qual se
insere 0 ensino de LEM.

Por essa razéo observa-se um ensino de LE mals\gdtado para o desenvolvimento
da habilidade de leitura e escrita, num sentidocsraanplo, que ndo contempla apenas os

aspectos linguisticos como se pode observar nakatad seguir.

Tabela 57 - Identificar caracteristicas de um fdémao na Internet, de uma carta pessoal e de
um grafico de barras

Categorias % N=36
Consigo, mas com ajuda 50,0 18
Consigo 44,0 16
Ainda nédo consigo 6,0 2
Total 100,0 36

Ha, conforme se pode verificar em todas as autbagdas (2°, 3°, e 4°bimestres), a
preocupacdo com a identificacdo das caracterisficagéneros textuais. 50% dos alunos no
segundo bimestre, conforme tabela 57 afirmam canmsédgentificar as caracteristicas dos
géneros estudados, mas ainda necessitam de ajadsgme 44% acreditam que conseguem
fazé-lo sem ajuda.

Segundo Moco (2009) em artigo publicado na edi@agbsto de 2009 drevista
Nova Escol&’, “explorar apenas as caracteristicas de cada@&aerfaz com que ninguém
aprenda a, efetivamente, escrever uma carta”. &sprérabalhar com os géneros no interior
das praticas de leitura e escrita e saber a ragi@oqoal vai escrever determinado texto e
quem ira recebé-lo. Nesse aspecto, observa-se a@ndacola um entrave. Os textos escritos
em sala de aula tém como leitor-alvo apenas o ggofe A grande dificuldade é inserir o

ensino de leitura e escrita dos géneros em praaraais reais e significativas para o aluno.

% Em 2009, os professores da rede publica estadoeberam gratuitamente as edicdes desta publicqgéo,
enfatizaram o trabalho com producéo de textos eagéneros textuais.
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Quando indagados sobre a capacidade de preenchdobromlario, as respostas

obtidas s&o apresentadas na tabela 58:

Tabela 58 - Preencher um formulario com dados pé&sso

Categorias % N=36
Consigo 75,0 27
Consigo, mas com ajuda 25,0 9
Ainda ndo consigo 0 0
Total 100,0 36

A tabela 58 demonstra que 75% dos participantes\afam conseguir preencher um
formulario com dados pessoais, entretanto, acradgajue muitos pensaram num formulario
escrito em lingua portuguesa, pois ainda n&do domiavocabulario necessario para
compreender qual informacédo esta sendo requeridafatmulario em inglés e, portanto,
muitos ndo poderiam fazé-lo sem ajuda.

Os dados referentes a habilidade localizar infoG@saghum texto encontram-se na

tabela a seguir:

Tabela 59 - Localizar informacdes especificas entaxto

Categorias % N=36
Consigo, mas com ajuda 58,0 21
Consigo 34,0 12
Ainda ndo consigo 8,0 3
Total 100,0 36

Tabela 60 - Identificar palavras-chave em um texto

Categorias % N=36
Consigo, mas com ajuda 58,0 21
Consigo 28,0 10
Ainda ndo consigo 14,0 5
Total 100,0 36

Localizar informagbes especificas e identificarapeds-chave em um texto s&o
habilidades que os alunos pesquisados ainda namwdgeram plenamente e 58% dos
participantes necessitam de ajuda para tanto, moefas tabelas 59 e 60. Kern (2000, p. 272)
afirma que é importante ndo apenas verificar ocgakino consegue fazer por si mesmo, mas

também o que consegue com o auxilio de outros pards professor, o que esta relacionado
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com a perspectiva de Vygotsky de zona de desemvehto proximal. Para Oliveira (1997),

ao observar a zona de desenvolvimento proximate@) a distancia entre o desenvolvimento

real (capacidade de resolver problemas sozinhofesenvolvimento proximal (capacidade

de resolver problemas com ajuda de outros), o gsofepode orientar o aprendizado para

adiantar o desenvolvimento potencial do aluno aedo-o real.
Vejamos mais duas habilidades avaliadas:

Tabela 61 - Localizar alguns paises em um mapa

Categorias % N=36
Consigo 72,0 26
Consigo, mas com ajuda 25,0 9
Ainda n&o consigo 3,0 1
Total 100,0 36

Tabela 62 - Interpretar os dados de um grafico

Categorias % N=36
Consigo, mas com ajuda 67,0 24
Consigo 31,0 11
Ainda n&o consigo 3,0 1
Total 100,0 36

72% afirmam que conseguem localizar paises em upea,m@nforme tabela 61.

Quando se trata de interpretar graficos, que éipmde texto que ndo depende tanto de

recursos linguisticos, 67% dos alunos pesquisditasaan precisar de ajuda.

Tabela 63 - Descrever o que eu costumo ou gostazee nas horas de lazer

Categorias % N=36
Consigo 86,0 31
Consigo, mas com ajuda 11,0 4
Ainda n&o consigo 3,0 1
Total 100,0 36

Tabela 64 - Escrever sobre assuntos como: minhiidanonde moro, meus interesses, etc.

Categorias % N=36
Consigo 92,0 33
Consigo, mas com ajuda 8,0 3
Ainda n&o consigo 0 0
Total 100,0 36
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Verifica-se, pela tabela 63, uma porcentagem btsteonsideravel de alunos que
acreditam ser capazes de descrever o que costumaostam de fazer nas horas de lazer
(86%) e na tabela 64 quase a totalidade (92%) dagipantes afirmam que conseguem
escrever sobre assuntos como: minha familia, ondem,mmeus interesses. Novamente
acreditamos que os alunos, ao responder essa @uestfieceram-se de que se trata de um
contexto de LE e néo de lingua materna. Mesmo regnidi portuguesa, acreditamos que essas
habilidades ainda ndo se desenvolveram plenamente.

Quanto a organizar e selecionar informacdes parawes uma carta pessoal (cf tabela
65), a maior dificuldade dos alunos pesquisadoseggatar o material produzido ao longo do
bimestre que os auxiliaria na producao final daagor esses alunos que o perderam ou nao

conseguiram localiza-lo.

Tabela 65 - Organizar e selecionar informacdes @sgeever uma carta pessoal

Categorias % N=36
Consigo, mas com ajuda 50,0 18
Consigo 44,0 16
Ainda ndo consigo 6,0 2
Total 100,0 36

Resgatar informacdes ja prontas para utilizar anoghcdo de textos € uma novidade
para os alunos participantes da pesquisa. Mesmmdquaispdem dessas informacgdes, nao
conseguem utiliza-las. Acreditamos que ainda néarializaram o texto como um processo
que vai sendo desenvolvido a partir de outros seatode outras informacdes disponiveis.

A tabela 66 refere-se ao conhecimento linguistamhrticipantes.

Tabela 66 - Usar conectivaand, but, sppara organizar ideias

Categorias % N=36
Consigo, mas com ajuda 61,0 22
Consigo 22,0 8
Ainda ndo consigo 17,0 6
Total 100,0 36

61% afirmam conseguir usar 0s conectivos, mas qadaaPelo conhecimento que
temos das producfes textuais desses alunos ena lpmtuguesa, sabemos que eles nao
conseguem utilizar tais conectivos sequer em limgaterna. Gmas, por exemplo, fut, em
inglés) ndo se diferencia deais para muitos desses alunos pesquisados. Portgntoy&vel

que ndo saibam também como utilizar tais recunsoBrgua inglesa.
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Quanto a habilidade de correcdo dos textos, osciparites manifestaram-se da

seguinte forma:

Tabela 67 - Sugerir correcdes nos textos dos nwegas

Categorias % N=36
Consigo 61,0 22
Consigo, mas com ajuda 25,0 9
Ainda ndo consigo 14,0 5
Total 100,0 36

Tabela 68 - Analisar as corregdes sugeridas pedos irolegas sobre o meu texto

Categorias % N=36
Consigo 50,0 18
Consigo, mas com ajuda 39,0 14
Ainda ndo consigo 11,0 4
Total 100,0 36

A prética cotidiana com os participantes tem nosstrado que eles ndo estédo
predispostos a corrigir seus préprios textos, taropgoderiam fazé-lo em textos alheios,
talvez por falta de motivacdo para tal ou mesmocalehecimento. Acreditamos que a
porcentagem de 61% dos participantes (cf. tabeJag6é acreditam que sdo capazes de
sugerir correcdes nos textos dos colegas sejadayaselmente menor. O mesmo ocorre com
a habilidade da tabela 68: analisar as correc@esidas pelos meus colegas sobre o meu texto.

Poucos estao dispostos a compartilhar seus textosalegas por motivos afetivos como
o0 medo de serem criticados. Outros ndo dao cretiideé ao conhecimento que os pares
possam ter.

No caso de haver estas correcdes pelos paresijtagres que analisar tais correcdes
seria possivel, mas com ajuda, talvez desses mesiegss.

Apresentamos a Ultima habilidade avaliada.

Tabela 69 - Escrever uma carta pessoal para msempae para um amigo por
correspondéncia

Categorias % N=36
Consigo 78,0 28
Consigo, mas com ajuda 17,0 6
Ainda néo consigo 50 2
Total 100,0 36
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78%, conforme a tabela 69, afirmam ser capazesdewer uma carta pessoal para
apresentar-se a um amigo por correspondéncia. Zplwessem fazé-lo em lingua materna, o
que se daria de forma sofrivel pela falta de damda idioma, como ja pudemos constatar

pelas respostas elaboradas as questfes da ausg@valo primeiro bimestre.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Secretaria da Educacao do Estado de Sédo Paul®Q@8) com base nos niumeros do
SARESP, apresentou uma nova proposta curriculea, ggvarios conteudos das séries finais
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, inclugisea lingua inglesa, tendo em vista
elevar os niveis de letramento dos alunos egrafso®scolas publicas, uma vez que estes
alunos ndo apresentavam um dominio satisfatorio hdddlidades de leitura e escrita e
tampouco das habilidades relacionadas ao calcuienndico.

Diante desta nova realidade educacional, propuses@ acompanhar o primeiro ano
da implantacdo desta proposta pedagodgica numeaeatles§? série de uma escola da rede
publica de ensino. Esta pesquisa teve como fostud@ das mudancas propostas para 0 ensino
de lingua estrangeira (inglés) que deixa de sepantcamente pela abordagem comunicativa,
vigente até este momento e passa a contemplaeow#®gimento dos letramentos multiplos.

E importante lembrar que Kern (2000), autor quesofau grande parte dos fundamentos
da nova proposta, considera que a abordagem coativai®@ os letramentos multiplos nao
sao incompativeis, embora admita a dificuldadeatheitacédo das duas vertentes.

Nesse primeiro ano de implantacdo, alguns pontoeaam destaque. Dentre as
dificuldades observadas na pratica de sala de auknpo previsto pelos elaboradores da
proposta revelou-se, muitas vezes, insuficient@ @afinalizacdo das tarefas. A falta de
conhecimentos prévios dos alunos participantesesmtingua em estudo apresentou-se como
um dos principais entraves para o desenvolvimessaatividades propostas.

A indisciplina na sala de aula e a desorganizagdsqgal dos alunos sdo aspectos que
também precisam ser apontados. O professor periie doutempo que poderia ser investido
em aula para apaziguar desentendimentos entreasolegra pedir que alunos parem de
conversar sobre outros assuntos, que se senteonnole #dequada e muitas vezes, ao chamar
atencdo de alunos, o professor € levado a lidarwoesituacao de desrespeito de alguns que
nao admitem ser repreendidos.

Sacristan (2000) fala de outros aspectos interm@seno processo de ensino-
aprendizagem e de outras atribuicbes que nao salaee aula (atribuicbes administrativas,
por exemplo). Tais atribuicbes reduzem ainda maisngpo que poderia ser dedicado as
questdes inerentes ao ensino da disciplina.

Além de contar com uma série de atribuicbes que apmas as relacionadas ao

preparo das aulas propriamente ditas, o professeamente, precisa tornar-se competente
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para gerenciar as relacdes que se estabelecenardesaula e, as vezes, na escola, para que
possa, enfim, ministrar suas aulas.

N&o foram raras as situacdes em que varios alueiaardm de trazer para sala o
material da aula anterior, como o caderno e fotesoplas atividades, dificultando o
andamento de cada aula, atrasando a finalizacg&mardlando mais tempo do que seria
necessario para a concluséo das tarefas.

Embora sejam apresentadas, no final de «@alderno do Professprsugestbes de
recursos como filmessitese muasicas para ampliar a perspectiva de compreaisdema
trabalhado durante cada bimestre, neste primewp @servamos uma falta de flexibilidade
no cronograma para insercao de atividades difeadasie mais motivadoras.

Outra dificuldade que merece ser considerada refei@ concretizacdo na pratica da
integracéo das quatro habilidades basispedking, listening, reading, writinggem como do
aspecto cultural, proposta por Kern (2000). Emlaogéafase desta nova proposta curricular se
dé sobre o desenvolvimento da leitura e escritagcaolamos com Kern que afirma que trata-
las como habilidades independentes uma das oetrasdnduzido a objetivos limitados.

Acreditamos também que esse tratamento compartwh@nho ensino de inglés,
preterindo algumas habilidades em favor de outeas,contribuido para desmotivar os alunos
que, como pudemos constatar pelos questionariasadps, revelaram preferéncia pelo
desenvolvimento da habilidade oral.

Na proposicdo e realizacdo das atividades em salauth essa integracdo das
habilidades basicas revelou-se particularmenteildéin raz&o do reduzido nimero de aulas
semanais e do grande numero de alunos por salaorBmnsk preconize que o numero de
alunos nao seja exatamente um problema, defendgumeosste € um fator importante quando
se trata de ensino de linguas com todas as suadfesgades.

Outro aspecto relevante no ensino de linguas rster@o espaco fisico. E preciso
apontar a inadequacao das salas de aula tradgjos@ a realizacdo das atividadeseaking
e delistening, inviabilizadas pelos ruidos externos e intern@sa falta de recursos audio-
visuais apropriados e pelas varias interferéncasrd as quais podemos citar as interrupgoes,
a impaciéncia com os colegas de classe, a indizgjpd desinteresse e a falta de motivacéo.

Na impossibilidade de trabalhar habilidades Id¢ening e speaking resta aos
professores a tarefa de trabalhar com as habikddel@scrita e leitura priorizadas nesta nova
proposta curricular e também ja apontadas comaipgrs pelos préprios PCN.

No primeiro ano da implementacdo da proposta auaicfoi necessario recorrer ao

uso de fotocdpias das atividadesGhderno do Professppois ndo foram enviados cadernos
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para o aluno. Além disso, houve atraso no envieséslas d&Caderno do Professaeferente
a cada um dos bimestres, o que também viabilizengaspo cumprimento parcial do cronograma.

E preciso apontar também algumas dificuldades dastpelos professores para
desenvolver as atividades propostas, alertandogaexcessidade dos propositores de novas
abordagens preocuparem-se mais com a orientacgwofiessor, garantindo uma eficacia
maior no processo de ensino-aprendizagem.

Embora tenha sido necessario enfrentar muitasuttiides no momento de aplicar as
atividades propostas, varias delas mostraram-sanb@snotivadoras conforme demonstram os
questionarios aplicados e levaram a maioria doala se empenharem na execucgao das tarefas.

Com esta nova perspectiva pode-se perceber umavenproposi¢cao do ensino de
LE para as escolas publicas estaduais, entretantta ado ha evidéncias suficientes de que o
trabalho com os géneros textuais no ensino dedimgliesa venha contribuir para a promocao
das competéncias de leitura e escrita e, consaznente, amplie o nivel de letramento dos
alunos seja em lingua estrangeira ou na linguarnzate

Certamente serdo necessarias mais pesquisas namgs@nos sobre os resultados
obtidos com essa nova proposta de ensino de ipglés que se possa verificar em que
medida esta nova abordagem é capaz se contribtar @detramento dos alunos, pois
mudancas em educacéo ndo podem ser observadatmespaco de um ano escolar.

Acreditamos que esta pesquisa, que procurou naoagpEnalisar 0S pressupostos
tedricos da nova proposta de ensino de inglés, pneipalmente, os impactos provocados
nos alunos e professores no primeiro ano de sudenmeptacdo, tenha trazido uma
contribuic@o relevante ndo sé para a linha de pesgobre Formagdo do professor, trabalho
docente e praticas pedagdgicas como para a aEedudacao Escolar.
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APENDICE A

Carta de esclarecimento da pesquisa

Prezado(a) diretor(a),

Solicito o seu consentimento para aplicacdo dotoumegio anexo aos alunos de uma
classe de 72 série desta unidade escolar. Destaa@moos dados deste questionario serao
utilizados na elaboracdo de uma dissertacdo deradestjue tera por titulo: Analisando e
implementando a nova proposta pedagogica estadual @ ensino de lingua inglesa no
ensino fundamental.

A proposta deste estudo € avaliar em que medidava Rroposta Curricular € capaz
de promover o desenvolvimento das competénciawdeé escritora dentro do contexto de
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira da gsablza.

Os dados de identificacdo dos alunos ou de integgala equipe escolar que venham
a fazer parte desta pesquisa serdo mantidos ernutabsigilo. A participagéo dos envolvidos
na pesquisa ndo esta sujeita a nenhum tipo de oustompensacao financeira. A validade
deste consentimento podera cessar a qualquer mmmimtacordo com o desejo desta
direcdo, e os colaboradores desta pesquisa poderd&ar de participar deste estudo, sem
prejuizo para nenhum dos sujeitos envolvidos.

Expressamos, desde ja, nossos sinceros agradeagment

Atenciosamente,

Elizabete Aparecida Bernardino
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APENDICE B
Carta aos pais e autorizagéo

Caro Pai/Mae/Responsavel

Solicito, respeitosamente, a sua autorizacdo paeasgqu (sua) filho(a) participe de
uma pesquisa relacionada as aulas de inglés elantagdo da Nova Proposta Curricular do
Estado de S&o Paulo.

A finalidade desta pesquisa € avaliar a eficacia alvidades sugeridas por esta
Proposta Curricular e outras possiveis melhoriagmsino de inglés. A pesquisa envolvera
guestionarios, andlise das atividades escritaguléssia) filho(a), registros escritos do professor
da sala e podera também envolver registros em éu@ivacdes das aulas e/ou entrevistas com
alunos desta sala). O resultado desta pesquisarsearabalho (dissertacdo) de Mestrado.

Seu(sua) filho(anpéo serda submetido(a) a nenhuma atividade diferendggiedas ja
previstas para as aulas de ingl88o sera obrigado(a) de forma alguma, a cooperar com a
pesquisa.

Caso expresse 0 desejo de colaborar com a pesgusaguisadora se compromete a
nao utilizar o nome de seu (sua) filho(a). Ao invésndme, serdo utilizados nimeros, iniciais
dos nomes ou outros cadigos. O nome da escola marsd@ preservado.

Seu filho(a) ndo sera avaliado(a), testado(a), resmabera nota pela participacdo na
pesquisa. Também nado serdo recompensados matei@lstd nenhuma forma. Trata-se de
uma participacao voluntaria, sem fins lucrativos.

Todo material coletado pela pesquisadora s6 siéizadbd para fins da pesquigaaso
nao queira que seu (suajilho(a) participe da pesquisa, 0s registros delelando serdo
utilizados.

O senhor/senhora podera solicitar a pesquisad@angpstre os registros de seu(sua)
filho(a) que serédo utilizados na pesquisa e poadi@r sua autorizacdo a qualquer momento,
sem nenhum prejuizo.

A direcdo desta escola permitiu a realizacdo destquisa a ser realizada com alunos
desta série/classe.

A pesquisadora coloca-se a disposicdo para esSoemeins sobre a pesquisa a
qualquer momento e se compromete a utilizar de doresponsavel todas as informacdes
obtidas.

Por favor, preencha o formulario em anexo e devalpasquisadora.

Agradeco a atencao e apoio.

Elizabete Aparecida Bernardino (responsavel pela gguisa)
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Autorizacao (Anexo da Carta)

Autorizo meu(minha) filho(a) a participar da pesguconduzida pela professora
Elizabete Aparecida Bernardino.

Entendo que a identidade de meu(minha) filho(ad peeservada e que, a qualquer
momento poderei retirar esta autorizagdo, sem meinejuizo.

( ) autorizo

( ) ndo autorizo

Assinatura do pai/mae/responsavel:

Nome (pai/mae/responsavel) em letra de forma:

O senhor/senhora é: ( ) pai do(a) aluno(a)
( ) mae do(a) aluno(a)
() outro parentesco. Qual?

Data:




APENDICE C
Questionario 1

Data:
Nome:
Série:

1-Vocé acredita que esta indo bem em inglés est2 an
( ) muito bem
() bem
() regular
() mal
( ) muito mal

2- Vocé acha importante para a sua vida estudisig
() sim
( ) néo

3- Vocé gosta de inglés?
( ) muito
( ) um pouco
( ) ndo gosto
( ) odeio

4- Vocé costuma estudar inglés em casa?
() sempre
() asvezes
( ) nunca estudo inglés em casa

5- Vocé acha que as atividades de inglés destestfio:
( ) muito interessantes
( ) interessantes
( ) chatas
( ) muito chatas

6- Vocé acha que as atividades propostas séo:
() muito dificeis
( ) dificeis
() faceis
( ) muito faceis
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7- Quando vocé tenta ler um texto em inglés, sajuda do professor, quanto vocé acredita
gue consegue entender do texto?
( ) Entendo tudo o que esta escrito
( ) Entendo todas as idéias mais importantes
( ) Entendo apenas algumas idéias importantes
( ) Entendo apenas algumas palavras, mas nadidesdas frases
( ) Nao entendo nada

8- Para que aprender inglés?

Muito obrigada por colaborar!
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APENDICE D

Questionario 2

1- Vocé gostou do desafio de escrever um formukager enviado por e-mail para encontrar
um Key Pal(amigo por correspondéncia)
Sim () Néo ()

2- Vocé utilizou as atividades que vocé ja haviaizado durante o bimestre, ou seja, 0
formuléario, os exemplos de e-mails e as cartas, @ada-lo a escrever este e-mail?
Sim () Néo ()

3- Como que sentiu durante a realizacao da atieftlad
( ) desanimado
( ) nervoso
() alegre
( ) outros

4- Por que decidiu escrever o e-mail?
( ) Por obrigacéo
( ) Porinteresse em aprender a escrever bemgiési
( ) Porgue os colegas o incentivaram
( ) Porque o(a) professor(a) o incentivou
( ) Por que queria realmente encontrar um amiga@@respondéncia
() Outro motivo. Qual?

5-Textos informativos sobre datas comemorativas (gxnemoracao do Ano Novo e
Halloweer), o pOster sobre Oktoberfes{Festival famoso), os formulérios da Internet, e-
mails, as cartas e os graficos de barra sédo, napsoido, textos que podem ser
encontrados fora da escola?

() sim
( ) ndo

6-Vocé acha que os textos citados na questéo éifedientes no formato (estrutura) e na

funcao, ou seja, servem para objetivos diferentes?

() Acho que eles tém formatos diferentes, masese para a mesma coisa (mesmo
objetivo)

() Acho que eles tém formatos iguais e servara poisas (objetivos) diferentes

() Acho que eles tém diferentes formatos eesarpara coisas (objetivos) diferentes

() Acho que séao iguais no formato e servem pargsma coisa ( tém o mesmo
objetivo)

() Nao sei responder



APENDICE E
Questionario 3
1- Vocé tem computador em casa?

Sim () N&o ()

2- Tem acesso a Interndarf house casa de amigos, escola)?
Sim () Nao ()

3- Envia ou ja enviou, alguma vez, e-mails paragasbu outras pessoas?
Sim () Nao ()

4-Vocé acredita que a Internet € um espacgo dedeitescrita?
Sim () N&o ()

5- O que € a Internet para vocé?
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6-Vocé tem um dicionario de inglés em sua casa?

Sim () Nao ( ) Por que vocé r&m?
7-Que tipo de livros vocé tem em sua casa?

( ) revistas

( ) gibis

() livros didaticos
( ) livros de literatura

( ) livros de receitas culinarias
( ) nenhum

( )outros Quais:

8-Ouve musicas em inglés?
Frequentemente ( )
As vezes ()
Nunca ()

9- Tem a curiosidade de saber a traducéo das tassUsicas?
Sim () Nao ()

10- As atividades que vocé tem realizado na sakutieaté este momento (2° bimestre),

fazem vocé querer aprender mais inglés?
Sim () Nao ()

11- Qual (quais) atividade(s) vocé mais gostotedézar nas aulas de inglés no primeiro

semestre?
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12- Se vocé pudesse escolher, o que vocé goseaaprdnder mais nas aulas de inglés?
()ler
( ) escrever
() ouvir
() falar
( ) todos
Outra resposta:
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APENDICE F

Questionario 4 - referente a atividade:

Composicdo de um cardapio com alimentos saudaveiarp a cantina da escola

1- Vocé gostou desta atividade?
() sim
( ) nédo

Por que?

2- Teve dificuldades para criar (escrever) o caafap
() sim Quais?

( ) ndo

3- Como se sentiu durante a realizacdo da ativitlade
( ) cansado
( ) aborrecido
( ) com preguica
( ) motivado
() alegre
( ) outro

4- O que vocé acredita que conseguiu aprender stavasvidade?
( ) vocabuléario novo
( ) tipo de texto que ndo conhecia bem (cardapio)
( ) gramatica
( ) interpretacéo de texto
( ) pronuncia
( ) listening(ouvir texto em inglés)
( ) nada
( ) outro

5- Ha algo mais que vocé gostaria de dizer a resgesta atividade?




APENDICE G
Questionario 5 - referente a atividade: What's in the food you e&t
1- Vocé gostou desta atividade?
() sim
( ) néo

Por que?
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2- Teve dificuldades para responder as perguntas?
()sim Quais?

( ) ndo

3- Como se sentiu durante a realizacao da ativilade
( ) cansado
( ) aborrecido
() com preguica
( ) motivado

( ) alegre
( ) outro
4- O que vocé acredita que conseguiu aprender starasvidade?
( ) vocabuléario novo
( ) tipo de texto que ndo conhecia bem ( tabelaannal)
( ) gramatica
( ) interpretacéo de texto
( ) pronancia
( ) listening(ouvir texto em inglés)
( ) nada
( ) outro

5- O que vocé aprendeu com esta atividade e achpaglera utilizar na sua vida?

6- Vocé achou a atividade:
() facil
() dificil
( ) um pouco dificil
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APENDICE H
Questionario Final

Nome: Sem identificacao
Data:

Série:

Masculino ( ) Feminino ()

1-Vocé acredita que o seu desempenho em inglé2068#) foi:
( ) muito bom
( ) bom
( ) regular
() ruim
( ) muito ruim

2- Vocé acha que as aulas de inglés, em 2008, fonathores ou piores do que no ano
passado?
Melhores () Piores ()

3-O que mudou nas aulas de inglés em relacao apamsado?

4- Vocé acha que as atividades de inglés destéeam:
( ) muito interessantes
( ) interessantes
( ) chatas
( ) muito chatas

5- Vocé acha que as atividades propostas foram:
( ) muito dificeis
() dificeis
() faceis
( ) muito faceis

6- Quando o ano comecou, vocé achava importanidasnglés?
() Sim
( ) Nao

7- Hoje, vocé acha importante aprender inglés?
() Sim
( ) Nao

8- Quando o ano comecou, Vocé gostava de estugléast
( ) muito
( ) um pouco
( ) ndo gostava
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9- E hoje, vocé gosta de estudar inglés?
( ) muito
( ) um pouco
( ) n&o gosto
( ) odeio

10- Vocé costuma estudar inglés na sua casa?
() sempre
() asvezes
( ) nunca estudo inglés na minha casa

11- Atualmente, quando vocé tenta ler um textorggtés, sem a ajuda do professor, quanto
vocé acredita que consegue entender do texto:
( ) Entendo tudo o que esta escrito
( ) Entendo todas as idéias mais importantes
( ) Entendo apenas algumas idéias importantes
( ) Entendo apenas algumas palavras, mas nadidasedas frases
( ) Nao entendo nada

12- Quando vocé escreve um texto, em inglés, voadpreende o que esta escrevendo?
() Sim
( ) Nao. Por qué?

No primeiro bimestre, vocé estudou as datas conedimas ao redor do mundo.

No segundo bimestre, vocé estudou as rotinas @éagoem diferentes lugares do mundo,
atividades de lazer que os jovens realizam e foda@&mncontrar um amigo por correspondéncia.

No terceiro bimestre, vocé estudou as refeicOedinge@ios, a piramide alimentar,
habitos alimentares em diferentes culturas, a dabetricional e elaborou um cardapio de
alimentos saudaveis para a cantina da sua escola.

No quarto bimestre, vocé estudou os brinquedoslamsudo passado, leu, num artigo
de revista, depoimentos de pessoas sobre a infanu®ativeram. Estudou, ainda, um
questionario sobre as lembrancas da infancia eomlabuma entrevista com pessoas de
diferentes geragbes sobre a infancia ou adolescéBcipara encerrar, vocé elaborou uma
linha do tempo com o objetivo de identificar muda@m alguns habitos da infancia e
adolescéncia ao longo das geragoes.

13- Em que bimestre(s) foram realizadas as atieislaés quais vocé mais gostou?

14- Por que gostou destas atividades?
( ) Porque eram faceis
( ) Porque eram interessantes
( ) Porque eram desafiadoras
( ) Outros motivos:
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15- Vocé tem tido oportunidade de usar o ingléa fa sala de aula?
( ) Sim. Em que situacdes?
( ) Internet
( ) musicas
() filmes em inglés
( ) leitura ( de revistas, jornais, legendas bheds)
( ) outras:

( ) Nao

Os principais géneros textuais que vocé estudantkieste ano foram:
- texto informativo descritivo sobre datas comeatioas
- formulario na Internet
- carta de apresentacao para um amigo por corrég8poia
- grafico de barras
- cardapio
- tabela nutricional e lista de ingredientes dalptos alimenticios
- artigo de revista
- questionario

16- Vocé acredita que aprender inglés por meiaddesentes géneros textuais tornou-se:
( ) mais interessante
( ) mais chato
( ) mais significativo
( ) sem sentido
( ) mais facil
( ) mais dificil
( ) Outro(s)

17- O que vocé acredita que conseguiu aprendermasiaulas de inglés?
( ) vocabulario
( ) gramatica
( ) traducéo de textos
( ) ler textos em inglés sem precisar saber tadgmlavras
( ) escrever textos em inglés
( ) informagdes sobre diferentes culturas
( ) reconhecer diferentes tipos de texto
( ) trabalhar em grupo
( ) Outro(s)

N N N N

18- O que vocé aprendeu em inglés que vai poddédguem outras matérias?

19- O que vocé gostaria de ter aprendido nas delasggylés?
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20- Vocé conseguiu elaborar seu portfolio, conteaslproducdes mais importantes e as
avaliacOes realizadas durante 20087
() Sim
( ) Nao. Por qué?

21- Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa eatdel as aulas de inglés deste ano?

Muito obrigada por colaborar!



	Páginas iniciais - Elizabete Aparecida Bernardino
	ficha catalográfica Elizabete Aparecida Bernardino
	Dissertação de Elizabete Aparecida Bernardino

