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RESUMO

No Brasil, o0s movimentos histéricos que impulsionaram as propostas de incluséao
escolar das pessoas com deficiéncia, sdo relativamente recentes e mostram-se em
constante (re)construcdo. Nas décadas de 1970 e 1980 do século XX, os debates
acerca da integracdo social obtiveram maior relevancia e a partir dos anos 1990,
com o advento das propostas de inclusdo escolar no ensino regular, tais discussdes
permanecem ocorrendo em meio a conflitos e contradicdes. Uma questao tida como
principal diz respeito a formacédo de professores e o impacto que a acdo docente
pode representar para o éxito desse processo. Parece, portanto, necessario
conhecer como se busca implementar uma proposta de inclusdo no cotidiano
escolar. O objetivo deste estudo foi analisar a pratica docente de trés professoras
frente a proposta de inclusdo escolar de um aluno surdo no ensino fundamental
regular, caracterizando as ag0es realizadas, por meio da observacdo do contexto de
sala de aula e de entrevistas semi-estruturadas com as professoras. A analise dos
dados, de natureza qualitativa, considerou fatores como a formagéo das professoras,
a infra-estrutura oferecida pela escola, as concepcdes e acbes que as professoras
apresentaram relacionadas com a inclusdo do aluno surdo. Os resultados indicam
que questdes que envolvem o ensino, a pratica docente e as concepcdes
relacionadas com a inclusdo escolar, precisam ser identificadas, discutidas,
analisadas e disponibilizadas aos profissionais da educacdo de forma a contribuir
para uma préatica docente mais coerente e eficaz. Foi evidenciado no estudo que as
contradicbes do processo de inclusdo escolar refletem os mudltiplos sentidos
conferidos pelas professoras ao processo de ensino e aprendizagem, a ponto de
influenciar e, por vezes, determinar as acfes docentes.

Palavras-chave : Inclusdo escolar; pratica docente; formacdo de professores;
surdez.



ABSTRACT

In Brazil, the historical movements that impellee scholar inclusion proposals of the people
with disabilities are relatively recent and presimh constant (re)construction. In the 1970s
and 1980s, the discussions about the social integrachieved relevance and from the
1990’s such discussions continued to occur betvoesrilicts and contradictions, with the
advent of the scholar inclusion proposals in tlgeil@ education. An essential issue concerns
teachers’ formation and the impact the teacheoaatan represent for the success of this
process. However, it seems to be necessary knowitheeeks to implement an inclusion
proposal in scholar quotidian. The purpose of #tigly was analyze the teaching practice
from three teachers concerning scholar inclusiap@sals of a deaf student in the elementary
education, characterizing the taken actions, throofservation in the context of the
classroom and semi-structured interviews with tha&chers. The data analysis qualitative
natured considered factors such as the teachersafmn, the infrastructure offered by the
school, the conceptions and actions the teacheepted, related to the inclusion of the deaf
student. The results indicates issues that involves the &g the teaching practice and the
conceptions related to a scholar inclusion needbdoidentified, discussed, analyzed and
available to the education professionals to coutebto a more coherent and effective
teaching practice. It was evidenced in this stuldst tthe contradictions of the scholar
inclusion process reflect the multiples meaningsfewed by the teachers to the education
and learning process influencing and sometimegmeieng the teaching actions.

Keyword: School Inclusion. Special Needs. Disabilitiesaidess.
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Apresentacao

Percurso rumo a pesquisa

A escolha por ser professora se iniciou para mim, de modo um pouco
inconsciente ja durante a adolescéncia, quando exerci o papel de “baba” de trés
criangas, sendo que eu tinha apenas treze anos.

Em 1.996, ndo optei pelo curso de Magistério, pois ele se realizava em
periodo integral e eu ndo tinha condi¢cbes financeiras. Poréem, em 1.999 iniciei um
curso pré- vestibular no qual eu deveria optar por uma area e consequentemente um
curso superior. Inicialmente me senti entusiasmada com a Psicologia, pois me
parecia que a area me traria algo que eu desejava, a possibilidade de lidar com
criancas pequenas e com deficiéncias. Sob a influéncia de residir proximo a um
Centro Educacional Especializado, pude observar criancas surdas e com deficiéncia
mental se relacionando e aquilo sempre me encantou.

N&o consegui sucesso, no ano seguinte verifiquei que o curso de Pedagogia
me possibilitaria tal acdo, com um algo a mais que eu ndo havia atentado: eu
poderia ensinar. Na verdade este era o meu objetivo e finalmente, ingressei em
2.001 no curso de Pedagogia.

Estagiei na Educacao Infantil, tanto em Prefeitura Municipal, como também
em Creche mantida pela universidade que eu frequentava. Tais experiéncias foram
essenciais para a constituicdo do meu percurso profissional.

Ao longo do curso de Graduacao frequentei um grupo de pesquisa, junto ao

qual realizei iniciacéo cientifica e fui orientada em Trabalho de Conclusédo de Curso,



cujo tema foi “Educacdo Escolar oferecida aos alunos com necessidades
educacionais especiais: analise de documentos oficiais”.

Atualmente, sou professora de Educacao Basica da Rede Estadual e docente
de disciplinas relacionadas as tematicas da Inclusdo Escolar em uma instituicdo
particular de ensino superior no interior do Estado de Séao Paulo.

A seguir sera apresentado o estudo realizado acerca de uma proposta de
Inclusdo Escolar. Destaca-se que o estudo é somente um recorte da realidade
vivenciada na Rede Municipal de um municipio de porte médio do Estado de Sé&o
Paulo quanto ao posicionamento das profissionais da Educacédo, tomando por base
a experiéncia de professoras envolvidas no processo de escolarizagcdo de um aluno
surdo no 1. ano do Ensino Fundamental.

O estudo foi organizado em capitulos, sendo que no primeiro, sdo abordados
aspectos relativos a educacdo da pessoa com deficiéncia, com énfase na educacéo
de surdos, a formacdo docente para o trabalho com pessoas com deficiéncia, as
guestdes legais.

O capitulo 2 relata o Método do estudo sendo que a apresentagcdo e
discussdo dos dados, obtidos por meio de observagcdo e entrevistas semi-
estruturadas, constitui o terceiro capitulo.

N&o obstante o fato de nao se pretender alcancar conclusdes definitivas
acerca de temas tdo complexos, a Ultima secdo do estudo denomina-se

consideracoes finais.

CAPITULO I: INTRODUCAO



Para Nascimento (2006) a historia da educacdo dos surdos tem sido marcada
por uma discussao polémica sobre qual a melhor maneira de educa-los. Essa
discussédo apresenta dois pensamentos bem estruturados: aquele que defende o
ensino da lingua oral para os surdos como unica forma de inseri-los na comunidade
ouvinte e aquele que defende a lingua de sinais, prépria da comunidade surda,
como meio linguistico pelo qual se deve desenvolver sua educacao.

Segundo Camarotti (2007), a literatura especializada relata que em tempos
remotos da Histéria, o surdo ndo era considerado como humano, sendo por vezes
abandonado ou sujeito a varias formas de atrocidades, calcadas na ideologia da
época.

Pratica corrente na Antiguidade, o processo denominado como “exposi¢ao”,
que implicava na segregacdo do convivio social e consequente abandono de
pessoas com deficiéncia correspondia as exigéncias sociais vigentes, segundo
Pessotti (1984).

Para o citado autor, os surdos foram historicamente excluidos, assim como o
foram todos aqueles que, por suas diferentes caracteristicas ndo estariam aptos a
enfrentarem as batalhas ou mesmo gerar filhos saudaveis para a sociedade.

Por volta do século XV, na Europa, havia ainda pouca compreensao social e
os individuos deficientes eram colocados em asilos com o objetivo principal do
isolamento, ndo haviam escolas especializadas para a realizacdo do atendimento
escolar e pessoas ouvintes tentavam escolarizar os surdos (NASCIMENTO, 2006).

Até o século XVIII as noc¢Bes a respeito da surdez eram basicamente ligadas

ao misticismo e ao ocultismo, ndo havendo base cientifica para a constituicdo de



uma nocdo sobre o que na verdade eram tais pessoas e suas consequentes
“diferencas”, tal visdo da realidade se deparava com uma certa contradi¢cdo, pois é
neste século que segundo (CAMBI, 1999) o homem se *“renovava” com o
Renascimento. E nem assim o homem aceitava a possibilidade de uma pessoa nao
ouvir ndo impedi-la de compreender o mundo.

Esse consenso social acerca da condicdo humana das pessoas com
deficiéncias considerando-as como ‘incapazes’, ‘invalidas’ e ‘débeis’ desencadeou
uma completa omissao que se tornou um problema historico e social em relacéo a
organizacao de servicos para atender as necessidades individuais especificas dessa
populacao.

Segundo Sassaki (1997) a exclusdo ocorria em seu sentido total, ou seja, as
pessoas portadoras de deficiéncia' eram excluidas da sociedade para qualquer
atividade porque antigamente elas eram consideradas invalidas, sem utilidade para
a sociedade. “... a sociedade simplesmente ignorava, rejeitava, perseguia e
explorava estas pessoas” (p.112).

Ha relatos na literatura segundo os quais, 0os primeiros educadores de surdos
surgem por volta dos séculos XV e XVI, utlizando-se de varias formas de
comunicacdo, como auditiva-oral, lingua de sinais, datilologia (representacdo manual
do alfabeto) e outros coédigos visuais. Dentre aqueles educadores pioneiros,
Camarotti (2007) cita Rudolphus Agricola (1443-1485), Girolamo Cardano (1501-
1576), Pedro Ponce de Leon (1520-1584), Juan Pablo Bonet.(1573-1633).

Destacaram-se ainda o abade Charles M. Epée (1712-1789) e Thomas
Braidwood (1715-1806) dentre outros, que combinavam essas modalidades de

ensino, associando-as ou n&o a outros diferentes meios de comunicagao.



Por volta do século XVIII, as concepcdes de homem e o seu papel diante da
sociedade encontram-se aparentemente ampliadas. Contudo, a pessoa surda ainda
nao é tida como uma pessoa capaz de responsabilizar-se por seus atos. As familias
0s “protegem” da sociedade que ainda os vé como “anormais” seja nos aspectos
fisicos ou comportamentais, compreendendo-0s como pessoas que ndo atingiriam o
status de “homens livres” a fim de usufruirem de seus direitos e deveres.

Contudo, o século XVIIl, segundo Camarotti (2007), marca o surgimento de
significativas mudancas para a educacdo dos surdos, notadamente com o
aparecimento de varios institutos especializados, nos quais a visdo predominante
fundava-se no uso de lingua de sinais que passou a ser bastante difundida, do ponto
de vista qualitativo e quantitativo, e permitindo que o0s surdos conquistassem
avancos em sua maneira de se comunicar com a sociedade, embora isso néo lhes
tenha possibilitado, aparentemente, alcancar o éxito necessario para serem
revelados como cidadaos. Outra particularidade desse periodo € que na maioria das
instituicdes, os docentes eram surdos.

Apesar disso, a visdo da época gradualmente culminava no propdsito de
favorecer o desenvolvimento integral do surdo através do método oral.

Moura (2000) explica que esse principio de alcancar o desenvolvimento
integral do surdo por meio da oralidade (concretizado posteriormente, no Congresso
de Mildo, em 1880) aparece em 0poSi¢ao ao que era vigente.

Assim, os professores surdos foram substituidos por ouvintes pela convic¢ao
adotada pelos adeptos do oralismo de que toda crianca deveria ter a chance de
aprender a falar, e permitir que ela usasse comunicacdo manual poderia destruir sua

motivacdo ou habilidade para a fala (Pereira, 2004)

! Foram mantidas no texto, as denominacdes originalmente utilizadas pelos autores, o que permite ao
leitor, observar a variedade de expressdes presentes na literatura, nas diferentes épocas em que



Posteriormente, no século XIX, ampliam-se principalmente na Europa, as
instituicdes que realizavam os atendimentos aos surdos e cegos, tendo como um de
seus principais objetivos o ensino da lingua de sinais para os surdos e o Braille para
0S cegos e, consequentemente o ensino das letras, dos calculos, da ciéncia.

No Brasil, o inicio da Historia da Educacdo Especial parece também poder
ser considerado tendo como marco — grosso modo - o século XIX.

Segundo Mazzotta (2005), o atendimento educacional das pessoas com
deficiéncia pode ser ainda considerado como recente no Brasil e mostra-se em
constante (re) construcao..

O atendimento em instituicbes voluntarias em sua maioria religiosas €
denominado como um periodo de “segregacao institucional”, pois o atendimento
segregava as pessoas em instituicbes filantropicas ou religiosas e, foi nesse
contexto que emergiu em muitos paises em desenvolvimento na época, tais como no
Brasil, a ‘educacgéo especial’ para criancas deficientes.

Tais instituicbes, embora com seu funcionamento consentido oficialmente
pelo governo federal, ndo contavam com algum outro tipo de envolvimento
governamental.

Durante o Século XIX, no Brasil, por volta de 1857, iniciativas privadas
desencadearam no inicio do atendimento especializado aos surdos e cegos e, essas
iniciativas possibilitaram discussbes sobre a educagdo dos portadores de
deficiéncias, como ocorreu no 1° Congresso de Instrucdo Publica em 1883, que
sugeriu como um de seus temas a sugestao de curriculo e formacgéo de professores
para cegos e surdos, o que pode ser entendido como um possivel avanco para

aguele momento historico.

foram produzidas. (N.A)



Fontes (2003) ressalta que a criagcdo desses institutos deu-se a partir de
interesses particulares de membros do Império, revelando que o movimento inicial
para criacao de instituicbes que oferecessem atendimentos aos deficientes néo teria
surgido por iniciativa das camadas populares, mas sim da elite.

Nota-se que a constituicdo da Historia da Educacdo Especial, enquanto
pratica escolar foi e tem sido marcada por diversos movimentos.

E importante enfatizar que, originalmente, essa no¢do de educacio especial
foi atribuida as pessoas com deficiéncia, enquanto uma forma de atendimento que
deveria ocorrer, via de regra, em instituicbes especializadas e com profissionais
também especializados.

Esses alunos recebiam atendimento em instituicbes particulares ou

filantropicas, separadamente dos alunos ditos “normais”.

Por décadas, o principal objetivo dentro da politica relacionada as pessoas
com deficiéncias em geral ou especificamente ao surdo, esteve vinculada ao carater
assistencialista, caracterizando, portanto sua finalidade como sendo a de apenas
“cuidar” e ajuda-los a enfrentar sua situacdo, principalmente relacionadas a sua

condicao de segregacao social.

Para isso, constituiram-se instituicbes especiais nas quais muitas pessoas

tidas como deficientes viveram por toda a sua vida.

A insercdo da denominada “educacdo de deficientes”, da “educacdo dos
excepcionais” ou da “educacao especial” na politica educacional brasileira tendeu a
ocorrer gradualmente, somente a partir do final dos anos cinqienta e inicio de

sessenta, do século XX, conforme afirmado por Mazzotta (1996), embora seja



possivel localizar algumas iniciativas esparsas com esse objetivo, anteriores aquela

época.

O século XX foi marcado por varios movimentos em torno das modalidades
de atendimento educacional destinado aos deficientes, o que também ocorreu,
especificamente, em relacdo aos surdos.

Segundo Ferreira & Glat (2003) em meados do século XX ja existiam as
classes especiais das escolas publicas (destinadas principalmente ao atendimento
de alunos cujos problemas eram detectados no interior da escola), assim como as
instituicdes especializadas de carater filantropico (como a Sociedade Pestalozzi na
década de 1930, as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), a
partir dos anos 50 e as unidades de reabilitacdo, no inicio dos anos 60).

Com o surgimento de instituicbes como essas mencionadas, inicia-se 0 que
poderia ser considerado como um periodo embrionario de “avanco”, pois visavam,
de certo modo, que as criancas ou adultos - anteriormente rejeitados e ignorados
pela sociedade - passassem a ter suas relacdes sociais ampliadas.

Por outro lado e até contraditoriamente, o atendimento oferecido por essas
instituicdes, de certo modo, acabava por segregar o deficiente.

Entretanto, considerando o momento historico, tais instituicbes parecem ter
sido essenciais para o surgimento de uma filosofia de atendimento que deram inicio,
posteriormente, ao movimento de integracdo escolar da pessoa com deficiéncia.

Na década de 1960, apesar da ampliacio do numero de instituicdes
especializadas, a tbnica vigente da filosofia acerca das propostas de atendimento
aos deficientes, permanece ainda marcada pelo carater segregacionista,

valorizando, via de regra, a elaboracao de atividades repetitivas.



No Brasil, segundo Mazzotta (1996), nas décadas de 1970 e 1980,
possivelmente por influéncia dos movimentos que impulsionaram a aceitacdo de
pessoas com necessidades especiais ha sociedade, bem como pelas legislacbes
qgue reafirmavam os pressupostos de igualdade ja existentes em documentos como
a Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (1948) e a Declaracdo dos Direitos do
Deficiente (1975) verifica-se que as iniciativas da sociedade civil tendem a ser
ampliadas, em direcdo a conquista de maior integracdo social da pessoa com
deficiéncia.

Tal integracdo social, no que refere aos surdos, pressupunha a utilizacdo de
formas de comunicacdo com o0s grupos ouvintes, conforme afirmado por Camarotti
(2007).

Nesse aspecto, segundo aquela autora, foram inUmeras as tentativas de
definir consensualmente quais as vias de comunicacdo do surdo que seriam as
mais adequadas e que, portanto, deveriam ser difundidas. Acerca de tal discusséo,
ocorrida com énfase por volta do final dos anos 1960, (posto que este aspecto
revelava-se um fator essencial para sua integracdo social), autores como Dorziat
(2002) e Pereira (2004) comentam que as propostas do oralismo e a da
comunicacao total, ndo haviam sido bem sucedidas até entao.

Pedroso (2001), complementa que “[...] na década de 1970, Lucinda Ferreira
Brito apresenta estudos sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)[...]” dando novo
impulso no uso de sinais pelos surdos (PEDROSO, 2001, p.4).

Segundo Sassaki (1997), a integracdo escolar baseia-se basicamente no
principio de normalizagdo do individuo com deficiéncia, que parte do pressuposto

basico de que toda pessoa portadora de deficiéncia deva apropriar-se dos



mecanismos pelos quais podera ser preparado para experienciar um estilo ou
padrao de vida que seria comum ou normal a sua propria cultura.

O autor mencionado comenta que no contexto escolar surgem, entéo, formas
de atendimento visando a integracdo dos alunos com deficiéncias: as classes
especiais. Essas classes ou salas especiais funcionavam geralmente dentro da
escola comum, atendendo separadamente criancas com deficiéncias sensoriais,
visuais, mentais, fisicas. Conforme ressaltado por Magalhdes (2003), as classes
especiais, por atenderem um numero menor de alunos se comparada as classes
regulares, podem propiciar maiores condicbes para atendimentos mais
individualizados dos estudantes.

Esses percursos, portanto, verificados desde as praticas mais radicais de
segregacao — onde deficientes eram marginalizados explicitamente -, até a busca
pela integracdo social — a partir do pressuposto da aceitacdo/insercado da existéncia
das pessoas deficientes - e a posterior tentativa de integracdo escolar dos
deficientes em geral e dos surdos em particular, parecem ter impulsionado o
surgimento de movimentos posteriores de inclusdo social e escolar demonstrando,
assim, a importancia histérica dessa evolu¢cdo dos movimentos e a necessidade de

seu destaque no campo educacional.

Posteriormente e em decorréncia de todas as agbes destinadas a fomentar a
integracdo social da pessoa com deficiéncia, ocorridas desde finais da década de
1970, perdurando ao longo dos anos 80 e inicio da ultima década do século XX,
acontecimentos tais como a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa

do Brasil ocorrida em 1988 (Art. 208-IIl) e a Declaracdo de Salamanca datada de



1994 (Brasil, 1997), contribuiram, segundo Camarotti (2007), de forma decisiva para
disparar o movimento de inclusdo social das pessoas com deficiéncia.

A historia recente mostra as buscas que tém sido empreendidas em nome de
uma implantacéo efetiva do processo de inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia,
e para tanto, abarcam desde o cumprimento de leis que visam assegurar 0 acesso e
permanéncia dos alunos com necessidades especiais nas escolas (CF-88; ECA-
1990; LDB 9394/96) como o que esta disposto entre outros documentos que buscam
assegurar, além do acesso e permanéncia, a exigéncia de qualidade no ensino.

E importante ressaltar que, diferentemente do que pressupunha, a integragéo
da pessoa com deficiéncia - segundo a qual caberia ao individuo com deficiéncia,
unilateralmente, adaptar-se a sociedade, o principio da inclusédo social a pressupde
como “[...] o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente,
estas se preparam para assumir papéis na sociedade” (Sassaki, 1997, p.41).

Quanto a legislacdo educacional, nota-se que especialmente a surdez tem
sido concebida de maneiras diferentes, o que talvez possa ser explicado pela
influéncia histérica, que ora destaca a surdez como fator de total excluséo social, ora
como fator patolégico que condicionava o surdo como uma espécie de doente
mental (Lacerda, 1998).

No Brasil, em termos de legislacdo, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao) de n° 4024/61 e, posterior a esse documento outros como (CF-88, ECA-
1990, LDB 9394/96, entre outros) visam resguardar a igualdade de direitos dos
surdos e todas as demais pessoas, principalmente concernentes a escola.

Em 2002 foi publicada a Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002 que prevé em

seu art. 1° o0 reconhecimento como meio legal de comunicagdo e expressao a



Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséao a ela associados.
E em seu parégrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacao e expressdo, em que o sistema lingiistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de

transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil

O maior avanco talvez seja quanto a valorizacdo cultural da Lingua de Sinais,
como consta no art. 2°, que prevé que deve ser garantido, por parte do poder publico
em geral e empresas concessionarias de servicos publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras
como meio de comunicacdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades
surdas do Brasil.

Com o relativo avanco da incluséo escolar de alunos surdos, a formacao de
professores recebeu um diferencial, ou seja, a lingua de sinais passa a ser parte
integrante dos cursos de formacao conforme prevé a Lei n® 10.436 de 24 de abril de
2002 em seu art. 4°, o qual caracteriza o oferecimento pelos sistemas de ensino-
municipais, estaduais, federais e no Distrito Federal, a inclusdo nos cursos de
formacao de Educacéo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis
médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte
integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo
vigente.

Em 2004, o Governo Federal institui o Decreto n°® 5.296 de 02 de dezembro
de 2004, que regularmente e institui a prioridade de atendimento aos deficientes e
estabelece critérios basicos de condicbes de acessibilidade das pessoas com

deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras providencias. No seu capitulo I,



o atendimento diferenciado € instruido pelos artigos 5° e 6°, 0s quais estabelecem
no inciso lll , servicos de atendimento para pessoas com deficiéncia auditiva,
prestada por intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e no trato com aquelas que ndo se comuniquem em LIBRAS, e para
pessoas surdocegas, prestado por guias-intérpretes ou pessoas capacitadas neste
tipo de atendimento.

Tal Lei € tida como um avancgo para a comunidade surda, pois atribui valor
social a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), sendo o proximo passo para a
concretizacdo desta conquista o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lei no 10.098, de
19 de dezembro de 2000.

O Decreto n. 5.625 aborda desde questbes mais gerais que envolvem o
conceito de pessoa surda, a inclusdo de LIBRAS nos cursos de formacdo de
professores como parte integrante do contetdo curricular, a formacgéo dos instrutores
de LIBRAS em cursos superiores, do uso e da difusdo da libras e da lingua
portuguesa para 0 acesso das pessoas surdas a educacgéo.

O MEC (1999) publicou documento intitulado “Adaptacdes Curriculares para
o Ensino Fundamental” no qual acrescenta que tem sido atualmente definida no
Brasil uma perspectiva mais ampla de educacéo para as pessoas com deficiéncia,
que ultrapassa a simples concepcdo de atendimentos especializados. Conforme
ressalta Jannuzzi (2004) a énfase é colocada na acdo da escola, da educacdo,
como transformadoras da realidade.

Nessa perspectiva, a autora citada comenta que a escola deve resgatar um
papel importante a cumprir: 0 de que, apesar das condi¢cées adversas do contexto

econdmico, politico e ideoldgico, tem sua funcdo especifica, que se puder ser



exercida de forma competente, possibilitara a apropriacdo do saber por todos os
cidadaos.

Tal pressuposto, contudo, merece ser analisado sem perder de vista que ao
longo da Histéria da Educacéao Brasileira, nota-se que a pratica docente se constituiu
e ainda se constitui em meio a conflitos que envolvem uma questdo basica,
relevante e de carater politico — Que perfil docente é necessario formar? Com quais
objetivos?

Quanto a reflexdo acerca da Inclusdo Escolar da pessoa com deficiéncia,
acentua-se um outro desafio: o de como formar professores capazes de atender a
diversidade presente nas instituicbes escolares.

Nota-se também que a formacdo de professores envolve questdes
socioecon6micas que vao desde a gradual desvalorizacdo do magistério observada
ao longo do tempo, conforme discutido por Lopes, Faria Filho e Veiga (2000) e
Novoa (1995) perpassando outras, relativas a identificacéo e relevancia dos saberes
para o professorado (LIBANEO, 1984; FREITAG, 1989), como ele desempenha seu
papel em sala de aula, (LIBANEO e PIMENTA, 1999; LUDKE, MOREIRA e CUNHA,
1999) bem como a fragmentacdo do conhecimento no contexto escolar (NISKIER,
1992).

Tendo essas questdes como pano de fundo, a literatura da area educacional
tem investido na identificacdo e analise de temas relativos a formacédo de
professores, ensino e aprendizagem, planejamento de ensino, objetivos e
metodologias, concepg¢des educacionais e préticas educativas..

A priori, deve-se destacar que a forma como se concebeu historicamente,
bem como ainda se concebe ainda na atualidade o ensino para surdos, encontra sua

inspiracdo em algumas das raizes dos principios tedéricos e metodoldgicos



enunciados pelos estudos matrizes na area, desde os seus primordios, (Cardano,
Ponce de Leon, Abade I'Epée, dentre outros) no que diz respeito a efetividade da
comunicacdo mediada pela utilizacdo da oralidade, dos sinais e dos gestos.

Cabe salientar que ao pretender analisar a educacéo de surdos, é necessario
explicitar como se concebe o significado do trabalho pedagdgico. Segundo Soares
(1996), o trabalho pedagdgico destinado aos surdos é aquele que deve ser
sistematizado pela escola comum, com o objetivo de garantir ao aluno o
conhecimento proposto pelo curriculo escolar, diferente de um trabalho onde se
agrupam profissionais da area da saude para o seu atendimento.

Outro aspecto a ser considerado € que os movimentos em favor do ensino
para surdos tém sido, muitas vezes, segundo Camarotti (2007), desencadeados por
mobilizacbes sociais dos préprios surdos, seus familiares e de educadores
interessados e empenhados em desenvolver formas de ensinar para essa grande
parcela da populacdo que por séculos foi excluida até mesmo das discussfes sobre
educacéao.

E possivel, contudo, identificar diferentes abordagens metodoldgicas que
tornaram-se marcantes no Brasil, dentro do processo educativo destinado aos
surdos, dentre as quais destacam-se o oralismo, a comunicagdo total e o
bilingliismo, cujas principais caracteristicas sdo apresentadas resumidamente a
sequir:

Oralismo

No Brasil, a década de 1950 foi marcada por uma efervescéncia de
acontecimentos que culminaram em resultados altamente significativos para o
campo educacional de pessoas com deficiéncia de maneira geral e igualmente para

a educacéo dos surdos.



Lacerda (1998) ressalta que, no mundo todo, a partir do Congresso de Miléo,
o oralismo foi o referencial assumido e as praticas educacionais vinculadas a ele
foram amplamente desenvolvidas e divulgadas.

O oralismo né&o foi, aparentemente, questionado por quase um século. Os
resultados de muitas décadas de trabalho nessa linha, no entanto, ndo alcancaram
pleno éxito, devido a suposta reducdo da forma de comunicacdo “imposta” aos
surdos, considerando também que a grande maioria desta populacédo néo dispunha
de recursos financeiros para manter os tratamentos, ou mesmo a permanéncia em
instituicdes que desenvolviam a oralidade.

Com isso, segundo Lacerda (1998), uma grande maioria dos surdos
profundos nédo desenvolveu uma fala socialmente satisfatéria e, em geral, esse
desenvolvimento era parcial e tardio em relacdo a aquisicdo de fala apresentada
pelos ouvintes, implicando um atraso de desenvolvimento global significativo. A
mencionada autora afirma ainda que, somadas a isso estavam as dificuldades que,
ligadas a aprendizagem da leitura e da escrita: sempre tardia, cheia de problemas,
mostrava sujeitos, muitas vezes, apenas parcialmente alfabetizados apdés anos de
escolarizagéo.

Para os oralistas, portanto, a linguagem falada é prioritaria como forma de
comunicacdo dos surdos e a aprendizagem da linguagem oral é preconizada como
indispensavel para o desenvolvimento integral das criancas.

Lacerda (1998) ainda destaca que os métodos orais sofrem uma série de
criticas pelos limites que apresentam, mesmo com o incremento do uso de préteses
auditivas. As criticas vém, principalmente, dos Estados Unidos. Alguns métodos

prevéem, por exemplo, que se ensinem palavras para criangas surdas de um ano.



Entretanto, elas terdo de entrar em contato com essas palavras de modo
descontextualizado de interlocucbes efetivas, tornando a linguagem algo dificil e
artificial. Outro aspecto a ser desenvolvido é a leitura labial, que para a idade de um
ano é, em termos cognitivos, uma tarefa bastante complexa, para ndo dizer
impossivel. E muito dificil para uma crianca surda profunda, ainda que "protetizada”,
reconhecer, tdo precocemente, uma palavra atraves da leitura labial.

Gobes (1999) comenta o percurso de Vygotsky referente a sua posicao
particular diante da educacao e desenvolvimento do surdo, expressa em principio,
na discusséo realizada por ele em seu texto “Principios de educacdo social para
criangas surdas” datado de 1.925 (Vygotsky, 1993), no qual aparecem fortes criticas
aos meétodos entdo vigentes para o desenvolvimento da fala - mecanicos, artificiais
€ penosos - para a crianga.

Vygotsky (1993) qualifica como cruéis os métodos que envolvem
treinamentos arduos de articulacdo de sons e proibicdo da “mimica”. Apesar das
criticas, ndo se afasta da idéia de tornar a oralizagdo do surdo como meta central,
pois 0 autor sugere que a fala precisa ser desenvolvida como recurso necessario,

imprescindivel e interessante para a vida da crianca surda.

Comunicagéo Total

Ao longo da Historia do Surdo a lingua de sinais, ou 0s gestos, surgem como
uma caracteristica forte da construcdo de identidade daquela que, atualmente, é
denominada como “comunidade surda”. Ja desde a Europa, por volta do século
XVIII, no convivio com os surdos o abade L’Epée percebe que os gestos cumpriam
as mesmas func¢des das linguas faladas, e, portanto, permitiam uma comunicacéo

efetiva entre eles. E assim inicia-se o processo de reconhecimento da lingua de



sinais. Nao apenas em discursos mas, em praticas metodoldgicas desenvolvidas por
ele na primeira Escola Publica para Surdos em Paris. Além disso, para o
abade, os sons articulados ndo eram o essencial ha educacdo de surdos, mas sim a
possibilidade que tinham de aprender a ler e a escrever através da lingua de sinais,
pois essa era a forma natural que possuiam para expressar suas idéias. A lingua
utilizada no processo educativo era a de sinais. E interessante realcar que, naquela
época, a educacdo de surdos tinha os mesmos objetivos que a educacdo dos
ouvintes, ou seja, 0 acesso a leitura.

A partir da idéia de associar sinais e gestos articulados que pudessem
resultar na estruturagcdo de uma forma de comunicacdo que, aparentemente, ja
existia (ainda que informalmente), é possivel afirmar que tal idéia constituiu a
esséncia do movimento que deu origem no século XX, no Brasil, aos principios
orientadores dessa abordagem metodologica, denominada por Comunicacéo Total.

Nogueira e Silva (2008) ressaltam que é na década de 1970 que chega ao
Brasil a Comunicacgéo Total. Considerada uma filosofia, a Comunicagao Total vé a
surdez como algo que ira interferir nas relagdes sociais, afetivas e cognitivas do
surdo. Assim, sdo permitidas aos surdos todas as possibilidades para se comunicar,
podendo se utilizar de fala, leitura, escrita, leitura orofacial, amplificagdo sonora
adequada, gestos e sinais. Vale destacar que o objetivo desse método ainda
continua a ser a oralidade, embora tenha contribuido muito para abrir espaco a

utilizacéo da Lingua de Sinais.

Os anos 80 representaram momentos de conquista de novas filosofias de
atendimento as pessoas surdas. Surgem abordagens de ensino que comecaram a

incorporar a LIBRAS, bastante articulado com o desenvolvimento do movimento de



Comunicacao Total, que a utilizava como recurso para compreensao da Lingua

Portuguesa, ainda que baseando-se muito mais em um portugués sinalizado.

Por aquela época, observa-se entdo que alguns técnicos das éareas da
fonoaudiologia, da psicologia e da pedagogia iniciam trabalhos dentro desta
abordagem com resultados bastante promissores para o desenvolvimento

lingtistico, cognitivo, afetivo e social dos alunos surdos.

Conforme explicado por Lacerda (1998), as praticas reunidas sob o nome de
comunicacao total, em suas varias acepcdes, foram amplamente desenvolvidas em
diversos paises nas décadas de 1970 e 1980 e muitos estudos foram realizados

para verificar sua eficcia.

Segundo aquela autora, o que pode ser considerado como um dos principais
resultados revelados por tais estudos, € que, em relacdo ao oralismo, alguns
aspectos do trabalho educativo foram melhorados mediante o emprego dessa nova
metodologia, e que os surdos, ao final do processo escolar, conseguiam

compreender e se comunicar um pouco melhor” (LACERDA, 1998).

Bilingliismo
Lodi & Moura (2006) destacam que no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais foi
reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo das comunidades
surdas pela Lei n® 10.436 de 2002 (BRASIL, 2002) e regulamentada pelo Decreto
n°®5.626, em 2005 (BRASIL, 2005).
Desde entdo, torna-se “obrigatdria” a disponibilizacdo do ensino de LIBRAS
para os profissionais em formacdo, das areas da Educacdo e da Saude

(especialmente Pedagogia, Letras e Fonoaudiologia).



Considerando a aprovacao dos decretos acima citados, pode-se afirmar que a
garantia legal de uma educacdo bilingle aos surdos € algo que pode ser
considerado como ainda recente.

Ainda assim, é possivel inferir que as dificuldades para a sua concretizacéo
efetiva, podem estar relacionadas a problemas de ordem institucional como por
exemplo, os custos para a manutencéao de intérpretes nas escolas e universidades, o
ainda o insuficiente niumero de profissionais qualificados e habilitados pelo INES
(Instituto Nacional de Educacéo de Surdos) para o efetivo exercicio da funcao.

Dessa forma, parece claro, portanto, que alguns aspectos venham se
mostrando presentes, de maneira recorrente, nas discussdes que buscam definir um
certo “perfil profissional” que possa se revelar como o mais préximo do desejavel
para desempenhar as fungdes atribuidas aos profissionais da Educacao.

A propria dualidade que perdura no campo da Educacédo Especial entre
promover a formacdo de um profissional generalista ou de um profissional
especialista - que alternadamente tem sido objeto de analise em véarias instancias -
parece ser um evidente exemplo desta constatagao.

Nesse sentido, MOREIRA & BAUMEL (2001) descrevem a marcante
influéncia da area médica na Educacdo Especial, fazendo com que o professor
especialista seja um profissional que na pratica atua sobre a deficiéncia do aluno, ou
seja, o0 especialista em alguma deficiéncia, realizando diagnésticos, planejamentos,
avaliagcbes — como todo professor — mas enfatizando a deficiéncia e buscando
avancgos positivos.

Caso esse profissional necessite atuar na rede regular — pois ele é
habilitado para tal - enfrenta ou enfrentard as mesmas dificuldades do professor que

atua na rede regular, embora com uma diferenca: o especialista atende a um



namero menor de criangas com dificuldades acentuadas. O professor da sala regular
atende em meédia de 35 a 40 alunos e quando ha um caso de inclusédo, espera-se
que ele atenda a “todos” e também ao aluno incluido. Para os autores é neste ponto
que se da mais uma contradicdo na implantacdo de propostas para a incluséo
escolar.

Dorziat (2002) ressalta a necessidade de aprofundamento -
conhecimento — do fenémeno (ensino bilinglie para surdos) na sua totalidade e, em
consequéncia disso, das diferentes posturas pedagdgicas que convivem com O
processo pedagogico. Considera importante no ensino para criangas surdas, a
mediacdo do adulto, partindo do suposto que o aluno surdo necessita da
contribuicdo de alguém mais experiente para significar-lhe as coisas que estéo
imersas no mundo dos ouvintes.

Berberian, Guarinello & Massi (2007) destacam que dentre as pesquisas que
apontam as dificuldades dos surdos com a linguagem, salienta-se também a
maneira como os profissionais lidam com o sujeito surdo, a surdez e a linguagem. A
lingua muitas vezes é ensinada por meio de atividades mecanicas e repetitivas,
como se fosse um codigo pronto e acabado.

A crianca surda, segundo os autores, s6 ira aprender a escrever ou a falar
guando entrar em contato com adultos usuarios e competentes nesta lingua e
guando tiver oportunidade de participar de atividades linguisticas significativas.

Argumentam ainda que a falta de atividades significativas com a escrita/fala
impede que os surdos percebam para que serve a Lingua Portuguesa e, além disso,
ndo conseguem notar as diferencas entre a Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais.

Somente por meio da interacdo entre essas modalidades de comunicacdo € que o



surdo pode tornar-se capaz de apreender as diferencas e usar cada lingua de
acordo com suas normas (BERBERIAN, GUARINELLO & MASSI, 2007).

Ainda, conforme apontado por estudos na area (GLAT & FONTES &
PLETSCH, 2006) a educacdo de alunos com deficiéncias, disturbios graves de
aprendizagem, comportamento, e outras condicdes que afetam o desenvolvimento,
tradicionalmente tem se pautado em um modelo de atendimento especializado e
segregado, denominado, de forma genérica, como Educacdo Especial.

No entanto, segundo tais estudos, nas ultimas décadas, em funcéo de
novas demandas e expectativas sociais, 0os profissionais dessa area tém se voltado,
cada vez mais, para a busca de alternativas menos segregadas, com vistas a
obterem efetiva insercdo desses educandos na escola comum. E o modelo
conhecido como Educacao Inclusiva.

O paradigma, portanto, existente atualmente entre a Educacdo Especial e a
Educacéo Inclusiva encontra-se ainda em processo de constru¢ao e de certo modo,
tem se constituido de modo um tanto contraditério, uma vez que ao passo que 0
movimento da escola inclusiva propde a insercdo dos surdos em escolas regulares,
0os professores que atuam nas escolas regulares necessitam do professor
especialista para que o processo se revele como equilibrado e eficiente em sala de
aula. Ha que observar-se ainda que, para receber um aluno no processo de Incluséo
Escolar ndo se prevé ainda, adequadamente, determinada especializacdo para o

professor da sala regular.

Assim, com base no exposto acerca dessas abordagens de ensino e
considerando, especificamente as questdes relativas a formacdo geral de

professores no Brasil, no que tange as suas diretrizes, percebe-se que a analise do



seu percurso historico destaca que a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) n°® 4.024/61,
em seu Capitulo IV trata sobre a formacéo de docentes, a qual se dara em escola
normal de grau ginasial (art. 53), em escolas normais, institutos de educagéao (artigos
54 e 55), além das especializacbes e cursos de aperfeicoamento abertos aos
graduandos em escolas normais de grau colegial (art. 55).

A formacdo de professores para lecionar no ensino médio sera feita nas
faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas especificas

de ensino médio técnico em cursos especiais de educacao técnica (art.59).

A mesma Lei reserva um capitulo especifico para a educacdo da pessoa
“excepcional”, considerando que no que for possivel essa educagdo enquadrar-se-ia
no Sistema Geral de Educacao a fim de integrar os alunos na comunidade, ou seja,
torna-se implicitamente facultativo o ensino para os alunos considerados
excepcionais, da mesma forma que ndo se tem uma formacéo de professores tendo

como pressuposto o possivel atendimento escolar desses alunos.

Quando se trata de analisar o atendimento escolar torna-se imprescindivel
refletir sobre a formacgé&o de professores, suas dificuldades diante das diversidades,
além de outras questbes que se mostram essenciais relacionadas estreitamente a
como formar professores realmente capacitados, quais 0s conteudos principais para
gue esse profissional tenha estrutura para exercer sua profissdo com dignidade,

conhecimento e valorizagdo socioecondmica.

Os documentos das décadas de 1950 e 1960 abordam a formacdo de
professores de um modo bem amplo, ndo enfatizando a formacao especifica, pois,
nesse momento histérico o atendimento dispensado aos alunos com necessidades
educacionais especiais ndo tinha o carater educacional, mas sim prioritariamente da

area da saude e assisténcia social.



Com o advento dos movimentos em prol da integracdo, nas décadas de
1970 e 1980, os documentos desvelam a ocorréncia de énfase nas questbes

relativas a prevencao e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, o Programa Mundial de Acédo Relativo as Pessoas com
Deficiéncia — ONU (1982) trata sobre a prevencéo e a reabilitacdo das deficiéncias,
dai o profissional da saude implicitamente ocupar papel fundamental, pois o
documento ressalta medidas como melhores praticas de nutricdo, a melhoria dos
servicos sanitarios, de deteccdo precoce de deficiéncias e de diagndstico,
atendimento pré e pods-natal, educacdo adequada em matéria de cuidados
sanitarios, inclusive a educacéao dos pacientes e dos médicos, planejamento familiar,
legislacdo e regulamentacdo, modificacdo dos estilos de vida, servicos de colocacao
especializados, educacao quanto aos perigos da contaminacdo ambiental e estimulo

a uma melhor informacé&o e ao fortalecimento das familias e comunidades.

Ja no inicio na década de 1990, anais da Conferéncia de Educagéo para
Todos (1990) em seu item 33 apresenta o proeminente papel do professor e demais
profissionais da educacdo no provimento de educacdo basica de qualidade, papel
esse que deverd ser reconhecido e desenvolvido, de forma a otimizar sua
contribuicdo. Ou seja, um avanco em relagdo aos documentos anteriores, pois
enuncia uma valorizagdo mais explicita do profissional da educacao.

Posteriormente, as Normas Uniformes sobre a linguagem de oportunidades
para pessoas com deficiéncia (ONU, 1993) acrescentam que a qualidade do ensino
deve refletir os mesmos padrdes, condigbes e perspectivas do ensino em geral e
estar em estreita ligacdo com este. No minimo, deve ser atribuida aos estudantes

com deficiéncias a mesma diversidade dos recursos educativos atribuida aos



estudantes sem deficiéncias. Para isso torna-se essencial o investimento em
formacao de professores.

Parece importante considerar que, para garantir a qualidade do ensino dos
alunos com necessidades educacionais especiais torna-se necessario que a
formacédo dos professores ofereca uma fundamentacéo teérica competente sobre a
tematica da Educacao Especial, da organizacdo educacional que se deve oferecer a
esses alunos, bem como, conhecimentos gerais sobre o Desenvolvimento Cognitivo.

Um dos grandes avancos para as discussfes sobre Educacéao Inclusiva foi a
elaboracao da Declaracdo de Salamanca na Espanha em 1994.

O documento destaca que a preparacao apropriada de todos os educadores
constitui-se em um fator chave na promocdo de progresso no sentido do
estabelecimento de escolas inclusivas.

Destaca-se que o treinamento pré-profissional deveria fornecer a todos o0s
estudantes de Pedagogia de ensino primario ou secundario, orientacdo positiva
frente & deficiéncia.

Desta forma, desenvolve-se um entendimento daquilo que pode ser
alcancado nas escolas através da atencdo especial que deveria ser dada a
preparacao de todos os professores para que exercitem sua autonomia e apliguem
suas habilidades na adapta¢éo do curriculo e da instrugdo no sentido de atender as
necessidades especiais dos alunos, bem como no sentido de colaborar com os
especialistas e cooperar com o0s pais, dos servicos de apoio disponiveis na
localidade.

Ao destacar a importancia da formacdo de professores, inclusive

estendendo essa formacdo aos estudantes de Pedagogia, esse documento



apresenta a necessidade de se refletir sobre a atencédo e o ensino que se deve
oferecer aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Sob influéncia das discussfes nacionais e internacionais, a LDB 9.394/96
em seu artigo 59 inciso Il ressalta sobre a formacéo de professores e, institui que os
sistemas de ensino assegurardo que os professores com especializacdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educando em classes
comuns. A nova Lei de Diretrizes e Bases € considerada um avan¢co em Varios
sentidos, inclusive para a Educacéao Especial, pois prevé a incluséo e a formacao de
professores, porém essa formacédo como sendo especializada.

Uma década apods a publicacdo da Declaracdo de Salamanca, na Espanha
em 1994, o documento oficial “Programa de Formacédo Inclusiva’ publicado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em 2004, destaca que o professor especialista em
educacao especial deve ser um facilitador da proposta de educacgéao inclusiva tendo
como papel fundamental articular a préatica educativa dos professores na escola.

Este especialista e o conjunto de professores do ensino regular, ap6s
andlise de cada situagdo deverdo propor metodologias para o trabalho pedagdgico.
Assim, recomenda um trabalho cooperativo entre ambos de forma que, ao serem
somados, obtenham maior eficiéncia na busca comum de um ensino de qualidade a
todos os alunos.

Especificamente em relagdo ao ensino para surdos, estudos realizados
(GOES, 1999; DORZIAT, 2002; GESUELI & MOURA, 2006, QUADROS, 2004)
apontam a necessidade de pesquisas que problematizem questdes que envolvam o
processo educativo de alunos surdos, inclusive durante os anos iniciais do Ensino

Fundamental.



Ao lado disso, autores como Apple (1994) asseveram que o curriculo nunca é
apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece nos
textos e nas salas de aula de uma nacéo.

Além disso, € possivel observar que a legislacéo vigente trata de questdes
similares: a LDB n. 9394/96, no seu artigo 59, versa sobre os sistemas de ensino,
apregoando que esses deverdo assegurar aos educandos com necessidades
especiais, curriculos, meétodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos (inciso I); terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir
o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para
os superdotados (inciso II).

Dai depreende-se que, para considerar-se 0 processo educacional de
maneira em geral e para os surdos de forma especifica, ndo € possivel prescindir de
guestdes curriculares tais como a metodologia de ensino, o projeto politico
pedagdgico da instituicdo escolar, a formacao dos professores, as observagdes dos
alunos no contexto escolar, além de outros aspectos que se revelem como questdes

fundamentais para a compreensao do fendbmeno educativo.

As Questdes de pesquisa:

Este estudo buscou contribuir para a producdo sistematizada de
conhecimento, tendo em vista subsidiar a reflexdo critica sobre uma proposta de
incluséo escolar de um aluno surdo no 1. Ano do Ensino Fundamental regular. Para
tanto, manteve como norteadoras as seguintes indagacoes:

- Como se desenvolveu o processo de inclusdo escolar do aluno surdo observado

numa sala regular?



- Como as professoras se posicionam diante da inclusao escolar?

- O que consideram como aspectos positivos e negativos?

- Como as professoras atuam diante desse aluno? E frente aos demais?

- Quanto ao ensino, ha grandes diferencas entre 0 que se ensina na sala regular e
na sala de recursos?

- Existem suportes ou apoio pedagdgico as professoras? De que natureza?

- Como as professores caracterizam o aluno surdo observado na sala de aula
regular da rede municipal?

A partir de tais argumentos e justificativas, o presente estudo configurou-se
com 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral:

Analisar o processo de inclusdo escolar de um aluno surdo em uma rede
municipal publica de ensino em um municipio de porte médio do interior paulista
tendo por base os aspectos relacionados ao ensino ministrado pelas professoras.

Objetivos Especificos:

Identificar os procedimentos adotados na pratica educativa de trés
professoras (professora responsavel pela turma, sua assistente de sala® e a
professora especializada®) frente & incluséo escolar de um aluno surdo no primeiro
ano do ensino fundamental e caracterizar as acdes docentes, realizadas durante o
processo;

Identificar as propostas pedagogicas, as formas de planejamento e de acéo
docente, destinadas a inclusao do aluno surdo no ensino regular;

Analisar, por meio de observagdo sistematizada no ambiente escolar e

realizacdo de entrevistas com as professoras, as percepgdes enunciadas pelas

® A assistente de sala acompanha a professora titular da sala nos momentos de atividades.
A professora especialista atende o sujeito da pesquisa em horario oposto ao horario de aula.



docentes e as praticas didatico-pedagodgicas por elas implementadas na rotina

escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise de dados documentais permite considerar que no Brasil, ao longo
das décadas da segunda metade do século XX, parece ter havido inUmeras e
sucessivas tentativas de que nos protocolos fossem explicitados os diversos
modelos segundo os quais, a formacao de professores deveria ocorrer.

Via de regra, tais documentos permitiram observar que o0s principios para a
formacdo de professores buscou, constantemente, adequar-se as concepcoes de
homem, educacéo, incorporadas socialmente e vigentes nos diversos periodos em
que foram divulgados.

Assim, e também nos primeiros anos desse novo século XXI, apresentam-
se novas discussdes sobre a educacgao especial que possivelmente refletirdo na
formacéo dos futuros profissionais da Educacéo Brasileira.

Nota-se que a transposi¢cdo dos fundamentos teoricos para a préatica docente
€ um dos maiores desafios para os professores na atualidade.

Nesse aspecto o presente estudo permitiu observar que, ao lado das
inUmeras atribuicbes que tém sido agregadas as fun¢bes do educador, preconiza-se
muitas vezes, métodos e praticas pautadas em perspectivas tedricas que para 0S
professores, € como se nao existem, por ndao contribuirem de maneira objetiva ao

trabalho docente que desenvolvem.



Ao considerar que a pratica e a teoria sao indissociaveis (TARDIF, 2002) cabe
ressaltar a reflexdo das consequéncias promovidas por essa indissociacdo. Embora
o presente estudo tenha se restringido a analise de um contexto escolar especifico,
€ possivel inferir que tais consequéncias devam perpassar a todas as demais
modalidades e niveis de ensino.

Como frutos dessa constatacdo, novas questdes de pesquisa puderam ser
identificadas e que requerem ser aprofundadas em estudos posteriores, tais como:
Como os professores desenvolvem suas praticas docentes nos contextos
especificos e diferenciados, em sala de aula? Até que ponto seguem acreditando
que os conhecimentos por eles empregados ndo decorrem dos conhecimentos
tedricos adquiridos no decorrer de sua formacéo docente e pessoal? O que suscita a
aparente auséncia de credibilidade dos professores em relacdo a pesquisa
educacional e sua aplicabilidade? O que tem motivado a aparente insatisfacédo
generalizada dos professores quanto ao trabalho que desenvolvem? Em que nivel a
pesquisa cientifica tem conseguido promover o enfrentamento de questfes

importantes, refletindo em resultados palpaveis requeridos para a pratica docente?



CAPITULO Il: METODO

Neste capitulo € apresentado o método de pesquisa adotado para o presente
estudo. Conforme anuncia Brandao (1999), apenas se conhece em profundidade
alguma coisa da vida da sociedade ou da cultura quando ha comprometimento entre
pesquisador e quem ele investiga. Em outras palavras, a técnica e estratégia de uma
pesquisa de campo dependem tanto de pressupostos tedricos quanto da maneira

como o pesquisador se posiciona na pesquisa e por meio dela.

O atendimento escolar na rede municipal

De acordo com dados de 2009 disponibilizados em sitio da Rede Municipal do
Municipio onde a pesquisa foi desenvolvida, sdo atendidos cerca de 40.000 alunos
na Educacéo Basica, abrangendo a Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio além da EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) que atende aproximadamente
3.500 alunos.

Trata-se de um sistema de ensino que pretende promover a universalizacéo
do ensino de forma a corresponder as acdes e metas da Secretaria Municipal de
Educacao, conforme proposto pelo Plano Municipal de Acdo (PMA) publicado em
2008 a partir da | Conferéncia Municipal de Educacédo ocorrida na cidade em
guestéo.

De acordo com as informacfes divulgadas pela prefeitura do municipio em

que foi realizado o estudo, a concepcéo que orienta as principais diretrizes acerca



da educacédo inclusiva € de que a escola é um dos espacos de acdo e de
transformacdo, que conjuga a idéia de politicas educacionais e politicas sociais
amplas que garantam os direitos da populacdo como um todo. Assim, a implantacao
de propostas com vistas a constru¢cdo de uma educacao inclusiva requer mudancas
nos processos de gestdo, na formacdo de professores, nas metodologias
educacionais, com acdes compartilhadas e praticas colaborativas que respondam as
necessidades de todos os alunos.

Esclarece ainda que a partir de tal concepcdo a Rede Municipal adotou 0 uso
de “escolas pdélo”, conceito que remete a um ndcleo de ensino regular que conta
com atendimento de alunos com necessidades especiais, onde ha salas de recursos

e profissionais especializados em Libras e Bralille.

LOCAL

A instituicdo escolhida para a realizacdo do estudo foi fundada em 1991 e
localiza-se em um municipio do interior do Estado de S&o Paulo, e integra a rede
municipal de ensino. Atende alunos do Ensino Fundamental do 1° ao 9° anos e
Educacdo de Jovens e Adultos, nos periodos matutino, vespertino e noturno. A
proposta pedagdgica enunciada pela escola pretende considerar os aspectos
humanos, sociais, pedagogicos e culturais, enfatizando a formacdo do cidadao,
dentro de preceitos éticos, morais e democraticos.

E caracterizada como sendo uma escola pélo, pois desenvolve com énfase o
atendimento educacional de pessoas com surdez e/ou com deficiéncia auditiva, e
simultaneamente atende aos demais alunos das salas regulares, visando promover

assim, a constituicdo de um processo de Incluséo Escolar.



Como afirmado por Claudio et al (2006), a escola polo deve ser descrita como
sendo um caminho adequado, no qual possam ser implementadas as mudancas
educacionais necessarias para oferecer uma educacdo de qualidade aos surdos e
onde o0s mesmos poderdo encontrar melhores condicbes para o0 seu
desenvolvimento.

A estrutura fisica da escola é composta de salas de aula, auditério, biblioteca,
laboratério de ciéncias, laboratorio de informatica, refeitorio, cozinha, sala
odontologica, sala de enfermagem, area esportiva contendo saldo coberto, quadra
coberta de futebol, quadras de vllei, basquete, piscina semi-olimpica e infantil,
condicles essas, que sdo consideradas também significativas para a promoc¢ao de

um pleno desenvolvimento global e social dos alunos.

Participantes do estudo

Participaram do estudo trés docentes (P1l, P2, P3, respectivamente
professora regente da sala regular, professora auxiliar da sala e professora
especialista da sala de recursos) de um aluno surdo (referido neste estudo como G)
matriculado no primeiro ano do ensino fundamental.

E oportuno esclarecer que o estudo fez uso do tipo de selecdo de
participantes que Thiollent (2002) denomina como “amostra intencional” de
participantes, ou seja, pequeno numero de sujeitos escolhidos intencionalmente
devido a relevancia que apresentam sobre um assunto em um determinado
contexto. Para aquele autor, o principio de intencionalidade € adequado ao contexto
da pesquisa social com énfase nos aspectos qualitativos, onde todas as unidades

participantes ndo sao consideradas como equivalentes ou com igualdade de



relevancia social, especialmente no que diz respeito a valorizacdo de suas
percepcoes.

Nessa mesma linha de argumentacéo, Zaniolo (2000) afirma que do ponto de
vista critico, ndo € possivel atribuir sem discussées um determinado “peso social”
acerca de uma idéia, que seja proporcional a freqiiéncia de seu aparecimento nas
opinides do publico. Dessa maneira, seria apenas confirmar que as idéias
dominantes sdo majoritarias. O significado ou o0 “peso social” de certos argumentos
inovadores ndo sao necessariamente determinados pela sua frequéncia de
ocorréncia. Assim, idéias pouco difundidas podem vir a ter papel mais relevante do

que as idéias eventualmente majoritarias.

Instrumentos para a coleta dos dados

Os instrumentos utilizados foram entrevistas semi-estruturadas e observacdes
em sala de aula, enfocando as interagdes, acbes, comportamentos e atitudes das
participantes em relacdo ao aluno surdo incluido. Ainda, o aluno G. foi observado,
esporadicamente, também em outros ambientes da escola como no patio durante o
recreio, ou em aulas de educacdo fisica ou de musicaliza¢do, considerando sua
interagdo com 0 meio, com 0s demais agentes escolares e com colegas.

Os registros elaborados pela pesquisadora durante as observacdes foram
identificados pela sigla (RDP).

Os roteiros de entrevista foram elaborados de acordo com as especificidades
de cada professora e com vistas a caracterizar inicialmente os participantes. Em
seguida, tendo como tema principal a inclusdo escolar do aluno surdo no 1. ano do
Ensino Fundamental, abordou questdes consideradas como centrais na proposta de

educagdo inclusiva, relacionadas as percepgbes verbalizadas pelas trés



profissionais, tanto sobre o processo de inclusdo escolar como também, do proprio
aluno surdo considerado incluido e do trabalho pedagdgico desenvolvido para esse
fim.

O uso de entrevistas semi-estruturadas que apresentam topicos gerais
organizados por um roteiro, segundo Biasioli-Alves (1998) pressupbe uma
formulacdo de questdes flexiveis e abertas, possibilitando ao sujeito que sua fala
expresse seu modo de pensar sobre 0s temas apresentados.

Conforme mencionado por Ribeiro e Cassoria (1995) é pelo discurso,
entendido como fala, como manifestacdo de opinido, que o0s entrevistados
expressam a sua experiéncia, 0 que sentem e 0 que pensam.

Stela (1991) complementa esta noc¢édo, ao afirmar que € na formulacdo do
discurso que o sujeito se redescobre e se reconhece — por meio das relacdes
CcOoNsigo mesmo e com outros sujeitos.

Ainda, segundo Escrivdo Filho e Terence (2006), a contextualizagdo dos
temas investigados — caracteristica bastante peculiar da abordagem qualitativa -
parece ser amplamente favorecida, se for considerado que o pesquisador pretende
aprofundar-se na compreensdo dos fendbmenos que estuda — a¢des dos individuos,
grupos ou organizacbes em seu ambiente e contexto social — interpretando-os
segundo a perspectiva dos participantes da situagdo enfocada, sem se preocupar
com representatividade numérica, generalizacdes estatisticas e relagdes lineares de
causa e efeito.

Quanto as observacoes, essas tiveram como objetivos:

1) Conhecer e registrar os acontecimentos pertinentes as acdes e reacdes das

professoras durante as aulas diante do aluno surdo incluido na sala de aula;



2) Conhecer e registrar as reacdes emitidas pelo aluno surdo em relacédo aos
demais alunos e aos espac¢os da escola, em momentos variados durante a

rotina escolar (no recreio, na aula de Educacao Fisica, na sala de recursos).

A esse respeito, Marconi e Lakatos (1990) argumentam que a observacgao
deve ser considerada como um elemento basico da pesquisa cientifica e que indica
uma técnica de coleta de dados que ndo consiste em apenas ver ou ouvir, mas
também em examinar fatos ou eventos que se pretenda estudar. Ajuda o
pesquisador a identificar e a obter indicios a respeito de objetivos sobre os quais 0s
individuos nem sempre tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento.
Exige do pesquisador, assim, um contato mais direto com a realidade.

Segundo Fleith e Costa Jr. (2005), a obtencdo e a compreensdao do
conhecimento relacionado ao desenvolvimento humano requerem a observacao de
comportamentos dos individuos em ambientes naturais de desenvolvimento e
guestionamentos acerca do que pensam, fazem e sentem, além de outras
possibilidades de pesquisa.

Mediante tal principio, o presente estudo buscou considerar as relagbes do
ambiente escolar e as percepg¢des e posicionamentos dos professores, diante dos
dilemas enfrentados em suas rotinas diarias.

A pesquisa caracterizou-se como um estudo exploratério, mediado por
pesquisa de campo com abordagem qualitativa, partindo do suposto que a partir dos
dados obtidos por meio dos instrumentos que foram utilizados, podem ser
qualificadas as informacdes que permitem problematizar as implicagdes decorrentes

da inclusdo de um aluno surdo na rede regular de ensino.



Tal como afirmado por Silva (2001) sobre o carater da abordagem qualitativa
na pesquisa, esta propicia identificar com clareza os fatores que determinam ou
contribuem para a ocorréncia dos fenbmenos, aprofundando o conhecimento da
realidade porque, em certa medida, explica a razdo. Ou seja, busca explicar as
acOes considerando diversos fatores que incidem na realidade, interpretando-os e

atribuindo-lhes significados.

Materiais e equipamentos
gravador para registro das entrevistas;
notas de campo, registradas em um diario pela pesquisadora

Papel A4, computador e impressora

Procedimento para a coleta dos dados

A operacionalizagéo do estudo constituiu-se de duas etapas:

Na primeira etapa ocorreram 0s procedimentos formais para garantir a
autorizacdo da pesquisa e 0s contatos iniciais para obtencdo de dados gerais sobre
a rotina escolar e a organizacao das visitas a institui¢&o.

A segunda etapa constou da realizacdo de analise documental, das
observacdes na escola e da realizagcéo das entrevistas.

E importante esclarecer que foi firmado comprometimento por parte da
pesquisadora com o0s participantes, no sentido de atender aos dispositivos das
Resolugbes 196/96 e 251/97 do Conselho Nacional de Saude, relativos ao
cumprimento dos critérios éticos previstos na realizacdo de pesquisa em que

participam seres humanos.



Os procedimentos burocréaticos junto a Secretaria Municipal da Educacéo,
necessarios para o inicio da pesquisa de campo estenderam-se por trés meses. As
observacdes totalizaram 11 sessdes e foram realizadas em uma, duas ou trés vezes
por semana nos meses de maio, junho, outubro e novembro de 2007.

E necessario esclarecer que houve alteracdo do periodo que estava previsto
inicialmente para a coleta de dados, devido a interrup¢cbes de funcionamento da
instituicdo em dias nos quais a escola sediou eventos esportivos e durante os meses
de agosto e setembro, durante os quais, a pesquisadora participou de curso
introdutorio a Libras, o que a impediu de conciliar os horarios com as observacdes
agendadas anteriormente.

As informacOes apresentadas a seguir referem-se aos procedimentos de
observacdo em sala de aula e em outros espacos da escola, bem como aos
depoimentos das professoras que atuaram diretamente com o aluno surdo durante o
ano letivo em que o estudo foi elaborado.

As duas primeiras visitas buscaram identificar os espagos, os alunos da sala
regular observada e o aluno incluido, as professoras, a rotina, buscando de um
modo geral, dados que pudessem caracterizar a escola e os participantes do estudo.

Mediante contatos realizados inicialmente com a coordenadora pedagdgica e
a professora especialista, responsavel pelo atendimento do aluno na sala de
recursos, foram obtidas informagdes preliminares sobre o aluno, de carater mais
geral, tais como informacdes relativas a sua idade, dados sobre o grau de sua perda
auditiva, formas de comunicacdo utilizadas pelo aluno, (por meio de LIBRAS -
Lingua Brasileira de Sinais ou por outras formas), constituicdo familiar, etc. Apds a
apresentacao da pesquisadora a professora regente da sala, foi iniciada a coleta de

dados.



A partir dai, a pesquisadora passou a frequentar as aulas, localizando-se
espacialmente na sala de aula e demais ambientes de maneira aleatoria, buscando
obter melhor visibilidade dos acontecimentos envolvendo as professoras e o aluno.

Naquele contexto, a observacao foi utilizada para possibilitar o registro das
acOes didatico-pedagogicas realizadas pelas professoras em sala de aula,
principalmente relacionadas as atividades oferecidas ao aluno surdo. Os objetivos e
as questdes de pesquisa serviram como norteadores das observacoes feitas.

Paralelamente, as entrevistas semi-estruturadas serviram como instrumentos
de apoio para a analise das verbalizagcbes das professoras e como elemento
comparativo com suas praticas, oferecendo, portanto, também uma maior
compreensao acerca das acdes docentes das entrevistadas.

Para tanto, em relacdo as entrevistas semi-estruturadas, os procedimentos
adotados foram: gravacao em fita k7 e transcricdo das falas na integra.

Os registros das observagfes ocorreram durante as visitas a escola em diério
de campo, sendo complementados por notas da pesquisadora acerca de sua propria
compreensdo sobre o0 que presenciava e/ou por outras notas explicativas,
relacionadas ao que era observado.

Conforme afirmado por Marconi e Lakatos (1990), vale ressaltar que quanto
mais proximo do momento da observacéo, maior a acuidade para o seu registro. E a
forma de registro estara diretamente relacionada com o papel do pesquisador em
relacdo ao grupo observado. Durante o registro € importante deixar bem visivel as
diferentes informacdes: as falas, as citacdes e as observacgdes pessoais. Os autores
citados sugerem que toda observacéo deve conter uma parte descritiva e uma parte

reflexiva.



Organizacao dos dados

A organizacdo dos dados teve inicio a partir da transcricdo na integra das
entrevistas e com os registros das observacoes.

Com base nas transcricdes dos materiais, foram identificados nos registros
das observacbes e nos relatos das entrevistadas, os trechos que permitiam
descrever a expressdo das professoras acerca de suas acoes e atitudes diante do
aluno surdo, além das referéncias que elas comentavam sobre o comportamento do
aluno em relacéo a elas.

A partir das leituras foram agrupados os aspectos julgados relevantes nas
percepcdes das professoras acerca dos seguintes temas:

1. Inclusado Escolar: percepcdes construidas na acdo docente;
2. Percepcoes das professoras sobre o aluno incluido;

3. Aspectos positivos e negativos da profissdo docente;

4. Praticas docentes.

Esses aspectos foram aprofundados, mediante analise qualitativa, buscando
articulad-los sempre que possivel com a literatura da area e, especialmente, com o0s
pressupostos de autores que tratam de questdes relativas ao processo de ensino-
aprendizagem de surdos como, por exemplo, Lacerda (1998), Skliar (1998), Goes
(1999), Dorziat (2002), Quadros (2004, 2005), dentre outros.

A organizacdo desses temas visou, portanto, permitir a abordagem dos

aspectos considerados significativos para alcancgar os objetivos do presente estudo.



CAPITULO Ill: RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir sdo apresentados os resultados, categorizados por temas e,
organizados juntamente com as falas das participantes e seguidos por sua
discusséo.

De acordo com o0s objetivos da pesquisa, foram identificadas quatro
categorias tematicas: Inclusdo Escolar, Percepcdes sobre o aluno incluido, Aspectos
positivos e negativos da profissdo docente e Praticas docentes.

Optou-se por manter, na medida do possivel, a relagdo entre as categorias,
0S objetivos e as questdes da pesquisa, razao pela qual, foram utilizados nesta
secdo, trechos dos depoimentos das participantes e recortes extraidos das

observacgoes.

Categoria 1: Inclusdo Escolar

Segundo MENDES, GRAVENA & SERRA (2000), o movimento de Incluséo
Escolar pode ser caracterizado como sendo politico, social e historico, e que no
Brasil, eclodiu em meados dos anos 1.990, tendo como pressuposto a insergcéo de
alunos deficientes nas escolas regulares e pela busca da igualdade e de qualidade
do ensino para esses alunos incluidos.

Desse modo, as entrevistadas foram questionadas acerca de suas
concepcdes sobre a Inclusdo Escolar, a fim de se tornasse possivel estabelecer
meios de comparagdo entre o pensamento verbalizado e a acdo das profissionais.

Assim, no depoimento de P1.:



. inclusdo escolar é uma coisa que ta certa a crianga também tem que
participar mesmo ela sendo deficiente, tem que ta envolvida no mundo que
todo mundo esta, agora o que eu ndo concordo com inclusdao é deixar uma
crianca deficiente dentro da sala de aula, sem apoio, sem preparo, sem ter
ajuda nenhuma todo mundo fala que tem ajuda, todo mundo fala que ahhh
fulana que alguém vai la pra te ajudar é tudo muito dificil depende de lei,
dessa portaria, depende de atribui, depende de comprar material, sdo tantas
dependéncias que vocé acaba um ano letivo inteirinho com uma crianca
deficiente que vocé ndo conseguiu fazer nada com ela e ai da aquela
frustracdo, que vocé ndo fez nada ndo é porque vocé ndo conseguiu €é porque
ndo depende da gente, depende de outras atividades que isso dai ja devia ta
sendo preparado quando falou da inclusdo, quando falou na incluséo ja devia
saber que ia receber um deficiente”. (P1).

Observa-se que Pl enfatiza a participagdo da criangca na escola, mesmo
sendo deficiente, embora aparentemente ndo concordando com o fato da inclusao
prever a insercdo de criancas deficientes em sala regular, sem apoio, sem preparo,
sem ajuda nenhuma.

Para P2, que aponta a inclusdo como uma espécie de politica que ndo tem
sido bem implantada pelo Governo, parece ser importante destacar acdes do seu
contexto diario com o aluno surdo incluido para representar as dificuldades

enfrentadas.

“...Entdo, esse negocio da inclusdo a gente sabe que ndo é uma coisa bem
feita porque agora que a prefeitura oferece algum tipo de acompanhamento
pras criancas, agora que tem o auxiliar de sala porque antes era assim...um
deposito mais uma (énfase) crianca na sua sala as vezes criangca que tem
paralisia cerebral professor ndo ta preparado pra trabalhar com esse tipo de
crianga [...]. Agora que a prefeitura colocou um projeto ou outro, ndo sei se
mantém, é igual o nosso caso a gente nao sabe se a gente continua ahh o ano
gue vem pode mudar o prefeito, muda o projeto, corta tudo que € tipo de
projeto ndo tem mais, musica também que é um contato que as criangas tem
esse tipo de coisa ndo é mantido pela prefeitura vai de acordo com o prefeito
que ta. A mesma coisa sobre o0 negocio da inclusdo antes uma crianca com
inclusdo, e quanto mais criancas com inclusdo na escola publica..aiii a
escola...nossa a escola aceita .. nossa! Escola é boa porque aceita todo tipo
de crianca aquela historia de educacédo pra todos e ndo é assim que funciona
a gente sabe” (P2)

Na concepcdo de P3, parece ficar evidenciado que, se por um lado o
desempenho académico pode sofrer prejuizos, do ponto de vista da interacdo social

propiciada por um ambiente escolar mais diversificado, a proposta de inclusao pode



representar uma experiéncia significativa ndo apenas para o aluno que tem a

deficiéncia como para os demais integrantes do grupo com o qual passa a conviver:

“...0lha, no comeco fui muito contra a incluséo porque eu achava, ainda mais
com surdo, né, achava como que eles iam fazer la na classe comum sendo
que a professora ndo sabe sinais (grifo nosso) , ndo sabe nada. Entdo eu
achei que o surdo perdeu, perdeu pedagogicamente falando, perdeu muito
nesse sentido...mas ganhou o lado social, sabe, eles melhoraram muito assim
cresceram eles comecaram a se interessar por leitura labial coisa que eles nédo
tinham, sabe, era s6 linguagem de sinais sé entre eles ai depois que teve
€€é... a... essa inclusdo essa parte melhorou, agora o lado pedagdgico achei
gue ficou péssimo (pausa)” (P3).

O depoimento reflete uma concepcéo destacada por SANT’ANNA (2005) que
nos atenta para o fato de que uma orientacdo inclusiva implica um ensino adaptado
as diferencas e as necessidades individuais, os educadores precisam estar
habilitados para atuar de forma competente junto aos alunos inseridos nos varios
niveis de ensino.

Em contrapartida, a mesma autora ressalta que a implantacdo de uma
educacao inclusiva tem encontrado limites e dificuldades, em virtude da falta de
formacdo dos professores das classes regulares para atender as necessidades
educativas especiais, alem da infra-estrutura adequada e condi¢cdes materiais para o
trabalho pedagdgico junto a criancas com deficiéncia. Esta auséncia de formacéo,
supostamente dificulta a implantacéo pratica e efetiva de uma politica de incluséo,

Conforme afirmado por Sant'‘Anna (2005), torna-se importante que o0s
professores sejam instrumentalizados adequadamente, a fim de atender as
peculiaridades apresentadas pelos alunos.

Para tanto, a instrumentalizacdo dos professores deve se realizar
considerando a realidade dos profissionais e as necessidades didatico-pedagdgicas,

pois



“

. ao tratarmos da formacdo do professor para incluir alunos com NEE nos diversos
espacgos escolares, salienta-se que a necessidade de a educacéo inclusiva impde a
necessidade de as escolas de todos os niveis de ensino rever sua organizacdo, seus
critérios de aprovacdo e reprovacdo, seus programas e, especialmente, a formacdo dos
profissionais que a conduzem. Mas é, sobretudo, um processo que esta em construcdo e
se faz a cada momento que consegue diminuir praticas rotineiras de segregacédo e
discriminacdo oferecendo oportunidades adequadas de aprendizagem e participacao para
aqueles individuos que durante o processo histérico da humanidade foram excluidos”
(VITALIANO, 2007, p. 403).

Quanto ao preparo dos professores para desenvolver o atendimento
educacional dos alunos deficientes incluidos na rede regular de ensino, P1, P2, P3
relacionam o possivel insucesso do processo de inclusdo escolar com a formacao de

professores. Quanto a isso, Vitaliano (2007, p.406),

“... enfatiza, sobretudo, dois problemas: a falta de prepara¢éo dos professores para incluir
alunos com NEE nos diversos niveis de ensino, inclusive no terceiro grau, e o fato dos
cursos de graduacao, especialmente as licenciaturas, em sua maioria, ainda nao
disponibilizarem a preparacdo adequada para os graduandos (futuros professores) e, em
razdo disso, eles, ao terminarem seus cursos, ndo saberdo promover a inclusdo de
pessoas com NEE nos diferentes espacos sociais em que forem atuar”.

Categoria 2: Perfil do aluno incluido: observacoes da pesquisadora e relatos

das professoras

Para a analise do processo de inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia
faz-se necesséario buscar informagBes sobre o que pensam o0s professores,
considerando-0s como 0s principais agentes do presente estudo.

Inicialmente, entretanto, as informagdes coletadas acerca do aluno,
possibilitaram identificar que o perfil registrado nos documentos escolares do aluno
surdo, considerado como incluido era restrito e formal: crianga do sexo masculino,
com sete anos de idade, matriculado no primeiro ano do ensino fundamental,
apresentando surdez, com perda severa e profunda desde os trés anos de idade,

causada devido a infecgao.



Véarias pesquisas sobre a Educacdo dos Surdos (DORZIAT, 1999;
LACERDA, 1998; GESUELI, 2006; GOES, 1999) parecem subsidiar o que tem sido

divulgado nos documentos oficiais brasileiros, destacando que,

“... desde o inicio do ensino formal, os profissionais envolvidos com as pessoas
surdas tém centrado seus esfor¢cos no estudo e debate sobre procedimentos que
privilegiassem ou ndo a linguagem gestual. Essa preocupacdo esta sempre
relacionada a duas consideracfes: a de que a grande parte dos professores de
surdos sdo ouvintes e de que o meio social e cultural onde os surdos estado
inseridos é, também, de ouvintes” (Serie Atualidades Pedagédgicas n. 04, MEC,
1997).

A citacdo anterior menciona uma das grandes questdes apontadas
também por P1, P2 e P3, que diz respeito as dificuldades de comunicacao
com o aluno G. Mesmo P3 que € especialista, ressaltou que o fato do aluno
nao saber comunicar-se em LIBRAS, dificultou o processo de ensino-
aprendizagem. Outra ressalva importante a considerar é que a familia do
aluno G. é composta por ouvintes que ndo lhe propiciaram o0 acesso a
LIBRAS .

O acesso tardio ao aprendizado de LIBRAS, certamente promove uma
relacdo distanciada com aquela que € considerada como a lingua materna dos
surdos, bem como causa também obstaculos para a aquisicdo da Lingua
Portuguesa, (lingua materna dos ouvintes brasileiros) devido as diferencas
linglisticas e sociais, evidenciadas entre ambas.

Para P2, o aluno G. é descrito da seguinte maneira:

“...6 muito melindroso as vezes ele sabe fazer s6 que néo esta com vontade
entdo ele espera que vocé sente do lado dele para ele fazer, como qualquer outra
crianca..No comeco ele era muito arredio, batia nas criancas, batia em mim. Na P1
ndo. Acho que em mim porque muitas vezes era eu quem tinha que levar ele para
outros lugares...agora ele mudou completamente, ele € carinhoso, vem, abraca,
beija, ele é esperto..sabe muito bem como manipular, ele € manipulador quando
ele quer uma coisa ele vem, te beija, abraca, ai faz o que quer, como ir ao
computador...”



Nota-se que esta professora o caracteriza como sendo esperto
embora o qualifique com outras palavras como melindroso, manipulador, ou
seja, parece haver uma certa confusdo entre 0s termos que adota,
Contudo, nédo da mostras concretas de que o aluno apresenta qualidades
académicas, comentando mais suas caracteristicas comportamentais, como
por exemplo: arredio, carinhoso.

A docente P1 apresenta outras caracteristicas referentes ao aluno:

“Ele ndo é mais agressivo. De vez em quando d& umas crises mas nao é
agressivo, realiza as atividades, ndo grita mais na sala de aula como gritava
antigamente...entdo ndés como professoras da escola eu diria que € um aluno super
inteligente, tem assim uma maturidade de aprender, pega as coisas e pega com
muita facilidade...a familia foi a culpada dele ndo ter um desenvolvimento em
nenhuma é&rea, agora que ele ta comecando...ah, ele € um bebezinho agora...ta
comecando, t& no maternal mas a familia deixou a crianca desse jeito, se a familia
tivesse investido na fono e na linguagem de sinal hoje ele seria uma crianca que
estaria produzindo normal, igual a uma crianga de primeiro ano que nds temos na
sala de aula normal, porque ele é uma criangca muito inteligente, muito inteligente
mesmo...”

Observa-se que a docente ressalta a gressividade que o aluno
apresentava no inicio do ano letivo e reforca as mudancas de
comportamento que ocorreram, caracterizando-o como sendo muito
inteligente. Os comentarios que faz acerca do papel da familia do aluno,
chegando a responsabiliza-la de maneira incisiva, mesmo que verbalizada
de forma néo totalmente apropriada, destaca que a familia tem uma grande
responsabilidade quanto ao comportamento por vezes infantilizado, tal como
as criangas que freqientam o maternal, de menor faixa etaria, bem como o
fato dele ndo ter desenvolvido uma maneira mais eficiente de comunicacao,
como por exemplo, Libras.

Tais argumentos parecem expressar as relagbes que a docente

verifica entre essas dificuldades de se comunicar apresentadas pela criangca



e 0s comportamentos inadequados e agressivos, como resultantes de tais

dificuldades.

Categoria 3: Aspectos positivos e negativos da prof issdo docente

Esta categoria busca analisar como as professores constituem suas praticas
considerando aspectos positivos e negativos da funcdo docente e
consequentemente como isso interfere no processo de ensino e aceitacdo do aluno
surdo. Partindo das falas das participantes elaboramos o quadro a seguir:

Quadro 1: Aspectos positivos e negativos da profissdo docente enunciados pelas

professoras:

Aspectos nega tivos Aspectos posi tivos

P1 Quando ndo consegue | Quando consegue terminar
nenhum resultado de tudo | aquilo que preparou para o
aquilo que programa; | aluno.

envolve a familia, a
estrutura da crianca, nao
solucionamos tudo.

P2 Salario, ma realizagdo | Tornar-se uma pessoa mais
profissional na escola | paciente, mais tolerante; se
privada e contradicdo do | sente realizada.
numero de alunos atendidos
por sala na rede publica e
na rede privada;

P3 Ter mais orientagcbes de | Poder ensinar, que o0s
pessoas que entendem | alunos dao resposta, que
mais do que os professores | eles estdo crescendo.

que estdo na pratica; dar
continuidade nas
orientacdes.

Observando o quadro, nota-se que P1 enfatiza a a¢ao, pois se preocupa com
aquilo que propde sem mencionar questdes comportamentais. Em contrapartida na

pratica demonstra outras preocupacoes:



“Ao retornar a sala S (P1) emprestou 1 caixa de lapis de cor para G. fazer a atividade, ele
pegou o lapis cor-de-rosa, ja tinha colorido o pato de verde. Olha para os lapis de cor de
fecha a caixa. Enquanto isso, S. mimeografa outra atividade. G. devolve a caixa de lapis para
S. e usa os seus. G. se nega a usar os lapis emprestados, tenta buscar os coletivos, mas S.
oferece os que ela emprestou. Ele ndo quer e volta para a carteira, senta e logo levanta. Uma
crianca passa entregando a atividade G. se recusa duas vezes a receber. Quase todo
momento S. chama a atencdo dos alunos E, A... sempre em voz alta e disse a M que ele
ficara sem educacéo fisica se ele ndo parar de brincar. Bem autoritario. Alias S. quando vai
para a lousa explicar sempre fala em voz alta e virada em direcdo a sala.” (Observacdo da
Pesquisadora - OP)

Na fala de P1, a busca por resultados € evidente, porém sua pratica
demonstra acbes que envolvem disciplina, colaboracdo e uma certa falta de

entusiasmo. Parecendo que,

“N&o basta pretender que o professor acredite que a crianca deva construir e ser
sujeito do conhecimento. H& que se considerar que também o professor precisa ser
reconhecido como sujeito de seu fazer cotidiano. E preciso que o préprio professor
tenha condi¢Bes para que ele proprio construa seu conhecimento sobre seu préprio
trabalho”. (Dias-da-Silva 1994, p. 46)

A perspectiva de P2 gira em torno de questbes politicas, como a questédo
salarial, o atendimento diferenciado existente entre a rede publica e a privada,
revelando um pouco de sua prépria vivencia profissional em ambas as redes.
Considera como positivos, a paciéncia e a tolerancia, sentimentos desenvolvidos ao
longo da carreira, ndo destacando nenhum termo relacionado a sua
profissionalizacdo ou mesmo concluséo de seus objetivos didaticos.

A partir das falas das participantes, nota-se que o curriculo pelo qual foram
formadas as professoras, parece nao ter exaltado a importancia do ser docente e

nem as competéncias especificas de um professor de educacéo basica, pois

“E através do curriculo que se apresentam as normas, competéncias e 0s
valores para os quais as instituicdes de ensino pretendem trabalhar. A questéo
do curriculo também se apresenta de maneira proeminente nas reflexdes
destes autores, quando discutem a instituicdo escolar, e esta esta relacionada
ao conhecimento” (MICHELS, 2005).



Somente o conhecimento estruturado e as habilidades desenvolvidas ao
longo da formacéo séao capazes de transformar professores e torna-los capazes de
atuar de forma consciente, no sentido de ampliar os seus e os horizontes daqueles

qgue os cercam.

Categoria 4: Praticas docentes

E possivel caracterizar que os tipos de praticas docentes s&o o grupo de
acOes realizadas pelas professoras com o objetivo principal de favorecer o processo
de ensino e aprendizagem. OLIVEIRA (2003) ressalta que em nenhuma outra area
se utiliza tanto os recursos didaticos, como na Educacdo Especial, pois estes
objetivam ampliar o alcance das ac0es pedagodgicas pelos alunos.

Neste aspecto a observacdo em sala de aula foi um instrumento essencial,
pois por meio possibilitou-se a problematizacdo da utilizacdo de adaptacbes
pedagogicas que alcancassem a melhor eficiéncia possivel. Desse modo, foram
selecionadas a¢bes docentes que apresentassem de modo positivo ou negativo as
relacdes entre professoras — aluno — conteudo ensinado.

No trecho a seguir, ressaltamos a relacdo da P2 com o aluno G:

“P2 comeca a passar atividades diferenciadas” para G. Enquanto isso professora P1 vai
para a lousa e comeca a atividade 1 (para a sala) OBJETOS ESCOLARES: CADERNO...
G. pega o celular da professora S. e joga® (celular na sala de aula??? Comentario da

pesquisadora)

* Atividade diferente das oferecidas aos demaisoalende contetido distinto. Ex. Atividade de recartpintar,
enquanto os demais faziam atividades de escrita.
® Brinca com os jogos disponiveis no aparelho celula



P2 mostra a atividade 1 (para G.) com figuras geométricas (quadrado, triangulo, retangulo)
para que G. pinte circulos da mesma cor (no ex. a cor é vermelha)... depois o quadrado,
depois o triangulo, para recortar e colar numa outra folha. enquanto isso a professora P1.
escreve mais palavras na lousa e depois as |é em voz alta. G. deixou o celular da
professora P1 em cima de sua carteira, pega e solta o celular. P2 insiste e ai G. recorta. Ele

reconhece a bola (circulo vermelho) e recorta para colar” (Observacéo da Pesquisadora).

Nota-se que P2 se preocupa com a atividade adotada para G.
demonstrando interesse pelas acdes realizadas pelo aluno, oferecendo-lhe uma
atividade que naquele momento ele consegue realizar.

Albuquerque, Moraes e Ferreira (2008) destacam que dentro das salas de
aula das escolas, nado se identifica a existéncia de um discurso totalmente construido
sobre o0 que se deve ou nédo fazer, sobre o que esta permitido ou sobre o que pode
ser uma sala de alfabetizacdo. Merece destaque o fato de que a rede municipal esta
iniciando o processo de estruturacdo do ensino de nove anos, fica mais complexo
para se definir a proposta de ensino a ser instituida para as criangas que ingressam
com seis anos de idade.

P1 enfatiza na grafia e sons das palavras, P2 vai um pouco além afirmando
que alfabetizar também é um ato social e P3 acredita na importancia da
alfabetizacdo e descreve seu percurso didatico considerando o ensino para surdos,
pois esta é sua Unica experiéncia.

Ao questiona-las durante as entrevistas sobre como ensinavam a ler e a
escrever, e 0 que entendiam por alfabetizar, as participantes demonstraram duavidas,
pois afirmaram ser muito dificil definir com clareza devido ao fato de realizarem
muitas ac¢des buscando o “ensinar”. Tais como, por meio de jogos, musicas, roda de

conversa, entre outras.



De modo geral, as professoras desenvolvem ac¢des que oscilam entre a oralidade
e a escrita, e a funcdo da familia neste processo surge como sendo um fator
importante para a crianca.

Destaca-se que,

“

. no entanto, identificamos, por meio de muitas agfes e palavras, multiplos elementos que
convergem bastante para que se possa dizer que existe uma pratica sobre regras (escritas e orais) da
pratica pedagdgica do professor alfabetizador. estratégicas duraveis, aquelas que sédo explicitas nas
instituicbes, nos regulamentos, nos projetos etc. Por outro lado, vislumbramos o que provém das

taticas, aquilo que se joga no terreno do outro, que séo “apropriacdes”, “interpretacdes”, mudancas,
reparos e readaptacfes. Em tais apropriacdes singulares, os sujeitos reagem a seu modo ante as
pressdes de cada situacédo”. (ALBUQUERQUE, MORAES e FERREIRA, 2008, p. 255)

Desse modo, alfabetizar atualmente ndo € um processo linear, pois se
acrescentam a ele o ensino de inUmeras competéncias, como: a expressao oral,
gestual, musical, poética, bem como a escrita inicial que valoriza o conhecimento
historico do aluno e aquele que ele constrdi no decorrer de sua vida escolar.

Na sala de aula regular encontra-se a diversidade, a heterogeneidade e é nela
que espera-se, verificar-se-ao os indicios de praticas inclusivas. Diante disso, supde-
se que a observacdo da sala de aula permite identificar o entrelacamento dos
discursos pedagdgicos com a acéo docente efetivada.

O trecho a sequir ilustra de modo significativo a dificuldade da relacdo entre o

aluno G. e o contexto de sala de aula:

“ Ao retornar a sala, P1 emprestou uma caixa de lapis de cor para G. fazer a atividade, ele
pegou o lapis cor-de-rosa, ja tinha colorido o pato de verde. Olha para os lapis de cor e fecha a caixa.
Enquanto isso, P1 mimeografa outra atividade. G. devolve a caixa de lapis de cor para P1 e usa os
seus. G. se nega a usar os lapis emprestados, tenta buscar os coletivos, mas P1 oferece os que ela
emprestou. Ele ndo quer e volta para a carteira, senta e logo levanta. Uma crianca passa entregando

a atividade. G. se recusa duas vezes a receber” (OP).

Nota-se que P1 buscava alternativas para que o aluno G. se integrasse ou
ao menos, se ocupasse, pois devido as dificuldades de comunicacgéo, a professora
utilizava prioritariamente a oralidade e alguns gestos para se comunicar e ensinar

para o aluno.



Em outro momento, durante uma das atividades aplicadas na sala de aula

observou-se o seguinte:

Atividade: familias silabicas

PA-PE-PI.../TA-TE-TI.../BA,BE,Bl...etc... A assistente de sala P2 auxilia G. mostrando em
seu proprio caderno o que ele escreveu e por gestos fala com ele. G. vai escrevendo, olhando no seu
préprio caderno e acertando. P2 sinaliza com expressdes de sorrisos a cada acerto. Hoje, G. esta
calmo, sorriu para a pesquisadora. Comunica-se com P2 mostrando os colegas fazendo a cépia. G.
desenhou na folha que P1 entregou para a atividade 1; P2 explica a ele como faz, pedindo que ele a
olhe (a atividade é sobre contagem de letras). G. acompanha. P2 escreve numerais no cabecalho da
folha de atividade, de 1 a 9 e vai mostrando um a um. G. balanca a cabe¢a mostrando que entendeu
(Observacao Pesquisadora).

A lousa foi um dos recursos utilizados para esta atividade que foi oferecida a
todos os alunos. Entretanto o aluno G. realiza a primeira atividade e em seguida
realiza uma atividade paralela com o apoio de P2, demonstrando assim suas
capacidades e habilidades quanto a compreenséao das atividades quando explicadas
de modo significativo.

Outro momento que ressalta a capacidade de aprendizagem de G. foi
exemplificado na observacao seguinte:

P1 faz a leitura das palavras e pede aos alunos ateng¢do quanto ao som das
palavras, letras e depois conta 0 numero de letras de cada palavra. Enquanto isso,
G. continua a atividade na folha. P2 associa canetas coloridas com os numeros para
qgue . consiga fazer a contagem das letras (cada caneta é colocada sobre cada
namero escrito na folha). Os outros alunos contornam as letras das palavras com
lapis de cor (OP).

Percebe-se que P2 busca uma alternativa para que G. possa compreender
sua explicacdo e isso reforca que ha, aparentemente, preocupacdo com a relacdo a
que o aluno acesse o conhecimento e se ele consegue expor o que sabe.

A relacdo com P3 é distinta, pois ela fica sozinha com ele em uma outra
sala, na qual realiza atividades exclusivamente para ele:

Na sala, G. e P3 procuram figuras de animais em revistas. Quando a
pesquisadora chega, G. a olha e P3 pede que o aluno a cumprimente, sinalizando
em LIBRAS. Ele mostra-se envergonhado mas em seguida faz o sinal
correspondente a saudacéo: ola!

P3 faz os sinais para que G. possa ser familiarizado com a LIBAS; G.
procura as figuras do porco e do pato. P3 localiza o proco e G. estd em busca da



figura do pato. P3 diz que esta trabalhando os animaius para depois apresentar a
histéria da arca de Noé em LIBRAS no computador. Ao final de um tempo, sem
obterem sucesso na busca da figura de um pato, P3 sugere que o aluno o desenhe
e sinaliza “PATO". G. sorri (OP).

Ao pretender analisar as praticas das professoras, foi possivel observar que
existem intencbes efetivas por parte delas, de buscar a inclusdo do aluno, que
chegam muitas vezes, a transparecer em algumas das suas ac¢des. Contudo, para

elas proprias, tais acbes parecem nédo ser eficientes o bastante, por considerarem

que a reacao do aluno G. néo é imediata.



CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise de dados documentais permite considerar que no Brasil, ao longo
das décadas da segunda metade do século XX, parece ter havido inUmeras e
sucessivas tentativas de que nos protocolos fossem explicitados os diversos
modelos segundo os quais, a formacao de professores deveria ocorrer.

Via de regra, tais documentos permitiram observar que o0s principios para a
formacdo de professores buscou, constantemente, adequar-se as concepcoes de
homem, educacdo, incorporadas socialmente e vigentes nos diversos periodos em
que foram divulgados.

Assim, e também nos primeiros anos desse novo século XXI, apresentam-
se novas discussdes sobre a educacao especial que possivelmente refletirdo na
formacéao dos futuros profissionais da Educacao Brasileira.

Nota-se que a transposi¢cdo dos fundamentos teoricos para a préatica docente
€ um dos maiores desafios para os professores na atualidade.

Nesse aspecto o0 presente estudo permitiu observar que, ao lado das
inUmeras atribuicbes que tém sido agregadas as fun¢des do educador, preconiza-se
muitas vezes, métodos e praticas pautadas em perspectivas tedricas que para 0S
professores, € como se nao existem, por ndo contribuirem de maneira objetiva ao
trabalho docente que desenvolvem.

Ao considerar que a pratica e a teoria sdo indissociaveis (TARDIF, 2002) cabe
ressaltar a reflexdo das consequéncias promovidas por essa indissociacdo. Embora
o presente estudo tenha se restringido a analise de um contexto escolar especifico,
€ possivel inferir que tais conseqiéncias devam perpassar a todas as demais

modalidades e niveis de ensino.



Como frutos dessa constatacdo, novas questdes de pesquisa puderam ser
identificadas e que requerem ser aprofundadas em estudos posteriores, tais como:
Como os professores desenvolvem suas praticas docentes nos contextos
especificos e diferenciados, em sala de aula? Até que ponto seguem acreditando
que os conhecimentos por eles empregados ndo decorrem dos conhecimentos
tedricos adquiridos no decorrer de sua formacéo docente e pessoal? O que suscita a
aparente auséncia de credibilidade dos professores em relacdo a pesquisa
educacional e sua aplicabilidade? O que tem motivado a aparente insatisfacédo
generalizada dos professores quanto ao trabalho que desenvolvem? Em que nivel a
pesquisa cientifica tem conseguido promover o0 enfrentamento de questbes

importantes, refletindo em resultados palpaveis requeridos para a pratica docente?
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APENDICE



OBSERVACOES

Observacdo n° 1, 17/05/2007 °
Horario: 13h30 as 16h30

Quando cheguei os alunos estavam na aula de muasica com o professor Eric, 0
professor canta com o auxilio do teclado e as criancas batem palmas, cantam e
batem os pés. A Professora S. fica na sala, ndo participa com o professor de musica.
O professor repete a mesma mausica varias vezes. G. sai da roda e senta-se do lado
da professora S. A atividade na aula € em roda com movimentos e musica, pegar a
rosa e pensar para quem vai dar (seria um movimento de alongamento). Essa aula
aconteceu no anfiteatro da escola, depois em fila os alunos foram até o patio para
irem ao banheiro e beber agua. Em seguida subiram para a sala de aula. Hoje estao
presentes 20 alunos, eles sentam em dupla. Assim que chegaram na sala sentaram
e abriram os cadernos para copiar o que estava escrito na lousa. A professora S.
utiliza letras de forma maiuscula, estava escrito na lousa o nome da cidade, a data e
logo abaixo a frase: SEJA CUIDADOSO COM AS COISAS. (n&o entendi muito bem,
me parece o0 pensamento do dia).

A sala de aula: painel de ajudante, painel de aniversariantes, calendario, alfabeto,
numerais, painel de sentidos e habitos de higiene. A palavra LOUSA escrita huma
etiqueta de papel para nomear, a mesma coisa com a PAREDE.

O fato da professora S. pedir siléncio a todo momento me chamou a atencéo, o
aluno G. esta sentado no fundo da sala, ndo teve acompanhamento enquanto 0s
outros alunos escrevem. Apresentou-me aos alunos depois de 20 min que eu estava
presente na sala.

Atividade: S. escreveu na lousa a musica do Pato e pediu a uma aluna que fosse
pedir o radio na secretaria da escola, em seguida pediu novamente a mesma aluna
fosse na secretaria solicitar que a tomada da sala 9 fosse ligada. Enquanto isso S.
foi lendo na lousa apontando com a régua para as palavras.

G. nédo copiou a licdo da lousa, porém ficou euférico quando a energia foi desligada
e depois ligada. Ele senta sozinho, anda pela sala de aula, vai até a professora para
ver o radio.

As criangas conversam entre si, ndo gritam, olham os cadernos uns dos outros.
Quando a professora pede siléncio as criancas respeitam. Porque pedir siléncio toda
hora para criancas que conversam normalmente? Essa troca ndo é parte do
processo de aprendizagem?

G. pede para a colega afastar a carteira sinalizando com as méos, sentou-se um
pouco mais a frente (pulou 1 carteira), levanta e senta... senta e levanta. Comeca a
musica.

S. néo foi até G. para ver se ele copiou a licdo. O que isso significa?

As criancas gostam da musica do pato, acompanham o ritmo com a voz e cantam,
G. balbucia, se vira e pega no cabelo da colega, ela sorri.

S. vai perguntando sobre o que o pato faz e a partir disso vai escrevendo palavras
na lousa, ex. PATETA, CANECO, MARRECO, POLEIRO, CAVALO, GALO,
JENIPAPO... Enquanto isso G dispersa, levanta, ndo se atenta a professora, nem
olha para a lousa. S. trabalha rima, coloca a musica para tocar de novo e de repente
corta a energia do radio por mau contato.

® Azul: descricdoyermelho: comentarios da pesquisadpreto: relacdes: professora-aluno e aluno-aluno.
Professora S: responsavel pela turma; G: alun@salvdervado; T: assistente de sala.



Porque G. ndo participa? Fica todo momento mexendo nos objetos dos outros
alunos (bolsa, estojo). Sera que ele entende?

Notam a minha presenca, tanto G. quanto a garota sorriem.

Atividade: S. pede que todos peguem o lapis vermelho e entrega a folha
mimeografada para os alunos circularem as palavras. S. entrega a folha para G. e
por meio de gestos explica que € para circular as palavras que ela destacou na
lousa. G. olha para os lados. Quem sabe tentando entender o que é para fazer,
enfim S. vai até G., mas copia a licdo da lousa no caderno dele.

S. me informou que tem 32 alunos matriculados na sua turma, 24 frequentes.
Grande parte dos alunos é oriunda da favela préxima da escola. Alguns foram
transferidos para escolas estaduais, pois estavam na fila.

Recreio: patio grande com bancos, espaco, as criangcas correm. G. joga futebol
usando como bola uma garrafa de plastico. Pega merenda da escola que é entregue
por uma senhora que passa dando bolachas. No pétio tem inspetor de alunos, eles
se espalham para observar se os alunos. G. brinca de pega-pega com criancas que
nao sédo da sua turma (12 D), depois procura os colegas da sua turma, logo sai e
anda sozinho pelo patio. Brinca sempre empurrando, mas sem machucar ninguém.
N&o € ignorado pelos colegas. Interacao positiva.

Deu o sinal, as criancas vao para suas filas (12 e 22 séries) aguardam as professoras
uns 10 min, sobem a rampa em fila, chegando na porta da sala os meninos
aguardam as meninas entrarem primeiro e depois entram (do mesmo jeito que era
em 1988 quando eu estudava a 12 série numa escola estadual, ou seja, isso ndo
mudou, escola arcaica ou tradicional?), depois voltando para a sala continuam a
atividade de circular outras palavras com a cor azul. G. ndo senta para fazer a
atividade, os outros vao fazendo, com outra cor outras palavras conforme S. ia
solicitando.

G. tenta pegar o lapis do colega que empurra, inclusive a cor do lapis que ele tenta
pegar € de cor diferente da que S. pediu. Isso mostra que ele ndo acompanha a
atividade. S. passou uma ultima cor para as duas palavras restantes pediu para
grifar e depois para pintar os patinhos estampados na folha.

G. joga lixinho do apontador no colega da frente e fica apontando seu lapis. Quebra
a ponta e ele leva para S. apontar Enquanto isso ele mexe nas coisas da mesa da
professora, levanta o estojo e os papéis. No canto da sala ao lado de um dos
armarios da professora em uma caixa com lapis coletivo e um lixo pequeno para que
0s alunos possam apontar os lapis. G. se aproxima dos colegas com comunicacdo
por gestos e logo S. chama sua atencao para que ele ndo pegue nada dos colegas.
G. pega outra folha para iniciar a atividade, pois a primeira folha que pegou ele
amassou. Foi buscar lapis de cor na caixa do coletivo, ele tem varios no seu estojo.
G. foi ate a mesa da prof. S quando ela saiu da sala para buscar o mimeografo e
desligou o aparelho celular dela que estava sob a mesa (ndo entendi porque durante
a aula S. deixa seu cel na mesa? Isso é no minimo estranho. Demonstra algo como
atencao dividida entre dar a aula, observar alunos e ainda atender o celular caso ele
toque)

Ao retornar a sala S. emprestou 1 caixa de lapis de cor para G. fazer a atividade, ele
pegou o lapis cor-de-rosa, ja tinha colorido o pato de verde. Olha para os lapis de
cor de fecha a caixa. Enquanto isso, S. mimeografa outra atividade. G. devolve a
caixa de lapis para S. e usa 0s seus. G. se nega a usar 0s lapis emprestados, tenta
buscar os coletivos, mas S. oferece os que ela emprestou. Ele ndo quer e volta para
a carteira, senta e logo levanta. Uma crianga passa entregando a atividade G. se
recusa duas vezes a receber. Quase todo momento S. chama a atencéo dos alunos



Elias, Andrey... sempre em voz alta e disse a Giovane que ele ficara sem educagéo
fisica se ele ndo parar de brincar. Bem autoritario. Alias S. quando vai para a lousa
explicar sempre fala em voz alta e virada em dire¢éo a sala.

G. pega o tubo de cola, abre e joga na bolsa da colega da frente. S. intervém firme
dizendo que ndo pode, alertando as criancas que ndo o deixem pegar cola de
ninguém.

Observei que a escola oferece material para os alunos carentes. S. pede a um aluno
gue chame a estagiaria assim que ela chega a professora pede que ela fale para a
Diretora que ela resolva a questdo, pois G. estava jogando cola em todo mundo,
amassando a folha da atividade, ndo fazendo a atividade. A estagiaria sinaliza para
G. que vai ligar para o pai dele. G. fica assustado. Nao seria melhor que a estagiaria
sentasse com G. para ajuda-lo?

G. fica sentado em sua carteira, mexendo no estojo. Tentei me aproximar fazendo
sinal com a mao, G. fez expressdo de negacdo. Talvez ndo foi um bom momento
para tentar uma aproximacdo. S. pede aos alunos que tragam as folhas das
atividades para que ela guarde nas pastas dos alunos que ficam no armario da sala,
conforme ela chama pelo nome eles vao levando as folhas.

G. pegou a folha da 12 atividade, ndo seguiu as cores indicadas por S.

A tia de G. foi chamada, logo chegou o menino ficou assustado. Ele se nega a dar a
pasta azul que esta na sua bolsa para S. e se nega a ir com a tia , ele sai chorando
pelo corredor entre as carteiras. A tia levantou a mao como se incinuasse que fosse
bater e em seguida deu um tapa no bumbum dele. Comunicacdo gestual e
simultaneamente desrespeitosa, G. foi embora as 16h20.

Observacéao n° 2, dia 18/05/2007

Fui até a escla e G. ndo compareceu a aula. Nao fiquei na aula, mas antes de ir
embora falei com a professora S. ela me informou que G. ndo tem pasta sobre seu
histdrico, isso foi confirmado por Zaufa (supervisora da rede municipal que fica na
escola). Também segundo S. o aluno G. nunca foi ao fonoaudiologo, a pouco tempo
qgue a familia a pedido da escola foi atras de atendimento no Hospital das Clinicas.
Mas uma informacéo dada por S. ela acredita que G ouve algo, mesmo que bem
pouco e fala isso devido a sua interacdo com ele. Zaufa me disse que as
informacgdes de historico de G. serdo as dadas pela familia.

Observacéao n° 3, dia 21/05/2007

Hoje é segunda-feira, no momento da entrada acompanhei um ritual, a Diretora
(primeira vez que vejo a Diretora, inclusive quando fui para entrar no patio ela me
perguntou quem eu era, disse que estava observando uma crianca da turma da prof.
S e meu nome, ai ela lembrou, pois deixei uma copia do meu projeto na mesa dela,
guem me recebeu na escola foi a Zaufa, a coordenadora pedagodgica, a Prof.
Eduarda e a Professora S.) A Diretora com o microfone na mao vai pedindo siléncio
e gque as criancas fossem para a fila. Comeca a fazer uma oracao e em seguida reza
um Pai-nosso... oragles cristds), depois pede que as criancas das 12 e 22 séries
subam para as salas, ficando no patio as criancas do ensino fundamental de 52 a 82
séries.

Chegando na sala, algo mais eclético, sdo feitas oracbes de agradecimento pelo
dia. A estagiaria entra na sala e ficard com G.Hoje vieram 20 alunos, eles estéo
levando o caderno para S. ver a licdo. G. copia o cabecalho da lousa. Frase do dia:



DEUS CONTROLA A MINHA VIDA. Na minha opinido a escola deve ser laica, caso
tenha aula de religido que é previsto na LDB 9394/96, alias é facultativo, néo vejo
problema em ensinar a historia das religides e ndo apenas o modo cristdo de ver o
mundo.

S. comenta com a estagiaria sobre a necessidade de apoio das familias quanto a
licho de casa, “as maes podiam ver os cadernos, ajudar...”. A estagiaria que é
assistente de sala formada em pedagogia convocada pelo ultimo processo seletivo
da prefeitura municipal fica um sim ou ndo em cada sala de 12 serie, segundo S essa
foi uma solicitacdo antiga das professoras da rede municipal. Ou a diminuicdo de
alunos por sala ou uma assistente — que no caso € contratada por 22h semanais.
Atividade: familias silabicas

PA-PE-PI.../ TA-TE-.../ BA-BE-BIl.../ RA-RE-RI.... DA-DE-DI..../ LA-LE-LI.... A
assistente de sala (T) auxilia G. mostrando em seu préprio caderno o que ele
escreveu e por gestos fala com ele. G. vai escrevendo olhando no seu préprio
caderno e acertando, T sinaliza com expressdes a cada acerto (sorriso).

Hoje G. esta calma, sorriu para a pesquisadora. Se comunica com T. mostrando os
colegas fazendo a copia. G. desenhou na folha que S. entregou para a atividade 1.,
T explica a ele como faz pedindo que ele olhe para ele, a atividade é sobre
contagem de letras, G. acompanha. T escreve numeros no cabecalho da folha da
atividade de 1 a 9 e vai mostrando 1 a 1 para G. que balanca a cabeca mostrando
que entendeu. Com o lapis de cor laranja T circula letra por letra para que G,
visualize e conte. T faz associacdo dos dedos da m&o com 0s numeros escritos na
folhna (1 mostra 1 dedo...) T sugere o uso do abaco e a prof. S sugeri jogos de
madeira com letras (comentam entre si).

S. faz a leitura das palavras e pede aos alunos atencdo quanto ao som das palavras,
letras e depois conta o n° de letras de cada palavra.

Enquanto isso G. continua fazendo a atividade na folha, T associa canetas coloridas
com 0s numeros para que G. consiga fazer a contagem das letras. (cada caneta é
colocada sobre cada numero escrito na folha). Os outros alunos contornam as letras
das palavras com lapis de cor.

Uma duvida, e o som das letras? G. consegue associar numero com letras e letra

com nameros. Mas e o som? Quem sabe em outra atividade ou momento.

G. balbucia enquanto conta cada caneta que equivale a uma letra. Percebo que as
cores nao séo referéncia mais sim a quantidade de caneta por cada letra. Na palavra
PATA é colocada uma caneta sobre cada letra e o resultado € 4, e assim por diante.
G. vai se apropriando por repeticdo, em alguns momentos reconta para ter certeza
do numero de letras e confere com as canetas.

T. sempre solicita que G. olhe para o rosto dela. G. coloca as canetas sobre as
letras, vai fazendo e confirmando por meio do olhar para T. A letra do aluno G. é de
forma e grande, maior que uma linha de caderno, T pede para ele diminuir a letra,
gesticulando, ela ajuda G a terminar o desenho que tem na folha da atividade. G.
acerta o numero de letras e me olha (pois estou sentada na fileira do lado dele) e
sorri.

Atividade 2: vogais — contar quantas tem. OLHO: 2; TARTARUGA: 4

G. mostra sua folha para o colega de tras e depois se vira para pintar o desenho. S
ressalta que nao importa se repete a vogal é para contar todas. G. olha para os
colegas, logo se vira para T, ele recorta sua folha para colar no caderno, antes vai
ate a mesa da S. e pede a folha da atividade 2. G. faz copia da lousa, pois S. cola



uma folha de sulfite mimeografada na lousa e faz a atividade nela. Um verdadeiro
teste de visdo. S. escreve na lousa ao lado da folha as palavras para contar o
namero de vogais e 0 numero de consoantes também. G ndo se preocupa, com
vogais e consoantes, completa o quadrado com 0s nameros.

Sua relacdo com T. é de confianca, respeito. T se comunica bem com ele, por

gestos, sinais, escrita em papel (como os numeros, letras) e G. compreende apresar

de nédo diferenciar vogais de consoantes.

G associa a bandeira do desenho da atividade 2. com a bandeira estampada no seu
ténis. T auxilia G a pintar. Em seguida ele vai para o recreio.G. n&do termina de pintar
os desenhos. S precisava de fotos de jornais e revistas sobre esporte, comentou
comigo e com T, ofereci jornais de esporte que tinha em casa, fiquei de trazer a
escola na proxima observacao.

Observacao n° 4, 24/05/2007

Ao chegar, depois do recreio vi que na lousa ja tinha uma atividade com numeros, o
cabecalho e a frase: “Deus cuida do nosso coragdo”. A atividade escrita na lousa
era de numerais de 0 a 60 para pintar os quadrinhos em torno de cada um dos
nameros.

Atividade 2: Conjuntos (ver anexo a atividade impressa). A explicacdo de S. € por
via oral e diante da lousa, colando a folha impressa da atividade na lousa e
resolvendo o exercicio juntamente com os alunos. G. faz uma atividade de colagem
sobre o corpo humano, recorta de varias revistas partes do corpo e, desenha as
outras que faltam (olhos, cabeca, bragos, pés, pernas, ah! O ouvido fez maior que os
outros 6rgdos) T. acompanha G na atividade de colagem, que é especifica para ele .
Enquanto isso S. aguarda os outros fazerem a atividade 2.

Os alunos realizam a atividade 2 olhando na lousa e pintando os quadradinhos de
acordo com a cor que S. pintou. O aluno X pergunta quantos cachos de uva tem. S
responde que um, e que se fossem quantas uvas seria diferente.

G. observa T folhear uma revista para escolher o que vai recortar (para colar na
atividade), consigo me aproximar de G., nos comunicamos por gestos (com as
maos, olhar, sinais com a cabeca). Ao ver uma revista localiza a foto de um celular,
balbucia e mostra para T. Antes ele recorta uma figura com trés adultos e aproxima
da figura do celular T. explica que é para ele terminar de desenhar o telefone
(gesticula com a méo) e depois colar outra figura para complementar.

G. completa a figura do celular, desenha o teclado misturando letras com nimeros,
cola a outra figura, devagar pde a cola. Utiliza folha de sulfite grande (tamanha de
folha de raio x) isso facilita para G. desenhar num espac¢o maior.

S. mostra para T. umas pastas da editora atica com atividades para G. Fala para T.
gue deve guarda-las logo antes que 0s outros queiram ver e fazer todas ao mesmo
tempo.

Atividade 3: Recorte e cole as pecas na ficha 14. quadrados, triangulos e retangulos
de varios tamanhos e cores, pintar essas (figuras) pontilhadas e colar na outra folha
segundo o tamanho da figura. Descubra o lugar de cada peca (esse € o titulo da



atividade). Tanto S. como T. ajudam G. a pintar as figuras enquanto ele pinta 1
figura, auxiliam em outras (figuras).

Na pintura das figuras G ultrapassa as linhas pontilhadas, porem nédo tanto que nao
de para perceber o formato das figuras. Acompanhei com G uma atividade — essa do
recorte — T precisou ir para a outra sala de 12 série. Consegui me comunicar e fazer
entender. G. fez as colagens e pintou as figuras entendeu transmitiu essa
informacéo por gestos, por isso acredito nisso.A diferenca das figuras grandes e
pequenas. S. passa pelas carteiras vendo se os alunos estdo fazendo a atividade 3
(diferente da atividade de G.), atentando aos alunos sobre o seu objetivo com a
atividade, que eles destaquem as palavras — contornando-as - e pintando o espago
(quadradinhos) das palavras na cruzadinha bem de leve, bem clarinho, muitos tém
dificuldades para pintar bem claro (por volta de uns 15 alunos).

Hoje o aluno y (outro aluno que néo € o sujeito) esta sentado separado da turma
(proximo da lousa) porque conversa e nao fica quieto (segundo S.).

G. esta fazendo a atividade 2 de contagem e associacdo dos numeros com
guadrados. 1° fiz a contagem por figura; 2° T fez a contagem por algarismo numérico
para cada figura (um coracdo colocava abaixo o niumero 1). Fomos para o jantar, na
volta G colocou o nome nos desenhos e logo a tia dele chegou. T disse que eu
levaria os desenhos, aproveitei e falei para ela que conversariamos depois, pois
estou fazendo uma pesquisa.

Observacao n° 05 — 05/06/2007

Aula de Educacéo Fisica

Espaco: trés quadras (1 coberta e outras 2 sem cobertura), areia com telas ao redor,
parque com escorregador, gangorra e gira-gira. Quando cheguei G estava na areia,
0s outros alunos estavam na quadra coberta com a professora de Ed. Fisica (que
nao € a responsavel pela turma). O professor da turma 1° D chega e comeca a
organizar o futebol. G. estd na areia com mais trés colegas. Ele faz bolo de areia
(quando cheguei ele me viu, sinalizou e mostrou o bolo). Tem varias turmas tendo
aula de Educacéao Fisica ao mesmo tempo, pois 0 espaco € bem grande.

G. se concentra com um pedaco de madeira na mao e faz um buraco. Bate o pedaco
de madeira em outro que faz um som, o aluno E. chega pega a madeira, G. balbucia
olhando para mim, mostrando que o aluno E. pegou algo dele.

O aluno V. chega e empurra G., novamente ele olha como se mostrasse o que o
colega esta fazendo.

G. cava, mexe na areia e 0s colegas fazem um castelo. G. junto com o aluno E.
mexem na madeira, o professor veio ate proximo da areia e disse: “Faz a ponte”.
Eles vao cavando na areia (alunos V., E e G). G quer colocar o balde de areia para
apoiar a tabua. Muda a posicao da tabua e mexe na areia, V. vem ajudar. Ao lado 2
criangas brincam com um cone cheio de areia e agua. V. chega perto e G. sinaliza
que é para por agua mostrando com as maos. O aluno E. chega e diz: “N&o precisa
por agua” e tira a tabua, ele segura uma garrafa com agua e cava mais o buraco na
areia. G. coloca a tabua novamente como se fosse uma ponte. O aluno E joga a
agua, G comemora, pde a mao na areia molhada, faz um morro. A. reclama pois os
colegas jogaram agua nele e no cone cheio de areia molhada.

G. modela a areia molhada em cima da ponte (tabua), o aluno E. também faz a
mesma coisa. G me mostra com gestos que fez uma ponte. G e aluno E colocam
areia na ponte e sinalizam um para o outro. Chegam mais dois colegas (de outra
turma) um ajuda E e G, outro ajuda A. Revezam-se para buscar agua. G. joga agua



por debaixo da ponte. E. faz uma bolinha de areia molhada e G. o imita. Joga a
bolinha de areia de uma méo para a outra. O outro colega que chegou também fez
uma bolinha de areia. G. continua jogando a bola de uma mé&o para a outra. Os
meninos que chegaram sdo da 22 série A, um deles esta do lado de G e fala com
ele, parece ndo saber que G. ndo ouve, G balbucia para ele.

De repente disputam a peneira, G. puxa com tudo, E. vem e me mostra que G. jogou
areia nele. G. logo solta a peneira e pega o0 baldinho, pde areia molhada no
baldinho.

G. pega a peneira pde areia e deixa em cima da ponte. G foi buscar agua, uma
menina pegou da méao dele, rapidamente ele virou a peneira de areia na cabeca dela
(a menina é da 22 série).

Um menino da 22 série pede a peneira emprestada (apontando), G. olha para a
pesquisadora (Erika), eu gesticulo que sim, mas ele olha, pega com as maos um
punhado de areia e da para 0 menino.

G. usa a garrafa plastica como rolo para amassar a areia. Quando se aproxima o
final da aula o professor chama os alunos para lavarem as maos e irem para a fila.
Uma menina me chamou a atencdo — N — tem paralisia cerebral, era ela que tomava
a peneira de G. no parque. N. ndo fala, ouve, entende quando pedimos ou
perguntamos algo. Ela e G se desentenderam em alguns momentos passageiros.

No recreio: as criangcas sobem para a sala e buscam seus lanches, G. desce e vai
para a cantina. S e aproxima de mim com um picolé e o cadarco desamarrado, faz
sinal pedindo que eu dé o lago. O recreio de hoje teve musica ambiente (Guilherme
Arantes), as funcionarias da escola ddo maca para quem nao trouxe lanche. Dois
meninos sobem num poste que fica no patio, a coordenadora veio e levou os dois
para sentarem no corredor (proximo da sala dos professores). Deu o sinal e as
criangas aguardam as professoras em suas respectivas filas, organizadas por série.
A professora E. esta ficando com G. de manhé.

G. esta sentado com a carteira bem colada na mesa da prof. S. G. foi para a lousa,
desenhou um quadrado com linhas e olha no caderno de um colega e escreve na
lousa. A escrita dele é garatucha, ex. AOZFO, algumas palavras copia corretamente,
a palavra NOME, € um exemplo.

A professora S. apaga uma parte da lousa, faz linhas e escreve: o dia da semana,
dia més, ano. Na linha debaixo escreve: nome (deixa um espaco) mais a frente 12 D
e a seguir a frade do dia: “Obrigada Deus por este dia”. Prof. T. chegou na sala
sentou-se ao lado de G., ela comecou a explicar algo, depois pediu para G. pegar
seu caderno e a mochila, T buscou. G. pegou uma caixa de sapato que estava sob a
mesa da professora S. balangou e fez barulho. T. pega a pasta com as atividades
gue a coordenadora para S. para escolher algo para passar para G.

Sera que foi planejado o que seria dado para G? Ja tem uns 10 min que foi escrito o
cabecalho na lousa, nem G. nem outros alunos comecaram alguma atividade. Seria
muito tempo de espera?

A Coordenadora Pedagdgica separou um material pré escolar para G. Esse material
fica dentro do armario da professora S. e é dado somente para G. mesmo tendo
cOpias para os demais alunos. Essa turma ingressou na 12 serie com 6 anos de
idade.

T. comeca a passar atividades diferenciadas’ para G. Enquanto isso professora S.
vai para a lousa e comeca a atividade 1(para a sala) OBJETOS ESCOLARES:
CADERNO...

" Atividade diferente das oferecidas aos demaisoalende contetdo distinto. Ex. Atividade de recatpintar,
enquanto os demais faziam atividades de escrita.



G. pega o celular da professora S. e joga® (celular na sala de aula???) T. mostra a
atividade 1 (para G.) com figuras geométricas (quadrado, triangulo, retangulo) para
que G. pinte circulos da mesma cor (no ex. a cor é vermelha)... depois o0 quadrado,
depois o triangulo, para recortar e colar numa outra folha.

Enquanto isso a professora S. escreve mais palavras na lousa e depois as I1é em voz
alta. G. deixou o celular da professora S. em cima de sua carteira, pega e solta o
celular. T insiste e ai G. recorta. Ele reconhece a bola (circulo vermelho) e recorta
para colar.

S. pede para que as criancas desenhem em frente de cada nome, T. mostra as
figuras para que G. identifique, eles (T e G) falam “por gestos” , ele recorta o
triangulo bem caprichado.

Depois T. conta junto com G. quantas figuras tem (séo trés de cada) e depois colam
no caderno de G. Atividade 2 (para G.) recortar figuras coloridas: vermelho, roxo,
amarelo, em formatos triangulo, quadrado, retangulo e organizar (por cor, forma). Ele
organizou por cores, primeiramente, depois na coluna por formas.

Atividade 3 (para G.), ele organiza por forma, quadrado com quadrado. Ele gosta do
celular e para a atividade varias vezes para brincar com o cel.

Observacao n° 06, de 12/06/2007

Aula com a professora especialista E. local da aula: sala de recursos localizada na
escola ao lado da sala da coordenacado pedagdgica, horario da aula das 16h30 as
17h30.

Descricdo da sala de recursos®

Na sala, G. e a prof. E procuram figuras de animais em revistas. Quando cheguei, G.
me olhou e a professora E. pediu que ele me falasse “oi” sinalizando com LIBRAS™,
ele ficou envergonhado e em seguida fez o sinal.

E. faz os sinais para que G. possa se familiarizar com a LIBRAS. G. procura as
figuras do porco e do pato. E. Localiza o porco e G. esta em busca do PATO. E. me
disse que esta trabalhando os animais para depois apresentar a histéria da arca de
Noé em LIBRAS no computador. E. utiliza revistas VEJA. G. guarda as revistas
enquanto E. continua na busca pela figura do PATO. G. vé a revista e folheia o
caderno, mostra o cavalo (figura) e sinaliza. Sem sucesso E. diz para G.: “Yamos
desenhar o PATO?” e sinaliza PATO, G sorri.

Enquanto E. desenha G. olha a revista e a leva no armario. E. pede para G. colar
(sinalizando) e pede pouquinho de cola (para colar) ... ele entende e passa uns
pinguinhos de cola, vira a mao e bate na figura, E. se espanta...olha para ele e sorri.
Em seguida G. pinta o pato E. sinaliza a cor “de amarelo”, ele fica em duvida ai E.
mostra qual € o amarelo. G. pinta uma parte, olha para E. e ela sinaliza “pintar todo o
pato”. Ele coloriu o pato inteiro de amarelo. Depois coloriu 0 PORCO (figura) com
base na figura recortada e colada no caderno, E. mostra a cor a figura que é ROSA.
G. observa o porco e sorri.

E. sinaliza a cor ROSA, ai G. pega o lapis rosa e colori a figura.

® Brinca com os jogos disponiveis no aparelho celula

°: uma lousa, cartazes com numerais de 0 a 9, ndrescasos e representados com figuras. Tabuadaadod?2
numerais e representacdes tipo material dour&loafeiras, 16 cadeiras, 1 mesa para a professdeadario,
nameros e letras, 1 cartaz de LIBRAS (alfabetoesfdelho na altura das criancas de 1,50m aproximauain
03 armarios com materiais, sendo 1 utilizado pedéegsora E.

9 ingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A profess@&avem ensinando sinais para G.



Atividade: Jogo de pega varetas

E. inicia a atividade pedindo para G. pegar uma mesa (carteira) para iniciar o jogo.
Abre a caixa do jogo senta-se diante de G e apresenta as varetas: amarela, azul,
verde, vermelha, preta (sinalizando cor por cor) fez isso trés vezes, depois jogaram.
G. segurou as varetas e soltou com forga, as varetas foram longe — cairam da mesa
— precisando de outra mesa para continuar 0 jogo e as varetas nas cairem. E.
sinalizou para G. soltar as varetas com menos forca. G. fez isso, E sinalizou para
pegar as varetas sem que elas mexessem. G. vai pegando as varetas,
aleatoriamente, as varetas, mexem e E. sinaliza mexeu! No final da partida E. vai até
a lousa escreve o seu nome e o de G. marca o0 ponto para ela sinalizando que G.
nao ganhou aquela partida.

Jogam outra partida, G. vai pegando as varetas, ndo se atenta ao movimento das
varetas. E. vai alertando e 0 jogo prossegue. Final de jogo, contagem 1 a 1, G.
coloca as varetas lado a lado, E. auxilia na contagem. G. se antecipa querendo
contar as varetas de E.

Terceira partida de pega varetas: G. mexe as varetas com facilidade (ainda nao
compreendeu que o movimento € que decide o jogo) E. mostra com sinais e
verbaliza quando ela ou ele movimentam as varetas, dizendo: “Mexeu!!”, E. sinaliza
“calma” para G. continuar o jogo. Final de jogo, contagem das varetas, E. néo
classificou os pontos por cor, mas sim 1 a 1. Jogo termina empatado, 2 a 2. E
sinaliza para G. ir sentar que ela tem um presente para ela, € um saquinho surpresa
com pirulitos, chiclete, uma mini bola, uma mini trave com 2 chuteiras de encaixar
nos dedos da mé&o e roupinha de papel. G. coloca a mesa para a professora e
mostra como joga. E. me informou que ele tem caderno préprio para a aula na sala
de recurso, pois ela também quer trabalhar os sinais (alfabeto, nimeros, sinais
basicos para comunicacao).

E. me informou que basicamente nao faz planejamento prévio, vai abordando temas
de acordo com as necessidades. G. ndo sabe LIBRAS por isso ela se preocupa em
ensina-lo para depois investir na alfabetizacdo. Ainda me disse, ndo tem um tempo
ou mesmo abertura para se reunir com a professora S. Inclusive E. me pediu para
ver as atividades que S. me forneceu.

Observacao n° 07 de 09/10/2007

G. ndo veio a aula. Falei com Zaufa (Coord. Pedagodgica) sobre minhas idas a
escola e o motivo pelo qual fiquei sem ir (devido ao curso de LIBRAS e as disciplinas
cursadas na Pos Graduacdo). No momento aguardo a professora S., e Zaufa me
informou que G. esta recebendo acompanhamento de uma professora surda
(Daniela) e que a prof. E. esta afastada. Prof. D. vem trés vezes por semana,
acompanha G. na sala regular por 2 dias e 1 dia faz o atendimento individual.

Observacao n° 08 de 23/10/2007

Aula de Educacdao Fisica: cheguei por volta das 14h, os meninos jogam futebol na
guadra e G esta participando. Fez um gol e saiu comemorando, se comunica com 0S
colkegas balbuciando e por gestos.



O colega faz sinal que vai jogar a bola para ele. G aguarda enquanto os demais
colegas jogam.

Ele corre acompanhando os colegas. Discutem as regras do jogo. O goleiro se irrita,
em meio a isso um dos colegas faz um gol. O professor se levanta e finaliza o jogo.
Recreio: acontecem brincadeiras no patio, G. gosta de ping-pong, € organizada uma
fila de cada lado da mesa e as duplas vao jogando e quando um erra troca a dupla.
(ha funcionarios da escola e estagiarios que ficam no recreio com as criancas).

Na sala: organizacdo — cada um se ajeita, G. estd4 sentado do lado esquerdo da
mesa da professora S. A professora S. escreve na lousa o cabecalho: TERCA-
FEIRA, 23 DE OUTUBRO DE 2007, logo abaixo: NOME: (espac¢o) 12 D na linha
abaixo, “O CAMINHO DE DEUS E PERFEITO” depois AJUDANTE: GABRIELA
deixa um espaco e escreve: 2 AULAS EDUCACAO FISICA e logo na linha debaixo
ATIVIDADES. G. faz sinais para a colega de tras, ela sorri. Depois pegou seu
caderno e veio me mostrar e para T.

G. copia da lousa, a professora S “copia” palavras do livro na lousa. S&o exercicios:
BETERRABA - FERRADURA - BARRACA - FERRO - BERRO -
VERRUGA...

Na lousa:

Exercicio: complete com R

Moro: mor__ o

Careta: car__eta

Caro: car__ro

E mais outras palavras, a professora S. completou as palavras reforcando o som do
R e dos RR.

A professora T. sai, volta e se aproxima de G., enquanto isso S. explica a licdo na
lousa, em voz alta... vai lendo as palavras acompanhando com a régua. Durante a
explicacéo as criancas |éem as palavras da lousa e depois copiam.

A prof. S. me informou que usa um livro didatico seu para retirar algumas atividades
e que tem o livro didatico da escola, que antes G. fazia atividades avulsas e, que
depois que G. comecgou a ir na aula com a Eduarda, ele passou a melhorar e copiar
a licdo da lousa.

Situacdo em sala de aula: O caderno de bilhete!

A professora S. pede aos alunos os cadernos de bilhetes para mandar o aviso do
passeio, 0S pais assinam se autorizam e se nao escrevem “ndo vai” ao passeio.
Enquanto isso as criangas escrevem palavras da lousa. Uma aluna (de outra sala)
esta na sala, sentou-se em frente ao G. e esta sinalizando letra por letra do alfabeto
surdo de acordo com as palavras da lousa. G. vai escrevendo e olhando para a
aluna e para a lousa.

A prof. S. anda pela sala e passa pelos alunos , falando sobre o espaco entre as
linhas do cabecalho — que é para tirar a méo da boca, sentar direito, pernas para
frente. Depois foi até o fundo da sala, para pegar as pastas, ja sentada na sua mesa
chama um aluno por vez, pega folhas de papel em branco, chama pelo nome do
ANDREY em voz alta, continua chamando os alunos. G. copia licdo da lousa. A
aluna que ajuda G. olha na parede do fundo da sala onde esta o alfabeto em
LIBRAS para sinalizar para G. Em seguida, G. me olha, levanta da carteira e procura
a palavra que esta copiando.



Observacéao n° 9 do dia 24/10/2007

Ao chegar na sala me sento numa carteira, na lousa esta escrito: Quarta-feira, 24 de
outubro de 2007, logo abaixo “nome” um espacgo e 12D. Mais abaixo na lousa esta
escrito: “Eu e a minha casa serviremos ao Senhor” — ajudante Diego.

A professora S. escreveu o alfabeto em letra de forma mailscula e minuscula, de A
ay.

Cheguei por volta das 13h30, a professora S. esta sentada em sua mesa, mudou-a
de lugar, esta localizada proxima da porta. S. esta ditando palavras para uma
crianga que esta sentada ao seu lado. G. esta sentado do lado oposto ao que a
professora esta sentada.

A mesma aluna que estava ontem (acompanhando G.) também esta hoje, fica de
frente para G. o acompanhando na atividade. G. fica batendo a m&o no rosto dessa
aluna.,

Alguns alunos me chamam a atencdo. Andrey sempre esta com a carteira préxima
da lousa, levanta e vai ate a lousa e aponta uma letra ou outra. ELIAS! Esse nome é
dito por S. muitas vezes.

ROTEIROS

Roteiro de entrevista n® 01 — Professora da salare  gular

DADOS PESSOAIS

Nome: idade:
Estado civil: Filhos:
(aproximagdes com pessoas com deficiéncia)

FORMACAO PROFISSIONAL

1) Formacéo (basica/ continuada/ local/ etc)
2) Tempo de atuagcdo no magistério:
3) Tempo de atuagao nessa escola e na rede municipal:
4) Experiéncia profissional prévia com pessoas com deficiéncia

5) Qual foi a motivacao para a sua escolha profissional?

6) O que vocé considera como aspectos positivos e negativos na sua atividade?
(POR QUE?7??)

NO CAMPO EDUCACIONAL

7) Qual é a sua opinido sobre a inclusao escolar?
8) Qual é a sua avaliagdo do processo de inclusdo na sua prética?



9) Como tem sido a sua experiéncia em trabalhar com uma sala de aula que recebeu
um aluno surdo? Existe alguma diferenca entre o trabalho realizado com os outros
alunos, porque?

10) Para vocé, o que significa alfabetizar?

11) Como vocé ensina a ler e a escrever?

12) Fale sobre o seu planejamento escolar.(Como é feito? Como organiza e
quando o faz?).

13) Vocé recebe apoio pedagdgico (cursos, materiais) da escola ou mesmo da
Secretaria Municipal de Educacéo?

14) Como ocorre a relagcéo entre o que é ensinado na sala regular e o que é ensino
na sala de recursos?

15) Quais atividades pedagdgicas vocé oferece para o Gabriel durante a rotina na
sala de aula?

16) Fale um pouco sobre o Gabriel (sujeito). (SUA RELACAO PESSOAL COM ELE,
COMO ELE E NA SALA DE AULA, ELE SE ENVOLVE NAS ATIV IDADES? QUAIS
ATIVIDADES VOCE DESENVOLVE COM ELE?).

Comentérios em aberto

Roteiro de entrevista n° 03 — Professora auxiliar
DADOS PESSOAIS
Nome: idade:

Estado civil: Filhos:
(aproximagdes com pessoas com deficiéncia)

FORMACAO PROFISSIONAL

1) Formacéo (basica/ continuada/ local/ etc)
2) Tempo de atuagcdo no magistério:
3) Tempo de atuagao nessa escola e na rede municipal:
4) Experiéncia profissional prévia com pessoas com deficiéncia

5) Qual foi a motivacdo para a sua escolha profissional?

6) O que vocé considera como aspectos positivos e negativos na sua atividade?
(POR QUE?7??)

NO CAMPO EDUCACIONAL

7) Qual é a sua opinido sobre a inclusao escolar?

8) Qual é a sua avaliacéo do processo de inclusdo na sua pratica?

9) Para vocé, o que significa alfabetizar?

10) Como vocé ensina a ler e a escrever?

11) Fale sobre o seu planejamento escolar.(Como é feito? Como organiza e
quando o faz?).



12) Vocé recebe apoio pedagodgico (cursos, materiais) da escola ou mesmo da
Secretaria Municipal de Educagao?

13) Quais atividades pedagdgicas vocé oferece para o Gabriel ?

14) Fale um pouco sobre o Gabriel (sujeito). (SUA RELACAO PESSOAL COM ELE,

COMO ELE E NA SALA DE AULA, ELE SE ENVOLVE NAS ATIV IDADES? QUAIS
ATIVIDADES VOCE DESENVOLVE COM ELE?).

Comentérios em aberto

Roteiro de entrevista n® 02 — Professora Especializ  ada

DADOS PESSOAIS

Nome: idade:
Estado civil: Filhos:
(aproximagdes com pessoas com deficiéncia)

FORMACAO PROFISSIONAL

1) Formacéo (basica/ continuada/ local/ etc)
2) Tempo de atuagcdo no magistério:
3) Tempo de atuagcao nessa escola e na rede municipal:
4) Experiéncia profissional prévia com pessoas com deficiéncia

5) Qual foi a motivacdo para a sua escolha profissional?

6) O que vocé considera como aspectos positivos e negativos na sua atividade?
(POR QUE?7??)

NO CAMPO EDUCACIONAL

7) Qual é a sua opinido sobre a inclusao escolar?
8) Qual é a sua avaliacéo do processo de inclusdo na sua pratica?



9) Para vocé, o que significa alfabetizar?

10) Como vocé ensina a ler e a escrever?

11) Fale sobre o seu planejamento escolar.(Como é feito? Como organiza e
quando o faz?).

12) Vocé recebe apoio pedagodgico (cursos, materiais) da escola ou mesmo da
Secretaria Municipal de Educagao?

13) Como ocorre a relacédo entre o que € ensinado na sala regular e o que é ensino
na sala de recursos?

14) Quais atividades pedagdgicas vocé oferece para o G. ?

15) Fale um pouco sobre o Gabriel (sujeito). (SUA RELACAO PESSOAL COM ELE,
COMO ELE E NA SALA DE AULA, ELE SE ENVOLVE NAS ATIV IDADES? QUAIS
ATIVIDADES VOCE DESENVOLVE COM ELE?).

Comentérios em aberto



