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RESUMO

A presente pesquisa adota como referencial tedrico a perspectiva bioecologica de
Bronfenbrenner. De acordo com o pressuposto, os contextos sdo salientados como
importantes influéncias para o desenvolvimento humano no decorrer do ciclo vital,
resultado da funcdo conjunta das caracteristicas da pessoa e dos processos proximais que
se estabelecem nesses ambientes. Os objetivos da pesquisa foram constituidos das
descri¢des das trajetdrias escolares de alunos oriundos de ambientes institucionalizados e
incluidos em escolas regulares, especificadamente em uma sala de aula do segmento da
EJA e a elaboracao de uma andlise comparativa entre os dois ambientes destacados nas
descri¢des, a partir das concepcdes dos alunos com deficiéncia e as perspectivas de seus
familiares e professoras sobre o processo de inclusdo escolar. Os participantes foram seis
alunos com deficiéncia egressos de instituigdes e que estavam frequentando a EJA, seis
familiares e quatro professoras sendo que duas ministram aulas de lingua portuguesa na
sala da EJA e duas sdo professoras da sala de recursos, especializadas em Educacdo
Especial. Os instrumentos utilizados foram trés roteiros de entrevistas semi estruturado. Os
dados da pesquisa foram aglutinados em quatro categorias de analise: 1)Descricdo do
ambiente escolar 2) Aprendizagem 3) Relagdo familia-escola 4) Processo de inclusao,
todos subdivididos em tdpicos tematicos que descrevem os dois contextos destacados. Os
resultados obtidos revelaram que os alunos e seus familiares ndo reconheciam a
terminologia “inclusdo escolar” e tdo sua aplicabilidade, os participantes estabelecem
comparagoes estruturais entre um ambiente e outro, pois de acordo com os dados ficou
perceptivel que o ambiente das instituicdes de acordo com as relagdes estabelecidas e a
rotina das atividades oferecia maiores oportunidades de socializacdo enquanto que as
escolas regulares trabalham preferencialmente com a transmissdo de conteudos escolares
ndo proporcionando espagos para as relagdes interpessoais, pois os modelos de
organizagdo e estrutura diferenciados ndo permitiam melhores oportunidades para estes
alunos, uma vez que os contetidos sdo fragmentados devido ao tempo limitado das aulas e
auséncia de oportunidades de adaptagdo ou mesmo de utilizacdo de recursos
especializados. A participagdo dos familiares no contexto escolar ¢ descrito como
importante e enriquecedor, no entanto, os familiares ainda esperam do contexto escolar as
convocacgdes, reunides e esclarecimentos. A inclusdo foi descrita de maneira positiva por
aqueles que procuraram conhecer a sua idéia original, contudo apresentaram criticas sobre
a estrutura da EJA, o distanciamento entre professor e aluno e as dificuldades de
relacionamento entre os alunos, por conta da heterogeneidade da turma. Descrevem as
institui¢des como promotoras da socializacdo, mas criticam as poucas possibilidades de
trabalho relacionadas a aprendizagem As andlises das trajetdrias e as comparagdes
estabelecidas entre os dois contextos sinalizaram a auséncia de propostas pedagogicas e
organizacionais para que se possam garantir ndo s6 0 acesso, a permanéncia, mas também
sucesso na aprendizagem do aluno com deficiéncia em um ambiente democratico e
genuinamente inclusivo.

Palavras-chave: Inclusdo escolar, Trajetoria escolar, Educacdo de Jovens e Adultos,
Perspectiva bioecologica.



ABSTRACT

The present research adopts the bioecological perspective of Bronfenbrenner as
theoretical reference. According to its tenet, the contexts are regarded as important
influences for human development throughout the life cycle, which is the result of the
combined functions of the individual’s characteristics and the nearby processes that are
set in such environments. The goals of the research were set from the descriptions of
school backgrounds of students who come from institutionalized environments and who
are included in regular schools, particularly in classrooms of the EJA segment, and also
from the constitution of a comparative analysis between the two environments which are
highlighted in the descriptions taken from disabled students’ conceptions and their
relatives and teachers’ perspectives about the inclusive school process. As for the
participants, we had six disabled students coming from random institutions who were
attending the EJA, as well as six relatives and four teachers, the two of whom were
teaching Portuguese at EJA’s classroom while the other two, who are specialized in
Special Education, work as teachers of the learning resource center. The instruments
used in the research were three semi-structured scripted interviews. The collected data
were merged into four analytic categories: 1) Description of the school environment 2)
Learning 3) School — family rapport 4) Inclusive Process, all of which subdivided into
thematic topics that describe the two highlighted contexts. The obtained results revealed
that the students and their relatives were neither familiar with the “inclusive school”
terminology nor with its applicability. The participants established structural
comparisons between the two environments and, according to the data, it was noticeable
that the environment of the institutions offered more socializing opportunities because of
the established relationships and the activities routine, whereas the regular schools are
more interested in getting the school curriculum across rather than providing room for
interpersonal relationships. The differentiated models of organization and structure did
not provide these students with better opportunities since the contents are fragmented
due to both the limited length of the classes and the absence of adaptation opportunities
as well as the use of specialized resources. As for the participation of the students’
families in the school environment, it has been regarded as important and enhancive.
Nevertheless, family members are still used to expect meetings, summons and
enlightening sessions from the school board. The inclusive process has been regarded
positively by those who got to know its original idea. However, they also criticized the
EJA structure, the distance between teacher and student, and the difficulty among the
students in getting along with each other due to the heterogeneity of the group. On the
one hand, they describe the institutions as being socialization promoters, but on the other
hand, they make criticisms as to the few work possibilities connected to learning. The
analyses of the backgrounds and the comparisons established between the two
environments pointed out the absence of organizational and pedagogical proposals which
can guarantee not only the disabled’s access and attendance but also their success in
learning in a democratic and genuinely inclusive environment.

Keywords: Inclusive School, School Background, Education of Young Adults and
Adults, Bioecological Perspective.
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APRESENTACAO

Durante o curso de graduagdao em Pedagogia foram apresentadas diferentes
possibilidades para o desenvolvimento de investigacdes cientificas no campo da
Educacdo, mas foi o interesse pela Educacdao Especial que conduziu esta pesquisa da
hipotese até a sua concretizagao.

As experiéncias ocorridas nos periodos de estagio em ambientes
institucionalizados para pessoas deficientes e a escola regular, onde foram
experienciadas as situagdes inclusivas, ocasionaram indaga¢des sobre qualidade de
ensino, possibilidades e perspectivas futuras para os alunos deficientes.

Inicialmente o problema de pesquisa consistia em reconhecer as opinides dos
alunos com deficiéncia sobre o processo de inclusdo escolar. No entanto, as
inquietacdes suscitaram o interesse em reconhecer ¢ compreender melhor a dindmica
estabelecida pelo processo da inclusao escolar. Para tanto, foram consultadas bases de
dados bibliograficos, podendo perceber que o objetivo do estudo ¢ relevante, contudo, a
produgdo ainda se apresenta escassa.

Diante das indagagdes observadas e das lacunas que existiam sobre o processo
de inclusdo escolar na perspectiva dos alunos com deficiéncia, o objetivo da pesquisa
consistiu em obter dos alunos com deficiéncia, relatos e descri¢des sobre a institui¢ao
especializada e o ambiente escolar inclusivo. A andlise destes dados permitiu
identificar as trajetorias e, posteriormente, relacioné-los e estabelecer uma comparagao
entre os dois contextos educativos, nao no sentido de estruturar defesa para um deles
em detrimento do outro, mas para verificar as possibilidades, alcances e limitagdes de
cada uma das propostas educacionais e poder revisa-las, de modo a proporcionar a
verdadeira inclusdo para estes alunos.

Para atender aos objetivos de pesquisa, foi adotada como respaldo tedrico-
metodologico, a perspectiva bioecologica de Bronfenbrenner, que se mostrou adequada
para atendé-los, uma vez que considera necessario conhecer os contextos e as
interagdes em toda complexidade.

Durante o processo de identificacdo dos alunos e coleta de dados, surgiram
algumas dificuldades, como a localizagdo dos alunos dentro da préopria Secretaria

Municipal de Sao Carlos-SP, onde foi realizada esta pesquisa. Os registros dos alunos



com as informagdes cadastrais ndo estavam completos € ndo havia um cadastro unico
dos alunos deficientes egressos de instituigdes especializadas, que estavam
matriculados na rede Municipal de Ensino. Por este motivo, o trabalho de mapeamento
e localizacdo dos alunos precisou ser realizado, além do levantamento cadastral em
todas as escolas que ofereciam o Ensino Fundamental.

Nesse ponto surgiu um novo critério, pois os alunos deficientes precisariam
pertencer a uma faixa etaria, que pudesse favorecer o acesso as suas memorias €
descrever os acontecimentos, fatos, interacdes e apreciagcdes dentro de suas trajetorias
escolares.

Com este novo critério, a trajetdria da pesquisa seguiu um novo caminho, pois
os alunos levantados na fase de cadastro e que, posteriormente aceitaram participar da
investigacdo, estavam na faixa etaria compreendida entre quinze e vinte e seis anos e,
no momento, matriculados e frequentando uma sala da Educacdo para Jovens e
Adultos, conforme o que esta definido na lei n.9394/96, que determina as Diretrizes e
Bases para a Educac¢do Nacional, uma vez que os alunos maiores de quinze anos nao
podem frequentar o Ensino Fundamental nas salas de aula comum.

De acordo com essa nova possibilidade, ouvir e analisar os relatos da trajetoria
escolar dos alunos deficientes, ou seja, dados embasados em suas memorias enriqueceu
a pesquisa, uma vez que siao escassos os estudos cientificos que abordem a tematica
inclusdo na otica do aluno deficiente com idade mais elevada e que frequentem o EJA.
A maior parcela de estudos esta voltada para as criangas deficientes, € ndo menciona
expectativas futuras para estes alunos quanto ao processo de escolarizagdo inclusivo.

De acordo com Bueno (2006), que realizou um balango bibliografico de
pesquisas na area da educacdo, onde os alunos com deficiéncia também foram
identificados como objetos de investigacao, as tematicas incidiram fundamentalmente
nas caracteristicas especificas geradas pelas deficiéncias, disfun¢des e distarbios, ndo
sinalizando as praticas pedagdgicas e as possibilidades de rendimento escolar, assim
como as trajetorias de escolarizagao de alunos incluidos do segmento da EJA, uma vez
que a modalidade de ensino prioritariamente estudada era a educacao basica - regular.

Participaram desta pesquisa seis alunos com deficiéncia, seis familiares e quatro
professoras estes dois ultimos grupos de participantes contribuiram com o
delineamento das trajetorias escolares e as descricdes sobre o diagndstico e as

possibilidades de intervengao.



1-INTRODUCAO

Discutir-se-a, primeiramente a adog¢ao da perspectiva bioecoldgica como teoria
que norteara a presente pesquisa, tendo como foco as interconexdes, ou seja, as
influéncias de inumeras fontes, por exemplo, politicas de inclusdo, as de combate ao
analfabetismo e o ambiente escolar das instituigdes que atendem pessoas com
deficiéncia e da Educagdo de Jovens ¢ Adultos.

O segundo tema apresentado serd o processo de inclusdo, que enfatizard em
seus aspectos historicos, as politicas educacionais, condi¢des organizacionais €
possibilidades de aprimoramento.

A tematica da Educagdo de Jovens e Adultos corresponde a terceira temadtica,
pois consistiu no contexto inclusivo pormenorizado nesta pesquisa. As questdes
politicas de combate ao analfabetismo no Brasil, as politicas publicas na EJA ao longo
da historia nacional, bem como o aumento nas matriculas neste segmento educacional.

Finalizando, na quarta tematica, ha uma apresentacdo dos alunos que estdo
inseridos no segmento da EJA e dos dados estatisticos que esbocam os altos indices de
inclusdo dos alunos com deficiéncia neste contexto escolar, para concluirem seus

estudos ou mesmo regularizar o processo de escolarizagao.

1.1 Perspectiva Bioecologica

O ponto central deste estudo consiste na identificagao de algumas respostas para
que haja compreensao do processo de inclusdo escolar de alunos jovens e adultos e o
reconhecimento das contribuigdes acarretadas pela transi¢do de ambientes escolares, no
que se refere ao favorecimento de aquisicdo de conhecimento e o desenvolvimento de

habilidades, que estdo além da proposicao de condi¢des de sociabilidade.



A perspectiva bioecoldgica mostra-se como um embasamento tedrico adequado
ao problema de pesquisa proposto, na medida em que permite analisar as relagdes que
se estabelecem entre o individuo e os contextos escolares.

Na teoria bioecoldgica, “[...] os processos psicologicos passam a ser
propriedades de sistemas, nas quais a pessoa € apenas um dos elementos, sendo foco
principal os processos e as interacdes.” (NARVAZ; KOLLER, 2005, p.52). Sendo
assim, existem possibilidades de desenvolvimento quando o meio ¢ estimulador, assim
como acontecem modificagdes no ambiente através de interagdes com o individuo, ou
seja, € um processo bidirecional.

De acordo com esta perspectiva, a transicao ecologica, ou seja, as mudangas de
um ambiente para o outro sdo importantes para o desenvolvimento do individuo. Para
os alunos participantes desta pesquisa a inclusdo escolar representou uma transi¢ao
ecologica, pois no ambiente inclusivo foi preciso assumir um papel diferenciado com
novas implicagdes e estimulos, ou seja, sdo atividades escolares, relagdes e interacdes
diferenciadas do ambiente escolar institucionalizado e com isso podem representar
processos de desenvolvimento ou ndo. Para Bronfenbrenner (1996), cada transi¢ao
ecologica ¢ tanto consequéncia de mudangas, quanto promotora de processos que
ocorrem no desenvolvimento.

A relevancia dessas mudangas de papéis estd em alterar a maneira de agir,
pensar e sentir do individuo e também, a maneira pela qual ele ¢ tratado pelas outras
pessoas.

Como argumenta Bronfenbrennner (1996, p.22).

Cada transicdo ecoldgica ¢ tanto uma consequéncia quanto uma
investigacdo de processos desenvolvimentais. Conforme os exemplos
indicam, as transi¢des sdo fungdes conjuntas de mudangas bioldgicas e
circunstancias alteradas no meio ambiente; assim, elas s3o exemplos por
exceléncia do processo de muitua acomodagdo entre o organismo € seus
arredores, que ¢ o foco primario do que chamei de ecologia do
desenvolvimento humano. Além disso, as alteragdes no meio podem
ocorrer em qualquer um dos quatro niveis do meio ambiente ecologico.

A perspectiva enfatiza que o desenvolvimento estd associado intrinsecamente as
mudangas que ocorrem nas caracteristicas dos ambientes ao longo da vida. Para

Bronfenbrenner (1996,p.27)



O desenvolvimento humano é o processo por meio do qual a pessoas que se
desenvolve adquire uma concepgdo mais ampliada, diferenciada e valida do
meio ambiente ecoldgico, € se torna mais motivada e mais capaz de se
envolver em atividades que revelam suas propriedades, sustentam ou
reestruturam aquele ambiente em niveis de complexidade semelhante ou
maior de forma e contetido. A familia ¢ vista por esta perspectiva como um
dos contextos no qual o desenvolvimento ocorre, sem desconsiderar as
interconexdes com outros ambientes na sociedade.

De acordo com a concepgao bioecoldgica, o desenvolvimento representa uma
transformagdo que atinge o individuo, no que diz respeito ao contexto ou situagdo
experienciada, exigindo uma reorganizagcdo continua que envolve as percepcoes,
atividades e interagdes com o seu mundo. O desenvolvimento humano ¢ estimulado ou
inibido pelo grau de intensidade nas interagdes com as pessoas, que ocupam uma
variedade de papéis e pela participacdo em diferentes ambientes. Portanto, € possivel
estabelecer que o desenvolvimento aconteca de maneira continua e reciproca. De
acordo com Poldnia e Silva (2005), no interjogo entre aspectos biologicos, psicoldgicos
e ambientais em que as forcas que produzem a estabilidade e a mudanga nas
caracteristicas biopsicoldgicas da pessoa, durante sucessivas geragdes sao percebidas,
considerando os processos evolutivos e as transformagdes operadas na pessoa € no seu
ambiente.

O contexto ou ambiente ¢ constituido por um conjunto de sistemas
interdependentes configurado em niveis estruturais diferenciados.

De acordo com Bronfenbrennner (1996), os individuos estdo inseridos em um
ambiente ecoldgico, o qual ¢ concebido por um conjunto de estruturas concéntricas,
onde cada uma abarca progressivamente a outra, sendo assim denominadas como
Micro, Exo, Meso e Macro.

O Microssistema ¢ o nivel mais interno das estruturas, por isso identifica-se
com a casa ou a sala de aula, cuja configuracdo se estrutura em um padrido de
atividades, papéis e relagdes interpessoais experienciados pela pessoa, em
desenvolvimento num dado ambiente caracterizado fisica e materialmente.

Segundo Polonia e Silva (2005), dentro do Microssistema, o aspecto mais
importante, imediato e significativo no processo evolutivo da pessoa ¢ constituido pelas
atividades molares, ou seja, frequentar um ambiente escolar que oferega atividades

significativas com praticas, materiais, recursos adaptados, assim como flexibilizacao do



curriculo. Os papéis que a pessoa desempenha no contexto em que vive, representam o
conjunto de expectativas, atividades e atitudes esperadas socialmente a respeito da
atuacdo do individuo no ambiente onde se estabelecem as relagdes. Para os alunos que
perpassam o processo de inclusao escolar, este conceito sinaliza a questdo da
discriminacao, pois ao longo de suas trajetdrias escolares sdao identificadas
representacdes negativas, rotulos e estigmas, ainda que em meio a adjetivos atenuados.

As relagdes interpessoais ocorrem sempre que uma pessoa presta atengdo no
que a outra estd realizando ou compartilham atividades em um mesmo ambiente.
Dentro da perspectiva deste trabalho, as relagdes interpessoais evidenciaram as praticas
de socializagdo, pois os individuos assumem o mesmo papel perante a sociedade em
atividades conjuntas, mas mencionam de maneira negativa as relagdes dentro do
contexto inclusivo, pois ndo ha estreitamento afetivo.

O segundo nivel estrutural ¢ o Mesossistema, que apresenta as interconexoes
entre dois ou mais ambientes, nos quais o individuo tem participagao ativa.

O terceiro nivel pertencente ao ambiente ecologico ¢ o Exossistema, que se
define como uma interconexdo entre ambientes que influenciam o cotidiano do
individuo, mesmo que ele ndo participe ativamente em ambos.

O nivel mais externo é o chamado Macrossistema, denominado um sistema de
idéias, valores, crengas e ideologias subjacentes a forma dos contetidos do Micro, Meso
e Exossistema. Dessa forma, salienta-se a importancia dos niveis estruturais e as
relagdes estabelecidas entre eles, pois um ambiente para funcionar como um contexto
de desenvolvimento para o individuo, depende “da existéncia e natureza das
interconexdes sociais entre ambientes, incluindo a participacdo conjunta, a
comunicacdo e a existéncia de informacao em cada ambiente a respeito do outro”,
como destaca Bronfenbrennner (1996, p.7).

A preocupacdo desta pesquisa com relagdo as percepgdes dos alunos-familiares-
professoras sobre o processo de inclusdo escolar permite inseri-la dentro da perspectiva
bioecoldgica, em um modelo de Microssistema, que ¢ constituido por padrdes de
atividades, papéis e relagdes interpessoais experienciados pelos individuos em um dado
ambiente, no qual suas caracteristicas fisicas, sociais e simbolicas particulares,
funcionam de maneira a estimular ou inibir as relagdes interpessoais.

Optou-se por um embasamento tedrico, que permitird analisar as interconexdes

entre os dois ambientes escolares, o da instituicdo para pessoas com deficiéncia e o



EJA, e reconhecer os papéis, atividades e relagdes interpessoais, que os alunos com

deficiéncia desenvolvem durante o seu trajeto escolar.

1.2 Inclusdo

Falar sobre inclusao ¢ algo que se impde, cada vez mais, no mundo atual. Existe
uma tendéncia presente na politica social, nas tltimas décadas, de fomentar a inclusao e
a participagdo de pessoas que historicamente viveram a margem da sociedade. A

exclusdo como bem define Boneti (2000)

[...] ¢ mais do que separar, segregar, discriminar grupos sociais por
determinadas caracteristicas inatas ou desenvolvidas. Excluir significa
expulsar do mundo dominante, significa literalmente colocar para fora dos
parametros e das normas que regem as relagdes sociais; ndo apenas
marginalizar e, sim desconsiderar a existéncia humana (BONETI, 2000,
p-28).

De acordo com Omote (2008), no decorrer dos periodos histéricos de evolucao
e aperfeicoamento da vida coletiva, o homem adotou diferentes formas de lidar com a
presenca de individuos com deficiéncias ou diferencas expressivas em algumas
caracteristicas consideradas importantes em cada época. Essa caminhada configura-se
desde as formas extremas de exclusdo, como a eliminacdo fisica ou abandono, até as
formas atuais em que se luta para por em pratica a politica de inclusdo escolar.

Segundo Mendes (2003), até a década de 1.960, as provisdes educacionais para
as pessoas com deficiéncia eram voltadas para as criangas e jovens que eram impedidos
de acessar a escola comum do ensino regular, ou para aqueles retirados das classes
comuns por ndo avangarem no processo educacional, e a segregagao era realizada sob o
argumento de que eles seriam melhor atendidos em suas necessidades se fossem
encaminhados para as classes ou escolas especiais. A educacdo especial foi se
constituindo como um sistema paralelo ao sistema educacional geral.

A proposta da Inclusdo Escolar, apesar de ser considerada por alguns como um
novo paradigma educacional, pode ser vista enquanto um repensar da proposta de
Integragdo Escolar, que surgiu nos paises nordicos na década de 1960. O principio que

sustentava esta proposta era o da Normalizacdo, que preconizava que os alunos com



deficiéncia deveriam experienciar ambientes assemelhados aos que eram frequentados
por seus pares de mesma idade, porém sem deficiéncia.

O contexto histérico da década de 1.960 apontava para um avango cientifico
representado tanto pela comprovagdao das potencialidades educacionais das pessoas
com deficiéncia, quanto pelo criticismo cientifico direcionado aos servigos
educacionais segregados existentes. Paralelamente, ocorria a explosdo da demanda por
ensino especial, ocasionada pela incorporagdo da clientela que cada vez mais passou a
ser excluida do ensino regular, o que ocasionou a consolidacdo da area e também,
promoveu a organizacao de grupos politicos que passaram a pressionar exigindo
mudangas (MENDES, 2003).

As indicacdes de aprimoramento nesta questao educacional aconteceram com o
estabelecimento de bases legais que instituiram, gradualmente, a obrigatoriedade do
poder publico quanto a oferta de oportunidades educacionais para pessoas com
deficiéncias, em servigos educacionais com o minimo possivel de segregacdo. No
Brasil, a proposta da integracdo escolar foi apoiada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo, Lei n° 4.024/61 que ja em 1961 defendia que a educacdo dos alunos com
deficiéncias se enquadrasse ao maximo ao perfil da educacao geral do pais e também
garantia o atendimento especializado. Dessa forma, estavam estabelecidas as bases para
o surgimento da integragdo escolar, a partir da década de 1.970 por meio do

atendimento em escolas comuns ou, pelo menos, em classes especiais ou de recurso.

A difundida idéia de colocag@o no ambiente com o minimo possivel de
restricdo traduzia a limitacdo quanto ao uso de uma concepc¢do mais
ampliada do conceito de integracdo, que implicaria na colocagdo de
todo e qualquer aluno na classe comum da escola regular. Todos os
modelos propostos pressupunham a manutencdo dos servicos ja
existentes e uma opg¢do preferencial pela inser¢do na escola regular e,
mais especificamente, na classe comum, mas admitia-se a necessidade
de manter o continuum de servicos com diferentes niveis de integragao.
(MENDES, 2003, P.15) !

As criticas que surgiram posteriormente ao modelo de continuum de servigos,
basearam-se na constatagdo de que a passagem de alunos com deficiéncias de um nivel

de servigos mais segregado para outro supostamente mais integrador dependia

"' A proposta da Integracao escolar era feita por meio do sistema de cascata, a qual se constituia em niveis
de integrar, em que o aluno primeiro tinha que passar por outros ambientes segregados, como por
exemplo, em classes especiais, para que depois pudesse ser matriculado na classe comum.



unicamente dos progressos dos alunos, mas essas transigdes raramente aconteciam, o
que comprometia os pressupostos da integragdo escolar.

Carvalho (2000) ressalta, ainda, que as criticas que sdo dirigidas a esse processo
referem-se ao fato de que a integragdo demonstrava-se praticamente inexistente, pois
dependia do progresso do aluno. Ao invés de preparar o aluno com deficiéncia em
ambientes segregados, como classes especiais, de forma transitéria, objetivando a
inser¢dao na classe comum, eles permaneciam por tempo demasiadamente longo nas
classes especiais.

Mendes (2001) descreve que a década de 1.980 foi insatisfatoria para alguns
educadores em relagdo aos resultados obtidos a partir da politica de integragdo escolar.
Diante desse contexto, para a ndo segregagao do aluno deficiente, surge a necessidade
de uma reestruturacdo na educagao para pessoas com deficiéncia, ou seja, a
Educagao Especial.

Formalmente a proposta de inclusdo escolar surgiu em meados da década de
1990, no sistema educacional norte-americano, quando foi detectado que a integragao
apresentava fracassos e o insucesso da escola publica, difundiram-se medidas, tais
como flexibilizagdo escolar, respeito a diversidade que se transformam nos principios
que regem a politica da inclusdo escolar ao nivel mundial.

Dentre os marcos mundiais para a formalizacdo da proposta da educacdo
inclusiva, pode-se citar a “Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos: satisfagdo
das necessidades basicas de aprendizagem” que foi realizada em Jomtien, Tailandia
(1990) resultando na “Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos” e a
“Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e
qualidade”, realizada em 1994 pelo governo da Espanha, resultando na “Declaragao de
Salamanca”, os quais defendiam, respectivamente, o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade para todos e também a constitui¢do de sistemas educacionais

que fossem regidos pelos principios inclusivos.

Como decorréncia dos debates sobre a universalizacdo da educacio,
reforcada nesta Declaragdo, pode-se dizer que hd um consenso
emergente de que as criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais devem ser incluidas em escolas comuns, tal como a maioria
das criangas. Essa recomendacdo consensual levou ao conceito de
escola inclusiva, cujo principal desafio ¢ desenvolver uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de, bem sucedidamente, educar a todas elas,



inclusive aquelas que possuam desvantagens mais severas. De acordo
com Carvalho (1997, p.57)

O Brasil, ao ser signatario da Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos
(1990), assumiu compromissos com a constituicdo de escolas de qualidade. E com a
Declaracdo de Salamanca (1994), onde ficou assumido o compromisso de promover
acoes transformadoras nos sistemas educacionais, para que fossem mais inclusivos.
Segundo Mendes (2003), a posi¢cdo do Brasil representa um alinhamento ao modismo,
que a principio ndo tem lastro historico na nossa realidade que a sustente. Tal situagao
culminou com varias medidas dos orgdos responsaveis pela condu¢do das politicas
educacionais brasileiras na 4rea da Educacdo Especial.

De acordo com a Constituigao da Republica Federativa do Brasil (1988) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (N° 9.394 de 1996), que estabelecem que a
educagdo seja direito de todos, e o Estado deve garantir a educagdo em sistemas
educacionais que reconhegam a diversidade do alunado. A escola deve se adaptar ao
aluno e ndo o contrario. Desta maneira, o ensino especializado fica também garantido
por lei. A Constituicdo Federal assim estabelece “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988).

Contudo, Veltrone (2008) sinaliza que a legislagdo apresenta em seu texto uma
ambigiiidade que pode gerar interpretagdes que se colocam em oposi¢ao a0 movimento
de inclusao escolar, quando descreve que o atendimento ao aluno com deficiéncia deve
ser preferencialmente na rede regular de ensino. Segundo a autora, o termo preferencial
pode variar conforme os contextos culturais e sociais, se ndo for monitorado pode ser
utilizado como justificativa para que os alunos com deficiéncia sejam marginalizados
da classe comum.

O ideal seria que a legislagdo garantisse a matricula na classe comum, mas
obrigatoriamente aliado aos apoios necessarios, pois para que o processo de inclusio
atinja seus objetivos, € preciso que a escola esteja apta para receber a diversidade do
alunado. No entanto, encontramo-nos em uma situacao historica de muita fragilidade e
vulnerabilidade no que tange ao projeto de educagdo inclusiva. A sensagdo ¢ de
descompasso entre o surgimento e a formalizacdo da politica educacional para os

alunos com deficiéncias e a realidade educacional brasileira. As escolas, em sua



maioria, encontram-se, ainda, em situagdo incipiente diante deste projeto (Beyer,
2005).

Segundo Glat (1998, p.27), “[...] sem uma modificagdo estrutural do sistema
educacional brasileiro, a inclusdo de alunos portadores de deficiéncias nunca sera
concretizada”. Em decorréncia dessa necessidade, ha um grande desafio para a escola,
o de incluir com éxito todos os alunos independentemente de suas diferencas de ordem
socioeconOmica, cultural, racial, de interesse, de capacidade e de personalidade. Para
haver inclusdo, portanto, ndo ¢ suficiente inserir o aluno apenas fisicamente em um
ambiente comum, este ¢ apenas o primeiro passo. Para Veyer (1989) ¢ necessario que
este seja um integrante efetivo deste ambiente se relacionando com os colegas,
recebendo e exercendo influéncias, tendo uma identificagdo com o grupo, sendo
valorizado, requisitado a contribuir, de forma compativel com as suas condigoes e, ao
mesmo tempo, com os suportes que forem necessarios.

Ao se defender a equiparagao de oportunidades, reconhece-se que a diversidade
deve ser respeitada. Portanto, reconhecer que todos os alunos sdo politicamente iguais
ndo implica em um mesmo atendimento para todos, mas sim na organizacao de
atendimentos que déem conta de atender satisfatoriamente as diversidades.

As situagdes que envolvem a questdo do ensino-aprendizagem devem ser
organizadas, respeitando as limitagcdes do educando. De acordo com Rodrigues (2006),
para as diferencas existentes na sala de aula ¢ preciso flexibilizar as praticas
pedagdgicas, objetivos e estratégias metodologicas. As adequagdes curriculares, ou
seja, as modificacdes realizadas no planejamento, como também nos objetivos,
conteudos, atividades, estratégias de aplicagdo destes conteudos e de avaliacdo, no
curriculo como um todo, ou em aspectos dele. Elas deverao ser desenvolvidas para dar
conta das diferengas e das necessidades especificas. (MACHADO. et al, 2006)

O sucesso da inclusdo escolar dependera em grande medida, do trabalho
pedagogico do professor da classe comum, pois este deve estar qualificado para
responder as necessidades diferenciadas dos alunos, de maneira satisfatoria. Mendes
(2004) afirma que uma politica de formagdo de professor ¢ um dos pilares para a
constituicdo da inclusdo escolar, pois a mudanga requer um potencial instalado, em
termos de recursos humanos, em condi¢do de trabalho para que possa ser posta em
pratica.

O professor da classe comum deve trabalhar com a diversidade do alunado,

garantindo nd3o somente 0 acesso, mas também o sucesso € a permanéncia destes no



contexto escolar. Espera-se que o professor esteja apto para a realizagdo de adaptagdes
e organizac¢ao dos conteudos para que seja valorizada a relagdo ensino-aprendizagem.

Para Bueno (1999) ¢ importante destacar que a formagdo de professores voltada
para uma perspectiva inclusiva, implica na nao inser¢ao de algumas disciplinas sobre
diagnosticos e perspectivas clinicas das deficiéncias, mas sim em uma formagdo
voltada efetivamente para os principios da inclusdo, os quais poderdo garantir uma
maior qualidade no ensino e atendimentos que busquem nas intervengdes pedagogicas
as possibilidades de sucesso na aprendizagem.

O discurso importado da inclusdo escolar consiste em um dos grandes
problemas que precisam ser enfrentados, pois este processo precisa ser contextualizado
dentro da realidade educacional brasileira, caracterizada por instalagdes fisicas
insuficientes, salas de aula superlotadas, escassez de materiais e recursos basicos ¢ a
formagdo inadequada dos professores, cuja profissdo encontra-se desvalorizada. Dentro
desta perspectiva educacional, matricular os alunos com deficiéncia ndo garante
sucesso € permanéncia no ambiente escolar inclusivo.

Um exemplo da precariedade organizacional e legal do sistema educacional
brasileiro ¢ o caso de alunos com deficiéncia que apresentam idade superior a quinze
anos, que ao serem incluidos no sistema regular de ensino sdo encaminhados para o
segmento da Educagdo de Jovens e Adultos, cuja politica ¢ a de estimular programas
que visam a regularizacao da defasagem idade-série, ou seja, a possibilidade de acesso
a um sistema que esta proposto também para corrigir um processo de exclusao.

A Educacao de Jovens ¢ Adultos, de acordo com a LDB (9394/96), oferece a
oportunidade para os alunos com idade superior aos quinze anos ingressarem no Ensino
Fundamental e aos alunos maiores de dezoito anos ingressarem no Ensino Médio, para
regularizarem seus processos de escolarizagdo. Contudo, ndao sdo apresentados
programas de adaptacdo dos espagos e curriculos, ou mesmo politicas educacionais que
oferecam capacitagdo profissional e recursos diversificados para a realizagdo do
trabalho inclusivo.

A inclusdo escolar ¢ uma pratica contemporanea e por isso ainda desperta
davidas e questionamentos. Contudo, as praticas advindas da politica inclusiva
precisam ser avaliadas e monitoradas, uma vez que elas exigem uma reestruturacao dos
sistemas escolares, ou seja, envolvem mudancas estruturais, pedagogicas e questdes

valorativas.



Uma maneira bastante eficaz de avaliar e monitorar as praticas inclusivas de
nossos sistemas escolares ¢ saber dos principais atores do processo como eles estdo
vivenciando seus processos de escolarizagdo dentro do contexto inclusivo. A partir
disto, pode-se produzir indicadores para que possiveis adaptagdes curriculares,
organizacionais e pedagogicas sejam desenvolvidas.

Bueno (2006) realizou uma analise sobre teses ¢ dissertagdes brasileiras
defendidas nos programas de pds-graduagdo em educacdo, no periodo entre 1981 a
1998, com a pretensdao de contribuir para que fossem refletidos sobre quais sdo os
“alunos” que as produgdes cientificas tem construido como objeto de investigacao, com
destaque para os alunos “especiais”.

Este estudo, apesar de sua defasagem em mais de dez anos, ¢ um ponto de
partida para uma pesquisa que pretende investigar a opinido e expectativa dos alunos.
Sendo assim percebe-se que ha uma produgdo consideravel sobre o aluno deficiente,
cabendo destacar que, diferentemente do que se verificou no campo tematico geral, o
numero de estudos ¢ relativamente reduzido quando a temadtica ¢ a relagdo dos alunos
deficientes e os saberes escolares, o que parece denotar a pouca preocupacdo com a
aprendizagem escolar por parte dos pesquisadores da area. Nesse sentido, estas
producdes parecem imputar as caracteristicas intrinsecas dos sujeitos as dificuldades de
escolarizacdo. Entretanto, vale a pena mencionar que o mesmo estudo apresentou uma
alta incidéncia de resumos dos trabalhos na area de educagdo especial que nao
apresentavam qualquer menc¢do ao nivel de ensino, isto €, sdo estudos que se
preocupam com o individuo com deficiéncia e ndo com o seu papel de aluno.

As pesquisas deixaram de focar os alunos com deficiéncia e sua trajetoria de
escolarizagdo, poucos foram os titulos encontrados com a temadtica, permitindo ao
aluno contar sua historia ou expor suas necessidades, quando este caminho parece ser o
mais seguro para garantir a participagdo do aluno deficiente nas decisdes sobre seu
processo educacional. Esta posicdo, antes de tudo, ¢ ética, porque supera o falar e o
decidir pelo outro, tdo comum nas praticas sociais que envolvem estas pessoas.

Neste trabalho, o foco do contexto inclusivo incide na Educacao de Jovens e
Adultos, em funcdo da idade dos alunos e nivel de escolaridade passaremos a fazer

algumas consideracdes sobre a EJA.

1.3 Educagao de Jovens e Adultos



Os fragmentos de histéria da Educacdo dos Jovens e Adultos no Brasil
demonstraram que, desde o seu inicio representa um apéndice da educagdo por isso
ocasionou marcas de exclusao.

Segundo o levantamento realizado por Di Pierro, Jéia e Ribeiro (2001), a
educacdo de adultos comecou a ser discutida no ambito da Educagdo do Brasil a partir
da década de 1.930, quando um sistema publico de educacao elementar comegou a ser
consolidado, mas foi na década de 1.940 que efetivamente houve uma extensao do
ensino elementar aos adultos, disseminando campanhas de alfabetizagdo por todo
territorio brasileiro com o objetivo de oferecer os beneficios da escolarizacdo a essa
camada da populacdo, que até entdo nunca havia frequentado a escola.

Em 1.947, sob a dire¢ao de Lourenco Filho, foi criada a Campanha Nacional de
Educagdo para Adultos, uma politica governamental que almejou o aumento do nivel
educacional e cultural da populagdo. Nesta campanha foi possivel discutir visdes
preconceituosas sobre os analfabetos, que longe de serem marginais e incapazes,
poderiam ser considerados individuos capazes, contudo nao foram produzidas
propostas metodoldgicas especificas para o trabalho de alfabetizagao dos adultos.

A campanha de educacdo de adultos na década de 1.950 foi marcada por
criticas, por conta da superficialidade e inadequagcdo do método. No entanto, somente
em 1.960 que surgiu um novo modelo pedagdgico, foi Paulo Freire que direcionou
experiéncias de educacdo popular de adultos. (RIBEIRO, 1997)

Para Paulo Freire, a agdo educativa deveria estar pautada na cultura e baseada
no didlogo, sendo que a leitura do mundo deve preceder a leitura da palavra. Partindo
destes pressupostos, os movimentos sociais organizados comecaram incorporar a
alfabetizagdo de adultos.

Em 1.964, o ministério da Educacdo organizou o Programa Nacional de
Alfabetizagao de Adultos, cujo planejamento incorporou as propostas de Paulo Freire,
porém com o golpe militar de 1.964, Paulo Freire foi exilado e os programas de
alfabetizacdo de adultos tenderam a desaparecer. Porém, frente ao grau do problema do
analfabetismo que assolava o pais, o governo criou 0o MOBRAL (Movimento Brasileiro
de Alfabetizagdo), um programa de propor¢do nacional que tinha o objetivo de
alfabetizar as grandes parcelas da populagao analfabeta espalhada por todo o territdrio

nacional.



Durante a década de 1.970, o MOBRAL se expandiu, contudo, sofreu com
sérias criticas sobre a qualidade e o desempenho no ensino da leitura e da escrita.
Como resposta a estas criticas, o governo criou o Programa de Educacdo Integrada,
equivalente as quatro primeiras séries do ensino fundamental, cujo desdobramento
permitiu a continuidade da alfabetizacdo em programas de educacdo para jovens e
adulto. (Di PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Quando o Brasil passava pela abertura politica em 1985, foi extinto o processo
de alfabetizacdo pelo MOBRAL, pois segundo Szanto (2006), este foi um programa
que ndo cumpriu suas metas de “erradicagdo do analfabetismo”, o autor apresenta em
seu estudo uma comparagao entre os censos de 1970 e 1980, onde foi constatado que
em dez anos, em ambito nacional, o movimento conseguiu reduzir ndo mais que 7% da
taxa de analfabetismo.

Embora a lei federal de 5692/71 consagre a extensdo da educacdo bésica
obrigatoria de quatro para oito anos e dispde regras para educacdo supletiva de jovens e
adultos, sugerindo a reposicdo da escolaridade, a formagdo para o trabalho e a
profissionalizagao.

Com a Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988, foi assegurado
aos jovens e adultos o direito a educagdo basica. Com a promulgacio da Constitui¢do,
partes do governo federal e da sociedade civil tomaram a iniciativa de erradicar o
analfabetismo no prazo de dez anos. No entanto, o trabalho realizado pela Fundagao
Educar (responsavel pelos programas desenvolvidos pelo MOBRAL) e pelo Ministério
da Educacdo em 1989 para a realizagdo do “Ano Internacional da Alfabetizagcdo”
definido para 1990 pela UNESCO, foi interrompido durante o governo Fernando
Collor de Melo, pois a Educagdao de Jovens e Adultos passou a ser assumida pelos
movimentos sociais € ONGs.

A década de 1990, embora tenha sido caracterizada pelo retrocesso nas politicas
publicas relacionadas a Educagdo de Jovens e Adultos, ficou marcada pela realizagdo
do evento internacional denominado “A Conferencia Mundial da Educacdo para
Todos”, ocorrida no més de mar¢o do ano de 1990, em Jomtien, Tailandia. Este evento
representou o primeiro esfor¢o de organismos internacionais na busca conjunta para os
problemas educacionais no mundo. Segundo o artigo terceiro da Conferéncia Mundial
de Educagdo para Todos: “A educagdo basica deve ser proporcionada a todas as
criancas, jovens e adultos. Para tanto ¢ necessario universaliza-las e melhorar a sua

qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades”.



Em 1996, no governo de Fernando Henrique Cardoso, uma emenda
constitucional suprimiu obrigatoriedade do Ensino Fundamental no atendimento a
Jovens e Adultos. Desta forma o Estado estava isento de comprometer-se com politicas
educacionais para solucionar a problematica do analfabetismo adulto no pais, além de
dispensa-lo de aplicar verbas na educagdo dos jovens e adultos (PIERRO; JOIA;
RIBEIRO, 2001).

A partir de Dezembro de 1996, quando entrou em vigor a Lei de Diretrizes e
Bases, que estabeleceu que a Educacdo de Jovens e Adultos representasse apenas
cursos € exames supletivos e inclusive acarretou na reducao da idade para prestar os
exames de dezoito anos para quinze no ensino fundamental e de vinte e um anos para
dezoito para o nivel médio, o que segundo Szsanto, o ano de 2006 significou um
rompimento com o ensino, pois os alunos seriam incentivados a abandonar as classes
regulares.

Em 1997, o governo langou o programa ‘“Alfabetizacdo Solidéaria”, que tinha
como principal objetivo combater o analfabetismo, de acordo com Szanto, consistiu em
um programa que foi usado como instrumento da politica neoliberal e propaganda
governamental. No entanto, existiu até o final do mandato de Fernando Henrique
Cardoso, posteriormente passou a categoria de ONG.

Em 2000, ao serem encerrados os trabalhos conjuntos propostos na Conferencia
Mundial de Educacao para Todos, em relagdao a educagao no mundo. Segundo Haddad
(2000), o Brasil nao havia cumprido o acordo de reduzir os elevados indices de
analfabetismo, embora houvesse pesquisas e propagandas sinalizando o contrario.

De acordo com o Parecer CNE/CB 11/2000, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, a EJA possui trés
fungdes, a saber, a reparadora que ‘“significa ndo so a entrada no circuito dos direitos
civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas
também o reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser
humano”. A fun¢ao equalizadora, pois “a equidade ¢ a forma pela qual se distribuem os
bens sociais de modo a garantir uma redistribui¢do e alocacdo em vista de mais
igualdade, consideradas as situagdes especificas”. E a funcdo permanente ou
qualificadora, com a “tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos para a
vida”.

Chegando em 2003, ja no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, foi langado o

Programa Analfabetismo Zero, que posteriormente ficou denominado como Brasil



Alfabetizado. O objetivo desse programa, inicialmente, foi erradicar o analfabetismo,
porém sua organizagdo e estrutura ndo diferenciavam dos demais programas existentes
ao longo da histéria. Em 2004, o Ministério da Educagdo reuniu diversos programas
para a Coordenacdo da Educacao de Jovens e Adultos da Secretaria da Educagao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), para que em 2005 fossem
realizadas as alteragdes no Programa, como a elevacao dos recursos para a formacao de
alfabetizadores e a elaboracdo de instrumentos para avaliacdo, e acompanhamento de
desempenho e eficacia do programa. (DI PIERRO, 2005)

No Brasil, a propria conjuntura social pode ser considerada como excludente e
o analfabetismo ¢ um exemplo a ser descrito, porque ¢ resultado de fatores politicos,
econdmicos e sociais. As politicas educacionais intencionalmente buscam diminuir os
tragos exclusivos no sistema escolar, haja vista os diferentes programas desenvolvidos
em nivel nacional pelo Ministério da Educacdo e em niveis Estaduais ¢ Municipais.
No entanto, essas politicas educacionais nido estdo garantindo o principio ético da
inclusdo social a uma parcela significativa da populagdo brasileira, ao contrario, tem
contribuido para a configuragdo de um sistema educacional que privilegia o Ensino
Fundamental, mas descuida da permanéncia e da qualidade do ensino para a populagao
que necessita de regularizagdo de sua escolarizacao.

Os avancos ocorridos no ensino Fundamental comum, quanto a obrigatoriedade
do acesso, o problema da defasagem idade-série por repeténcia, abandono e retorno a
escola, ndo garantem a permanéncia que ainda esta configurada como um grande
desafio, pois as marcas da desigualdade da sociedade brasileira, cuja exclusdo social e
educacional recai de forma direcionada sobre o grupo menos provido de capital
econdmico, social e cultural.

As politicas publicas nacionais, os trabalhos realizados em parcerias com
orgdos publicos e organizagdes ndo governamentais, voltados para a erradica¢do do
analfabetismo e para a matricula e manuten¢do da crianca na escola, ndo foram
suficientes para que um grande nimero de jovens e adultos nao ficasse sem o acesso ao
Ensino Fundamental ou Médio na idade regular. A EJA foi a modalidade de ensino que
possibilitou a nova insercdo destes alunos que estavam com suas situagdes de

escolariza¢do em defasagem.

? Dentre os programas em nivel nacional, podemos referir, para o Ensino Fundamental, o de Ampliag@o
do Ensino Fundamental para 9 anos, o Programa de Regularizagdo da Defasagem idade —série e a Politica
Nacional de Leitura,Alfabetizagdo ¢ Letramento.



O Censo Escolar de 2008 sinalizou que 31.317 matriculas de alunos com
alguma deficiéncia foram efetivadas no segmento da EJA, no nivel equivalente ao
ensino fundamental. No entanto, surgem questionamentos quanto a organizagao
estrutural e pedagdgica do segmento, uma vez que seu grupo de frequentadores ¢
extremamente heterogéneo, pessoas adultas e idosas que, por motivos diversos, nao
prosseguiram ou mesmo iniciaram seus processos de escolarizacdo e, de maneira
preocupante, estdo os jovens que nao concluiram o Ensino Fundamental e Médio
dentro da idade regular e que representam o maior percentual na constitui¢do das salas
de aula.

Outro fator preocupante sdo as condigdes de trabalho, ou seja, a qualidade do
ensino e praticas oferecidas, pois os altos indices de matriculas na EJA ndo coincidem
como mesmo percentual de alunos que demonstram interesse e pretensdo em dar
continuidade ao processo de escolarizagdo e alcangar o Nivel Superior. (INEP, 2004)

Segundo os dados da Secretaria Estadual da Educacgdo, a quase totalidade dos
alunos do segmento da EJA, sdo trabalhadores que procuram dar segmento aos estudos
e a habilitacdo para o mercado de trabalho. Dentre os alunos que freqiientam a EJA,
estdo as pessoas da terceira idade, adultos e jovens que ndo obtiverem sucesso € a
permanéncia no ensino regular, os alunos com deficiéncia que, ap6s serem incluidos e
apresentarem idade superior a quinze anos, foram encaminhados para este segmento de
educacao.

De acordo com a Secretaria de Educacao do Estado, a estruturagao da Educacgao
de Jovens e Adultos configura-se no Estado de Sao Paulo, por meio de cursos
presenciais ou cursos de atendimento individualizado, onde a presenca ¢ flexivel. No
Estado existem vinte centros de educacdo supletiva que trabalham dentro dos
regimentos do Programa de Alfabetizacdo e Inclusao (PAI), lancado em 2003 e que
objetiva atender os alunos que necessitem da escolaridade equivalente ao I Ciclo do
Fundamental.

Nos municipios a EJA ¢ oferecida e mantida pela Secretaria de Educacao dos
Municipios de Sdo Paulo, nas seguintes modalidades: Supléncia I e II; Programas
CIEJA (Centro Integrado de Educagdo de Jovens e Adultos) e o MOVA (Movimento
de Alfabetizag¢do de Jovens e Adultos).

Na Rede Municipal de Ensino da cidade de Sao Carlos-SP, o segmento da EJA,
apresenta em sua estrutura muito do que estd proposto pela Lei de Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos. As salas sdo estruturadas



em dois termos de supléncia e em sua totalidade oferecem o ensino equivalente ao
Ensino Fundamental comum.

Desde 2003 acontece na cidade, em parceria com o governo federal, o
Programa Brasil Alfabetizado, cujo objetivo ¢ desencadear um processo de
alfabetizacdo e universalizagdao do ensino, assegurando aos alunos o direito ao processo
educativo, contribuindo para o pleno exercicio da cidadania, estimulando suas
participagdes sociais, favorecendo a diminui¢do do preconceito em relacdo aos
analfabetos e facilitando a inser¢do no mercado de trabalho, segundo os dados
coletados no site da prefeitura, especificadamente no link da Secretaria Municipal de
Educacdo do Municipio de Sao Carlos.

A diversidade de programas para erradicar o analfabetismo e oferecer Educacao
para Jovens e Adultos configurou-se como questdo frequente ao longo da histéria, no
entanto, as politicas publicas, as limitagdes estruturais e a aplicabilidades ineficazes,
tornaram essa modalidade de educacdo excludente porque favorece o comodismo para
aqueles que ndo concluiram sua escolarizacdo em idade regular, e auséncia de
qualidade para aqueles que buscam ao que se objetivou o segmento da EJA, regularizar
o processo educacional ou mesmo iniciar a trajetoria escolar.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio de Jovens
e Adultos, este segmento possui a fun¢do de reparar as fragmentagdes nos processos
escolares de alunos que nao conseguiram concluir o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio em idades proprias. Esse € o contexto em que os alunos deficientes sdo
incluidos, embora ndo estejam adequados ao que foi proposto pela Constituicdo Federal
e pelo Decreto 3.956/2001 (Convencdo da Guatemala), onde sdo citados como
indispensaveis aos estabelecimentos de ensino a eliminagdo de barreiras arquitetonicas,
pedagdgicas e de comunicagdo, adotando métodos e praticas de ensino escolar
adequadas as diferencas e alternativas que contemplem a diversidade dos alunos.

Silva, Silvestre e Nascimento (2006) sinalizam reflexdes sobre a EJA, a partir
de dados estatisticos divulgados até 2004. No entanto, ao realizarem uma retomada
histérica sobre o analfabetismo e suas implicagdes sociais, mencionam a exclusao
escolar daqueles menos providos de capital econdmico, social e cultural.

Apesar das politicas publicas destacarem a questdo da inclusdo, ainda persiste o
alto indice de evasdo escolar, porque sdo grandes os problemas de ordem social e a
auséncia de contextualizacao distancia o aluno do ambiente educacional. No entanto, o

indice de matriculas de jovens e adultos no segmento da EJA ultrapassa quatro



milhdes, de acordo com o Censo Escolar 2008. Embora consistisse em uma proposta
educacional reparadora, ou seja, que regularizaria o processo de escolarizagdo,
diferentemente, garante a continuidade de estudos para muitos jovens, adultos e

também alunos deficientes que nao concluiram seus estudos em idade adequada.

1.4 O caminho entre o ensino especializado e a inclusdo no ensino regular na

perspectiva dos alunos

A revisdo bibliografica evidencia uma grande lacuna no conjunto de pesquisas
realizadas com pessoas portadoras de deficiéncias, principalmente quando se pretende
coletar as informacdes entrevistando os proprios alunos, ou seja, apreender suas
opinides sobre o processo de inclusdo escolar ao qual estdo submetidos e proceder a
analise comparativa sobre a trajetoria escolar destes jovens e adultos que participam
deste estudo.

Dentre os trabalhos identificados na revisao bibliografica, alguns desses,
apresentam pontos de aproximagao com a pesquisa em questdo e por esta razdo sio
descritos mais pormenorizadamente. Apresentam convergéncias no que dizem respeito
a transi¢ao de um ambiente escolar para outro, se baseiam em depoimentos dos alunos
com deficiéncia e abordam temas como: desenvolvimento de contetidos académicos,
participagdo nas atividades escolares, socializagdo e interagao.

Os trabalhos apontam ainda como obstiaculos a auséncia de informagao,
estrutura das escolas e formagao profissional, € como pontos positivos € motivadores as
interacoes com os demais alunos e as relacdes adequadas com profissionais da escola.
No entanto, apesar disso preferem as escolas e classes especiais e o trabalho realizado
nesses ambientes.

Veltrone (2008) apresenta em sua pesquisa as opinides e percepgoes dos alunos
deficientes sobre as praticas advindas das politicas de inclusdo escolar em nosso pais.

Os dados foram coletados no municipio de Araraquara-SP e participaram do
estudo dois grupos de alunos de escolas publicas comuns, sendo o primeiro grupo
composto por dez alunos egressos de espagos especializados e outro grupo composto

também por dez alunos que eram os respectivos colegas de classe dos alunos com



deficiéncia. O procedimento de coleta envolveu entrevista semi-estruturada e desenhos
acompanhados de interrogativas.

Os resultados apontam que a pratica de inclusdo escolar, compreendida como a
escolarizagdo em classe comum de escola regular, parece produzir beneficios para a
maioria dos alunos, entretanto, tal pratica ndo pode ser vista a priori como adequada ou
inadequada, pois se observa que os alunos com deficiéncia mental véem tanto aspectos
positivos quanto negativos nesta forma de escolarizagao.

O trabalho realizado por Morejon (2001), no municipio de Santa Maria/RS,
objetivou estabelecer estratégias para que o ensino das pessoas com deficiéncia mental
fosse aprimorado. Participaram oito alunos com deficiéncia mental de ambos os sexos,
que frequentavam o ensino regular, precisamente na quarta e quinta série e que ja
haviam participado do ensino especializado, apresentando idade entre 14 e 23 anos.
Participaram também 27 professores e 7 pais, que contribuiram com a maior parte das
informagdes acerca do processo de aprendizagem num contexto de inclusdo.
Primeiramente, a autora apresentou os questionamentos sobre a escassez de trabalhos
que investigam direitamente o aluno especial, ou seja, poucos sdo os estudos que
analisam os anseios, angustias e perspectivas de alunos deficientes embasados em suas
proprias percepgoes. Os resultados apontam que os alunos com deficiéncia mental que
freqiientam as classes comuns encontram-se inseridos em um ambiente onde os
professores ndo apresentam formagdo e preparagao para o trabalho inclusivo, gerando
trabalhos sem significados e que acabam representando sinais de exclusdo por
auséncias de orientacdes sobre as praticas pedagdgicas mais adequadas e adaptadas
para os alunos deficientes.

A autora destaca a importancia de ouvir o aluno, mas também os seus pais e
professores sobre a necessidade de se propor uma educagao que seja geradora fecunda
de alternativas para o processo de desenvolvimento global da pessoa e da propria
sociedade.

Uma pesquisa que apresentou a possibilidade do aluno expor suas opinides ¢ a
de Garcia (2006), com o objetivo de analisar a trajetoria escolar de alunos que
fracassaram na 1° série do Ensino Fundamental e que foram encaminhados as classes
especiais para deficientes mentais e, posteriormente, retornaram ao ensino regular. O
trabalho desenvolveu-se nas escolas da rede publica estadual de ensino da cidade de
Corumba-MS. Ao buscar resgatar a experiéncia escolar de alunos das camadas

populares, que chegaram a escola sem qualquer indicacdo de deficiéncia e que,



mediante os insucessos escolares eram encaminhados para as classes especiais para
deficientes mentais e posteriormente, retornaram ao ensino comum, foi possivel
encontrar jovens e adultos que vivenciaram esse momento e que possibilitaram trazer a
tona suas perspectivas e o papel da educagdo especial nesse processo e, principalmente,
recuperar suas historias de vida. Ao dar voz a esses jovens e adultos através de relatos
orais, oportunizou-se as possibilidades para se expressarem e avaliarem acontecimentos
de suas trajetorias.

Os dados mostraram que para onze participantes, a classe especial pareceu se
constituir em um espaco de sucesso, dando-lhes a oportunidade para permanecerem e
progredirem nos estudos, pois, se ndo tivessem essa opcdo, provavelmente, teriam
evadido antes de concluir a 1* série do Ensino Fundamental. Assim, a classe especial,
para esses alunos, foi a possibilidade de retornar ao ensino regular, minimizando o
fracasso escolar inicial, apesar dos rotulos e estigmas que lhes foram atribuidos.
Embora reconhecendo que a classe especial contribuiu para a alfabetizacdo, um
participante afirmou que sofreu muitos preconceitos por ter frequentado essa sala e, que
independentemente dela, teria condigdes de aprender no ensino regular. Ressalta-se
aqui que este aluno foi aprovado no vestibular de 2005 para o curso de matematica da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Este estudo se constituiu em uma fonte
importante de conhecimento para desvelar como esses participantes perceberam a sua
passagem pela classe especial para deficientes mentais, como parte de sua trajetoria
escolar.

Um estudo realizado por Pedroso (2001) procurou problematizar a urgéncia e a
relevancia de pesquisas que garantissem a participacdo dos surdos na obtencdo de
informacdes sobre os modelos educacionais vigentes para alunos com surdez. Para
tanto, foram entrevistados 13 surdos adultos, egressos de diferentes modalidades de
ensino da cidade de Ribeirdo Preto. Nesse sentido, o estudo ofereceu oportunidade para
que os alunos pudessem relatar a sua historia nas diferentes modalidades de ensino e
assim, contribuir para a definicdo de politicas educacionais, na implementacdo de
programas de ensino para pessoas com surdez. Dar voz ao surdo para que ele mesmo
conte a sua historia e exponha as suas necessidades, parece ser um dos caminhos mais
seguros para garantir a sua participacao nas decisdes sobre o seu processo educacional.

Santos (2008) apresenta em seu estudo, a trajetoria escolar e os resultados
alcancados no processo de escolarizagao a partir da rede de relagdes construidas junto a

familia, ao meio social e a propria escola. A discussao tedrica apoiou-se nos estudos da



Sociologia da Educagdo, especialmente aqueles que tém contribuido para a
compreensdo e andlise dos sistemas e praticas educacionais, que nos permitem
compreender as trajetorias escolares dos alunos no contexto das relagdes sociais.

O objetivo e o enfoque metodoldgico reconhecem as trajetorias escolares de ex-
alunos de classes especiais para deficientes mentais e os resultados alcangados no
processo de escolarizagdo. Optou-se em dar a palavra ao aluno com deficiéncia para
que ele, através dos relatos, pudesse reconstruir sua trajetoria escolar. Participaram
cinco alunos com deficiéncia mental que estavam na faixa etaria dos vinte dois anos
aos vinte nove anos € que possuiam escolaridade correspondente as séries iniciais do
Ensino Fundamental até o Ensino Médio completo.

Para andlise das trajetérias, foi adotada a abordagem qualitativa e construidas
trés categorias: ambiente familiar, escolarizagdo e convivio social. Os resultados
sinalizaram que as trajetorias escolares embora fossem singulares, incidiram em tragos
de conformidade com rétulos de incapazes e com o fracasso escolar sofrido ao longo
do processo de escolarizagdo. Na maioria das trajetorias descritas, a baixa escolaridade
alcancada, o isolamento social a que foram submetidos, tanto no ambito familiar como
escolar, as poucas chances de aceitagdo nos grupos sociais em decorréncia dos
fracassos sofridos, viabilizaram a estes alunos auséncia de perspectivas quanto a escola,
convivio social e oportunidades de trabalho.

A proposta deste trabalho foi analisar as trajetérias escolares de alunos com
deficiéncia que ja frequentaram o ensino especializado e que, posteriormente, foram
matriculados em uma sala do segmento da Educagdo de Jovens e Adultos, pois estes
dados fornecem embasamento, que possibilitam a identificacdo de praticas, politicas ou
concepgdes que vigoram, mas nao atendem as reais necessidades dos alunos com
deficiéncia. A analise comparativa entre o ambiente escolar institucionalizado e a EJA,
enquanto ambiente inclusivo, sdo analisados dentro das perspectivas organizacional,
pedagogica, metodoldgica e inclusiva, viabilizando instrumentos para aprimorar
politicas publicas, praticas e processos formativos.

Esse trabalho objetivou analisar as trajetorias escolares de alunos oriundos de
ambientes educacionais institucionalizados e que foram transferidos para escolas
regulares, onde frequentavam salas do segmento de Educagdo para Jovens e Adultos da
rede municipal de ensino da cidade de Sdo Carlos /SP.

Outro objetivo a que se propds esse estudo foi a elaboracdo de uma andlise

comparativa das experiéncias escolares, perpassando os ambientes escolares na visao



dos alunos com deficiéncia e dos familiares que contribuiram no sentido de oferecer
uma visdo continua do processo de escolarizagao destes alunos.

Os relatos dos alunos foi o ponto central desse estudo, contudo, os depoimentos
de seus familiares e professores ndo foram requeridos para refor¢é-los, mas para
favorecerem o delineamento das trajetorias e enriquecerem as descrigdes dos ambientes
escolares.

Em virtude da complexidade e importancia que o tema da inclusdo traz, esse
trabalho objetivou, primordialmente, em destacar a participagdo efetiva do aluno com
deficiéncia a medida que ele tem condi¢des de se pronunciar a respeito dos fatos e
situagdes que o circunda, como identificar sua trajetdria escolar e analisar as duas
principais experiéncias de escolarizagdo que teve. Com base nestas informacdes foram
produzidas discussdes, sugestdes e criticas a partir das necessidades e expectativas
identificadas por esses alunos, seus familiares e professores, como forma de

aprimoramento para o processo de inclusdo escolar.



2-METODO

Sentimos que na base das tendéncias atuais da pesquisa em educacdo se
encontra uma legitima e finalmente dominante preocupagdo com os
problemas de ensino. Ai se situam as raizes dos problemas, que repercutem
certamente em todos os aspectos da educagdo em nosso pais. E ai que a
pesquisa deve atacar mais frontalmente, procurando prestar a contribuigdo
que sempre deveu a educagio. (LUDKE e ANDRE, 1996, p.08).

Atualmente, parte significativa do campo de conhecimento da Educagdo
Especial tem circunscrito como objeto de estudo as pessoas em condi¢ao de deficiéncia
e suas experiéncias vivenciadas em um contexto de inclusdo escolar. E preciso destacar
a relevancia de pesquisas que apresentam como ponto central, os alunos com
deficiéncia, suas concepgdes, ¢ trajetdrias de escolarizagdo que se iniciam em
institui¢des especializadas para posteriormente se inserirem em escolas de ensino
fundamental.

Apos a defini¢do do objeto de pesquisa, optou-se por um percurso metodologico
que possibilitasse a captacdo das concepgdes dos alunos com deficiéncia e seus
familiares, principalmente, no que diz respeito ao percurso vivenciado em sua historia
escolar.

Adotou-se a abordagem qualitativa, pois permite maior aproximacdo e
envolvimento entre o pesquisador e os sujeitos envolvidos no estudo, no sentido de

compreender o significado das acdes e interpretar do que foi relatado.

2.1 Contextos:



Essa pesquisa foi realizada no municipio de Sao Carlos, interior do Estado de
Sao Paulo. Segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro Geografia e Estatistica) de
2007, a cidade conta com 212.956 habitantes. A popula¢do ¢ em sua maioria urbana e,
de acordo com o senso realizado em 2004, sinaliza que 94,8% desta ¢ alfabetizada.

Os alunos participantes estavam matriculados em escolas da rede municipal de
educacdo e frequentavam salas do segmento da EJA no periodo noturno. As escolas

localizavam-se em bairros periféricos da cidade, proximas as residéncias dos alunos.

2.1.1 Escolas regulares:

As escolas regulares que contextualizaram o ambiente inclusivo desta pesquisa
sao denominadas no municipio de EMEB (Escola Municipal Educagdo Basica), pois
incorporam o ensino fundamental e, no periodo noturno, algumas possuem o segmento
da Educagdo de Jovens e Adultos, onde haviam efetivado sua matricula ¢ estavam
frequentando no momento da coleta de dados, os alunos participantes deste estudo.

Os seis alunos participantes estavam cursando o I Termo do II Segmento da
EJA, o que, de acordo com a estruturagdo, seria equivalente ao 5° ano do ensino
fundamental comum, cujo curriculo abrangia diferentes contetdos, atividades e
avaliagodes.

As aulas estavam organizadas de segunda a sexta-feira, no periodo noturno, de
19h00min as 22h40min. As atividades escolares estavam distribuidas diariamente em
cinco aulas, com duragdo de quarenta minutos cada e dispunham de um intervalo entre
trés aulas, com duracao de vinte minutos.

Os alunos que sdao egressos de instituigdes especializadas e os demais que
apresentem dificuldades no percurso da aprendizagem podem participar do
atendimento com um professor de Educacdo Especial. Esse atendimento ¢ facultativo,
individual ou em pequenos grupos, € acontece uma vez por semana, na sala de recursos
da escola, em periodo oposto, com duracdo média de uma hora e meia.

Durante os atendimentos na sala de recurso, o professor de Educacao Especial
trabalhava com estratégias, materiais especializados que favorecia o desenvolvimento
de habilidades, o que acarretava em melhores resultados na aprendizagem ocorrida na

sala regular.



As atividades propostas para esse atendimento eram diversificadas e
organizadas de acordo com as dificuldades, utilizavam-se como recursos: jogos
pedagogicos, jogos multimidia ou atividades elaboradas pelo proprio professor de
Educagdao Especial. Inicialmente, os alunos eram avaliados pelos professores de
Educagao Especial, através de uma avaliacdo diagnostica, que procurava detectar de
forma global as dificuldades, para que, posteriormente, fossem estruturados os
atendimentos que tinham duracdo semestral, podendo ser prolongados para um ano.
Dentro desse contexto avaliativo, os profissionais da Educagao Especial solicitavam a
participagdo dos familiares e dos professores da sala regular para que houvesse
interagdo entre o ambiente familiar e escolar com o objetivo de alcangar resultados

positivos para o desenvolvimento dos alunos.

2.1.2 Institui¢des especializadas:

Os alunos participantes foram oriundos de duas instituigdes que ofereciam o
ensino especializado, cinco destes alunos frequentaram a instituicdo que no texto foi
denominada de Institui¢do A, e um aluno que participou da instituicdo denominada de
Instituicao B.

A proposta pedagogica da Instituicdo A abrange os servicos educacionais e
avaliagdes diagnodsticas, pois atendem semanalmente grupos de pessoas que sio
enviadas pelo setor da saude ou da Educagdo para avaliacdes.

O servico de atendimento educacional compreende a faixa etaria que
corresponde ao Ensino Fundamental no nivel inicial, ou seja, de primeira a quarta série,
desenvolvendo um curriculo adaptado, cujo objetivo ¢ o de atender pessoas com
“Necessidades. Educacionais Especiais”, promovendo a sua independéncia e
autonomia em atividades de vida diaria e estimulando a sua comunicagdo e
socializagao.

O objetivo da escolarizagao de jovens e adultos € promover a aquisi¢do de
competéncias e habilidades que permitam ao aluno uma formagdo favoravel a sua
inser¢ao na vida comunitaria e ao mundo do trabalho, considerando-se o seu contexto

socio-cultural. Sao focalizados conteudos como: conhecimentos académicos adequados



as suas condig¢des pessoais, 0 dominio da leitura, da escrita, das operacdes matematicas
basicas e do conhecimento sobre a natureza e a sociedade.

A equipe técnica da Institui¢do A realiza testes e avaliagdes iniciais, assim, seus
resultados indicam as dificuldades e problemas para que, posteriormente, sejam
formadas as salas, onde cada uma possui um programa de trabalho e atendimento
especifico, ou seja, as atividades serdo adequadas a cada necessidade especial.

A Instituicdo B configura-se como uma associagdo para orientagdo e
desenvolvimento do aluno deficiente. E uma entidade filantrépica sem fins lucrativos,
fundada em 1988 por um grupo de maes que buscavam um atendimento especializado
para seus filhos portadores de deficiéncia.

Desde entdo, a Instituicdo B visa, a longo prazo, desenvolver em seus alunos
suas qualidades, aprimorando as capacidades e incentivando sua independéncia e a
inclusdo social.

De acordo com os objetivos propostos em seu projeto pedagdgico, a prioridade
¢ a capacitagdo de seus alunos para o mercado de trabalho, através de parcerias com
estabelecimentos comerciais da cidade de S3ao Carlos-SP. A Institui¢do atende uma
pequena parcela de alunos. No ano de 2008 foram atendidos trinta alunos com
deficiéncia mental, que frequentavam as atividades em periodo integral.

Dentre os objetivos, 0s que se apresentam em maior destaque sao as oficinas, ou
seja, o nivel ocupacional, enquanto a educagdo escolar ¢ caracterizada apenas por sua
etapa basica, reconhecimento e discriminagao de figuras, cores, as questdes de

temporalidade e espago, para que o aluno adquira maior autonomia.

2.2 Participantes:

2.2.1 O processo de identificagdo dos participantes

O processo de identificagdo dos participantes contemplou a primeira etapa da
coleta dos dados. Precisamente no més de dezembro de 2007, ocorreram os primeiros

contatos com a Secretaria de Educacdo do Municipio de Sao Carlos-SP, momento em



que foram entregues a carta de apresentacio (Apéndice 1)’ e o projeto inicial da
pesquisa, para que fossem submetidos aos tramites burocraticos da Secretaria de
Educacdo, de andlise e autorizagdo para o desenvolvimento do trabalho na rede
municipal de ensino (Apéndice 2).

Durante os meses de fevereiro ¢ mar¢o de 2008 foram realizadas visitas
sistematicas as secretarias das escolas, com a finalidade de analisar fichas de
matriculas, historicos escolares e prontuarios, para a identificagdo de provaveis
participantes nesta pesquisa. Contudo, apo6s muitas tentativas, constatou-se a
precariedade das fontes de informagdes, pois faltavam registros atualizados e
documentacao de alunos egressos de instituig¢des.

Por orientacio de funcionarios da propria secretaria de educacdo, a
pesquisadora participou de reunides com as professoras de Educacdo Especial do
municipio, pois elas obtinham dados sobre os alunos deficientes que haviam
frequentado institui¢des especializadas, e que estavam matriculados nas escolas
municipais. Durante o més de abril de 2008 percorreram-se as escolas identificadas,
recolhendo dados junto as fichas de matricula e historicos arquivados nas secretarias e,
principalmente, com as professoras da Educagdo Especial, que possuiam informagdes
mais detalhadas sobre estes alunos e seus familiares.

Os dados coletados junto as professoras indicavam um total de quinze alunos,
sendo oito do sexo feminino e sete do masculino, com idades entre oito ¢ vinte e seis
anos, matriculados em quatro escolas distintas. (Apéndice 3)

Em funcdo da heterogeneidade do grupo de alunos, optou-se pelo
estabelecimento de critérios para selecionar os provaveis participantes:

A- Idade acima de quinze anos, pois seria trabalhado com os relatos das
trajetorias escolares e estas condi¢des favoreceriam o acesso as memorias, para que
fossem descritas as experiéncias na instituicao e as possibilidades e vivéncias na escola
regular.

B-Frequéncia ao EJA: Os alunos que participam do segmento da EJA foram
considerados em funcdo da relacao idade-série, ou seja, para esta modalidade sdo
encaminhados os alunos com idade igual ou superior a quinze anos, pois esta faixa

etaria ndo corresponde mais ao ensino fundamental comum. De acordo com a Lei

3 A proposta inicial deste trabalho foi identificar em um grupo de alunos com deficiéncia intelectual suas
trajetorias escolares, mas devido as dificuldades de identificacdo, optou-se pela deficiéncia de forma mais
generalizada.



9394/96, em seu artigo 38, fica determinado que o ingresso na Educacdo de Jovens e
Adultos nos niveis, fundamental e médio, sejam respectivamente quinze e dezoito anos.

A partir da aplicacdo de critérios, foram identificados oito alunos para
participarem da pesquisa.

Estabeleceu-se entdo o contato inicial e o convite para participar da pesquisa,
que foi aceito por seis jovens e seus familiares. Dois deles recusaram a participagao por
conta de problemas de satde na familia.

Assim fizeram parte da pesquisa seis alunos que haviam participado de uma
institui¢ao especializada e que, em 2008, encontravam-se matriculados e frequentando
o programa de Educacdo para Jovens e Adultos (EJA) da rede municipal de ensino na
cidade de Sao Carlos-SP, seus familiares e professoras da sala regular e da Educacao
Especial.

A participacao dos familiares se justifica pelo fato de serem colaboradores
capazes de oferecer informag¢des que podem favorecer a reconstrucdo da historia
escolar desses alunos, apresentando elementos que possibilitam uma avalia¢do destas
experiéncias, ja que os docentes s6 poderdao apresentar informagdes e avaliagdes da
experiéncia escolar no momento atual. Os dados advindos do contexto familiar poderao
oferecer informagdes sobre as continuidades e rupturas que aconteceram no processo
de escolarizac¢do dos alunos e na transi¢do do contexto da institui¢do especializada para
a escola regular. Os relatos ndo foram utilizados como uma confirmag¢ao dos dados
advindos dos alunos, mas como uma possibilidade de oferecer informacdes
complementares.

As professoras participantes sdo as de Educacdo Especial, sendo uma de cada
escola, e as professoras da sala regular, responsaveis pela disciplina de Lingua
Portuguesa, pois o fato de possuirem maior numero de aulas neste segmento propiciou
mais tempo de permanéncia com os alunos, favorecendo assim relatos mais detalhados
sobre as experiéncias escolares destes alunos.

A participagdo das professoras justificou-se pelas descrigdes do contexto da
escola regular, ou seja, contribuiram com a caracterizacao do trabalho realizado apds a

inclusdo destes alunos na rede regular de ensino.

2.2.2 Alunos:



O quadro I descreve os alunos participantes desta pesquisa, sendo que os seis
alunos estavam matriculados e frequentavam as escolas regulares identificadas como
E.C e E.D e sdo egressos de institui¢des especializadas identificadas como [.A e 1.B.

De acordo com os dados apresentados no Quadro I, quatro dos seis participantes
sdo do sexo feminino e apresentam idades entre 15 e 21 anos, os outros dois sdo do
sexo masculino e com idade variando entre 25 e 26 anos.

Dos seis alunos, trés frequentavam a E.C e eram egressos da I.A e os outros trés
alunos frequentavam a E.D, sendo que dois eram egressos da LA e um da I.B.*

Os alunos permaneceram no ambiente institucional especializado por um periodo que
variou de quatro a treze anos e o tempo em que estavam matriculados na escola regular
variava de um a oito anos.

A informagdo de que os alunos possuem uma deficiéncia estio embasadas em
dados obtidos em prontudrios escolares e fornecidos pelos familiares no decorrer de

seus depoimentos.

Nome Idade/ Sexo Idade/ de| Tempo de | Escola atual| Ano de | Termo de |Diagndstico
anos matricula| permanéncial matricula segmento
na escola| do E.J.A.
na na regular
instituicao| Instituico.
Lucia 15 Feminino LA 5 Escola. C 2008 I-termo Deficién
10 do cia
segment Mental
oll
Joaquim 25 Masculino I.B 4 Escola. C 2002 /! Deficién
15 cia
Mental
Ricardo 26 Masculino LA 9 Escola. C 2000 // Deficién
09 cia
Mental
Talita 18 Feminino LA 6 Escola. D 2007 /! Deficién
10 cia
Mental e
comporta
mental
Rosa 21 Feminino LA 13 Escola. D 2008 /! D.Auditi
7 va

* No decorrer do texto as abreviagdes que denominam instituigdes serdo I.A ¢ I.B e para as escolas
regulares serdo E.C e E.D.




Micheli 16 Feminino LA 5 Escola. D 2007 /!

Trissomi
a2l do
tipo
Mosaico.

Quadro I - Caracterizag¢ao dos alunos
Fonte: Elaboragdo propria

2.2.3 Familiares:

Participaram também familiares que tiveram a possibilidade de acompanhar o
aluno durante a sua trajetoria escolar desde o seu inicio até o processo de inclusao
atual.

Constituiram o grupo de familiares: quatro maes, um pai € um irmao, com faixa
etaria entre 35 e 59 anos. As familias apresentaram renda salarial de um salario minimo
(valor de referéncia do salario minimo no més de julho de 2008 — R$ 415,00) a seis
salarios minimos e a escolaridade dos pais variava desde analfabeto até nivel superior,
sendo que a maioria deles cursou o ensino fundamental incompleto, conforme o que
demonstra o quadro II.

Os familiares possuem ocupagdes diferenciadas como contador, diarista,
aposentado, inspetor de qualidade e dona de casa, que representa a maioria. Quanto a
constituicdo familiar aparecem trés casos de familia nuclear, ou seja, com pai, mae e
filhos e trés casos de familias ampliadas, onde existem outras pessoas com niveis de

parentesco diferenciados convivendo na mesma residéncia.
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Quadro II - Caracterizagao dos familiares.

Fonte: Elaboracdo propria

2.2.4 Professoras:

O quadro III apresenta a caracterizagdo das quatro professoras que participaram

da pesquisa. Todas sd@o do sexo feminino, na faixa etaria entre 44 ¢ 61 anos, com tempo

de docéncia entre cinco e vinte e oito anos. As professoras participantes lecionavam

nas escolas pesquisadas de dois a seis anos.

Quanto a formacao, duas professoras da Educacdo Especial que trabalhavam

nas salas de recursos, cursaram além do Magistério, o curso de Pedagogia e sdo

habilitadas em Educagao Especial. As outras professoras que atuavam na sala regular —

EJA, uma apresenta apenas o Magistério, pois anteriormente trabalhava na area da

Advocacia e a outra professora ¢ formada em Letras e leciona aulas de portugués.

Tempo Tempo em
Nome Idade Professor dos Formacio de que leciona E.st.ado Filhos
alunos A na escola civil
docéncia .
pesquisada
Magistério
Helena Lucia Pedagogia Uma
(Sala de 48 anos Joaquim Habilitagdo/ 28 Anos Trés anos Desquitada
. " filha
Recursos) Ricardo Educagio
Especial
Magistério-
Eliane Talita Pedagogia- Dois
(Sala de 44 anos Rosa Habilitagao/ 23 Anos Cinco anos Casada filhos
Recursos) Micheli Educacgio
Especial
Maria Lucia Magistério- Cinco
61 anos Joaquim SIS Dois anos Solteira Zero
(E.JA) . Direito anos
Ricardo
Tais Talita Letras- . Um
(EJA) 48 anos Rosa Habilitagio em 15 anos Seis anos Casada filho




Micheli Inglés e
Espanhol

Quadro III - Caracterizagao das professoras
Fonte: Elaboracdo propria

2.3 Instrumentos de coleta de dados:

Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados foram entrevistas semi-
estruturadas, aplicadas aos alunos, seus familiares e professoras que aceitaram
participar dessa pesquisa.

O roteiro de entrevista foi composto por interrogativas voltadas a caracterizagao
dos sujeitos, da situagdo escolar anterior e atual e de suas expectativas escolares e
profissionais futuras. De acordo com Ludke e André (1996), as entrevistas permitem
captar as informagdes desejadas, de forma corrente e imediata, permitindo que se
abordem questdes de natureza estritamente pessoal e intima, como também complexa.
Outro ponto positivo que a torna um instrumento eficaz ¢ que pressupde uma interagao
entre o entrevistador e o entrevistado e, portanto, permite a possibilidade de correcdes,
esclarecimentos e adaptagdes.

Os roteiros foram elaborados tomando por base a literatura na area de educacao
especial e abarcando o objetivo da pesquisa. Foram elaborados trés roteiros especificos
para cada grupo de participantes sendo eles os alunos, seus familiares respondentes e as

professoras.

2.3.1 Roteiro de entrevistas para os alunos (Apéndice 4) foi organizado em duas
etapas, pois as questdes seriam referentes primeiramente a instituicdo que o aluno
frequentara e posteriormente, em uma segunda etapa as questdes seriam sobre a escola
regular. E preciso destacar que a natureza das questdes se diversificou, primeiramente
foram descritivas e posteriormente avaliativas. Durante a elaboragdo deste roteiro
preocupou-se com o vocabulario para garantir compreensao do objetivo central de cada
questao.

O roteiro foi composto por 60 questdes que abrangiam sete tematicas que

tinham por objetivo:




I Etapa: Questdes sobre a institui¢ao:

1-Recordagdes sobre a instituicdo: Conta com oito questdes com o objetivo de
analisar, dentre as suas memaorias, as experiéncias, os fracassos e sucessos que o aluno
traz da instituigao.

2-Percepcdes sobre aprendizagem: Composto por quatro questdes com o
designio de obter dados sobre as concep¢des dos alunos acerca das praticas educativas
utilizadas pelas professoras e a sua aprendizagem.

3-Professora-aluno: Consta de quatro questdes com o intuito de captar as
informagdes, sentimentos e impressdes que os alunos apresentavam de seus
professores, além de identificar o tipo de relagdo que se estabelecia entre ambos.

4-Relagao com os colegas: Conta de trés questdes com o intuito de obter os
dados de como se estabeleciam as relagdes entre os colegas da sala de aula e os demais
alunos da instituicdo, bem como reconhecer as consideracdes sobre os momentos de
ajuda mutua ou isolamento.

5-Situagdes de discriminacdo: Consta de trés questdes que buscam apreender
dados sobre as situagdes em que estes alunos, por estudarem na instituicdo, sofriam
discriminagdes e experiéncias constrangedoras que os desestimulavam.

6-Familia-escola: Conta com quatro questdes visando captar as impressoes
sobre as percepcoes dos alunos sobre a relagdo familia-escola e o envolvimento nas
praticas educativas.

7-Processo de inclusdo: Consta de quatro questdes que buscam obter dos alunos
as percepgdes que eles trazem sobre o processo de inclusdo escolar e como avaliam

esta mudanga em suas trajetorias escolares.

IT Etapa: Questdes sobre a escola regular:

1-Descri¢do da escola regular: Conta com oito questdes que buscam obter dos
alunos as impressodes sobre o ambiente escolar que esta incluido.

2-Percepgoes sobre a aprendizagem: Conta com cinco questdes que buscam
reconhecer as praticas educativas e como estes alunos percebem o aprimoramento ou
ndo de seus processos de aprendizagem.

3-Professor-aluno: Conta com duas questdes que buscam captar as impressoes

dos alunos sobre a aceitacao ¢ o relacionamento entre ambos.



4-Relagao com os colegas: O roteiro estd composto com trés questdes que
buscam analisar, em meio ao ambiente inclusivo, a questdo dos colegas, para
reconhecer pontos de exclusdo ou inclusao.

5-Situagdes de discriminacdo: Conta com trés questdes que buscam apreender
dos alunos, agora em ambiente inclusivo, situacdo onde possam ter existido
comentarios, brincadeiras ou mesmo agressdes que os excluiam do ambiente escolar.

6-Familia-escola: Consta de cinco questdes que buscam avaliar as percepgdes
dos alunos sobre a relagao familia-escola ¢ envolvimento dos familiares em festas,
reunides ou auxilio nas atividades e trabalhos escolares.

7-Inclusdo escolar: Consta de quatro questdes que buscam analisar as
experiéncias, conhecimentos e os sentimentos dos alunos ao passarem pelo processo de

inclusdo escolar.

2.3.2 Roteiro de entrevistas para os familiares: (Apéndice 5). O roteiro de
entrevista semi-estruturado foi organizado em duas etapas, subdivididas em cinco
tematicas para a primeira etapa e quatro para a segunda etapa, totalizando 84 questoes.

Durante a estruturacdo deste roteiro preocupou-se em elaborar questdes
objetivas para facilitar a compreensao, favorecendo as melhores respostas por parte dos

informantes.

I-Etapa: Questdes sobre a instituigado:

1-Caracterizacdo: Consta de quatorze questdes que objetivam coletar os dados
sobre condi¢des socioecondmicas da familia, sua constituigdo e o historico de
escolarizagao dos familiares.

2-Historico na institui¢ao: Consta de vinte questdes com o objetivo de obter os
dados necessarios para a descricdo da trajetdria escolar dos alunos. Nesta tematica, os
familiares relataram sobre o dia-a-dia destes alunos na instituicdo, as proposi¢des e
preferéncias, a relagdo com os colegas, situacdes de discriminagado e de aprendizagem.

3-Desenvolvimento do aluno: Consta de cinco questdes abertas com o intuito de
captar dos familiares as percepgdes sobre os pontos mais relevantes que conduziram ao
desenvolvimento da aprendizagem, socializagdo, independéncia e comunicagao.

4-A relacdo familia-escola: Consta de seis questdes com o intuito de obter dos
familiares informagdes sobre a dindmica familiar, participagdo na vida escolar e nas

praticas educativas.



5-Processo de inclusao escolar: Consta de trés questdes com o objetivo de
captar as informagdes que os familiares possuem sobre o processo de inclusdo escolar,

assim como as concepgoes e avaliacdes que fazem deste processo.

II-Etapa: Questdes sobre a escola regular:

1-Descricdo da escola regular: Consta de dezoito questdes que objetivam
coletar junto aos familiares informagdes sobre a vivéncia na escola regular na qual
foram incluidos desde o processo de transferéncia, os ambientes, professores, colegas,
aprendizagem e as dificuldades enfrentadas em situacdes de discriminagao.

2-Desenvolvimento do aluno: Consta de cinco questdes que propiciam
comparagdes entre a escola regular e a instituicdo, conduzindo os familiares a relatarem
0s retrocessos e os progressos no desenvolvimento do aluno.

3-A relagdo familia-escola: Consta de nove questdes com o objetivo de captar
os dados sobre a dinamica familiar, a relacdo entre a escola e familia sob a visdo dos
familiares.

4-Inclusdo: Consta de trés questdes com o intuito de reconhecer nos familiares a
satisfacdo e a insatisfacdo com a inclusao do aluno em uma escola regular, e as

percepgoes atuais sobre o processo de inclusdo escolar experienciado pelo aluno.

2.3.3 Roteiro de entrevistas para os professores. (Apéndice 6): Esse roteiro foi
estruturado em uma Unica etapa, mas foi aplicado a duas classes de professoras, as de
educagdo especial e as da sala regular.

O roteiro consta com35 questdes divididas em quatro temdticas com o objetivo:

1-Caracterizacdo: Consta de oito questdes que descrevem a identificacao
pessoal e profissional das professoras.

2-Profissdo e atuacdo: Constam de quatro questdes que objetivam captar
informagdes sobre a formacgdo, percepcdes e sentimentos sobre o trabalho docente na
atualidade.

3-Escola inclusiva: Consta de vinte questdes que procuram obter das
professoras dados sobre as concepgdes da fungdo e importancia da escola,
conhecimentos e percepgdes sobre a escola inclusiva no contexto atual, destacando os
trabalhos realizados em atendimento individualizado e em conjunto com a professora
da sala regular, as expectativas, descrevendo as frustracdes e dificuldades do trabalho

educacional.



4-Questoes individuais sobre os alunos: Consta de quatorze questdes com o
objetivo de obter dados particulares e individualizados de cada aluno participante desta
pesquisa.

Para esta tematica foram organizadas questdes que conduziram o professor a
relatar desde a chegada do aluno na escola regular, suas dificuldades, a participagao da

familia nesse processo, o desenvolvimento global e as perspectivas de futuro.

2.4 Procedimento de coleta dos dados.

ApoOs a identificacdo dos participantes, iniciou-se a fase dos contatos com as
familias e as primeiras comunicagdes através de telefonemas, para que pudessem ser
realizadas as visitas as residéncias para o primeiro contato pessoal.

Durante os meses de maio, junho e julho foram agendadas as primeiras visitas
as residéncias das familias dos alunos participantes, cujo intuito era explicar os
objetivos da pesquisa, esclarecer dividas e obter a autorizagdo para a participacao dos
alunos e familiares no estudo.

Apb6s a assinatura dos termos de consentimento (Apéndice 7) para a
participagdo na pesquisa, foram agendadas as entrevistas por meio de telefonemas ou
visitas nas residéncias. Primeiramente foram marcadas as entrevistas com os seis
alunos e em seguida com seus familiares. A pesquisadora manteve como rotina marcar
o dia e horario das entrevistas com uma semana de antecedéncia e confirmando um dia
antes da realizagdo das mesmas.

As entrevistas foram realizadas com os alunos nas suas proprias residéncias, em
ambientes que pudessem promover maior privacidade, e redugdo de interferéncias por
conta de ruidos externos ou conversas no interior da residéncia. A duragdo média foi de
uma hora e quarenta e cinco minutos. Antes de iniciar as questdes da entrevista, a
pesquisadora esclareceu quais seriam as tematicas encontradas nas interrogativas, onde
ficou estabelecido um didlogo amistoso sem bloqueios para responder e argumentar
sobre as questoes.

Com os familiares, as entrevistas também foram realizadas nas proprias

residéncias e em um ambiente que pudesse ficar somente o entrevistador € o



entrevistado, perfazendo uma duragdo média de uma hora e quarenta e dois minutos
por entrevista.

As professoras foram entrevistadas em suas aulas vagas e no horario de HTPC,
com uma duracao aproximada de uma hora e cinquenta minutos.

A pesquisadora antes de iniciar a gravagdo das entrevistas, propiciou um
momento denominado “sensibilizacdo”, pois apresentava aos participantes o roteiro e
através das questdes possibilitava o resgate das memorias e recordagdes e favorecia a
distingdo entre o questiondrio referente as instituigdes e posterior sobre a EJA.

Esta “sensibilizagao” favoreceu o enriquecimento das respostas, pois o0s
participantes estavam interados dos objetivos do trabalho e contetido dos roteiros de
entrevistas, o que ocasionou argumentacdes com embasamentos e ricamente

pormenorizadas.

2.5 Procedimento de analise dos dados.

Para a andlise dos dados coletados foi adotada a abordagem qualitativa, a qual
pressupde o contato direto do observador com o ambiente. Sua funcdo seria apreender
o carater multidimensional dos acontecimentos em seu ambiente, captando os
diferentes significados de experiéncias vividas, o que auxilia no entendimento da
relacdo entre o individuo e seu contexto.

Por ndo estar detida na representatividade numérica, mas no aprofundamento
da compreensdao de um grupo ou de um processo, a abordagem qualitativa busca
reconhecer o porqué dos acontecimentos e desconsidera a quantificacdo de valores em
dados numéricos.

A andlise qualitativa, segundo Biasoli-Alves (1998 p.149)

[...] se caracteriza por buscar uma apreensdo de significados na fala dos
sujeitos... interligada ao contexto em que eles se inserem e delimitada pela
abordagem conceitual do pesquisador, trazendo a tona, na redagcdo uma
sistematizagdo baseada na qualidade, mesmo porque um trabalho desta
natureza ndo tem a pretensao a atingir o limiar da representatividade.

2.5.1 Analise das entrevistas:



De acordo com Biasoli-Alves (1998), a analise das entrevistas preveé
primeiramente a construgdo do roteiro, execugdo das entrevistas e registro literal dos
dados, transcrigao literal, leituras, sistematizacao dos dados e a redacgao.

Apos a transcricado dos dados a pesquisadora realizou as leituras para que
pudesse levantar as tematicas abordadas para cada grupo de participantes.

O primeiro passo foi o de levantar as tematicas mais frequentes nos relatos
relacionados ao objetivo do estudo. Esta etapa consistiu de diversas leituras do material
coletado até a impregnacao deste pelo pesquisador. O segundo passo, a pesquisadora
buscou regularidades, padrdes e topicos presentes nos dados. Nesta etapa, houve
discussdo com a orientadora para definir critérios para indicacdo das regularidades dos
dados em unidades tematicas, ou seja, a criacao de categorias de analise.

O terceiro passo se deteve a definir classes de categorias que abrangessem as
unidades tematicas identificadas anteriormente. O resultado deste processo esta
apresentado nos quadros IV para andlise das entrevistas dos alunos e de seus familiares
e no V estdo contempladas as categorias que foram analisadas nas entrevistas das
quatro professoras participantes. Diferentemente do que foi realizado com os relatos
dos alunos e seus familiares, foram destacados apenas os topicos onde continham as
contribui¢cdes para o delineamento do trabalho dentro da escola regular e as mengdes
sobre a individualidade de cada aluno o que contribuiu para o refinamento da descri¢ao
de suas trajetorias escolares.

Focando o objetivo da pesquisa, o quarto passo representou a busca por
similaridades e dessemelhangas nos relatos dos participantes. E uma tultima etapa,
representa a organizagdo dos dados em um texto que demonstre as percepgdes e

concepgoes dos participantes referentes as classes de categorias.

Classe de o
. Instituicao Escola Regular
categorias:
*Recordagdes sobre 0 ambiente
*Descrigdo do ambiente escolar;
escolar.
*Rotina das atividades
. ~ *Rotina das atividades;
Caracterizacao *Relacio orof | * Relagdo professor-aluno
: elacdo professor-aluno;
sobre o ambiente *Q relacionamento entre os colegas;
escolar. *Q relacionamento com os
*Situacoes de discriminagdo
colegas; .
) o *Perspectivas para o futuro;
*Situagdes de discriminagdo




*Perspectivas para o futuro;

Aprendizagem

*Conteudos desenvolvidos
*QOrganizagdo das aulas

*Recursos ¢ métodos

diferenciados.

*Freqiiéncia e participagdo nas aulas
*Dificuldades;

*Percepgdes sobre o ensino

oferecido pela instituicao;

*Conteudos disciplinares
*Organizagdo das aulas;

*Recursos e métodos diferenciados
*Freqiiéncia e Participacdo durante as
aulas;

*Dificuldades;

*Percepgdes sobre o ensino oferecido;

Relacao familia-
escola

*Importancia da relagdo familia-
escola.

*Envolvimento dos familiares nas
questdes educativas.

*QOrientag¢des durante o processo
de transferéncia e anterior a

inclusdo

*Importancia da relagdo familia-escola.
*Envolvimento dos familiares nas questdes

educativas.

Processo de
inclusao escolar

*Qrientagdes sobre a inclusio escolar

*Sentimentos experienciados frente a inclusdo.

*Percepcdes sobre a transferéncia escolar;

*Percepcdes sobre a escola regular;

*Semelhancas e diferencas entre escola especial e regular;

*Os pontos positivos e os negativos de estudar na escola regular;

Quadro IV-Categorias de andlises das entrevistas com os alunos € com os

familiares.

Fonte: Elaboracdo propria

As classes de categorias que estdo contempladas no quadro IV, descrevem

recordagdes sobre o ambiente de educacdo especializada e o ambiente da escola

regular, especificamente da EJA.

A primeira classe das categorias abarca as descrigdes dos ambientes, ou seja, a

estrutura fisica, os locais e a rotina das atividades. No entanto, as relagdes estabelecidas

entre professor-aluno e as interacdes estabelecidas entre os colegas sdo descritas e




envolvidas em situacdes relacionadas ao problema da discriminagdo, mas também
sobre as perspectivas do futuro.

As questdes que envolvem a aprendizagem foram consideradas na segunda
classe de categoria e abrangem os conteudos desenvolvidos, as atividades relacionadas
a transmissao dos conteudos escolares, as possibilidades de participagcdo e os recursos e
estratégias metodoldgicas empregadas. Ha a possibilidade de interrogativas avaliativas
sobre a qualidade do ensino e as reais dificuldades.

A relagcdo familia-escola compde a terceira classe de categoria e destaca a
participagdo efetiva dos familiares no ambiente escolar e as reais possibilidades de
interagdo, mas também as contribui¢des nas atividades educativas dos alunos e o grau
de importancia atribuido para esta relagao.

Para finalizar, foi proposta uma categoria de analise mais abrangente, pois
descreve uniformemente o processo de inclusdao escolar, suas implicagdes, progressos
ou retrocessos € as indicacdes sobre os pontos positivos e negativos dos ambientes

escolares que foram pormenorizados.

Classe de
categorias:

* Adaptacgdo fisica, material e profissional das escolas regulares.
*Rotina das atividades;

CaraCterlzaf;aO *Relagdo professor-aluno;

sobre o ambiente 5
*Interag@o entre os alunos
escolar.

*Perspectiva s para o futuro;
*Conteudos desenvolvidos;
*QOrganizagdo das aulas;

Aprendizagem *Recursos ¢ métodos diferenciados;

*Frequéncia e participagdo nas aulas;

*Dificuldades;

= — ~ T
Relaciio familia- Importancia da relagdo familia-escola

escola *Envolvimento dos familiares nas questdes educativas;

s . N )
Processo de Significado do processo de inclusdo escolar;

inclusao escolar *QOs pontos positivos e negativos do trabalho no contexto inclusivo;




Quadro V - Categorias de analises das entrevistas com as professoras

Fonte: Elaboracao propria.

Nas entrevistas com as professoras foram levantados os dados advindos do
ambiente escolar inclusivo, ou seja, a EJA. As descri¢des compreenderam o processo
de transferéncia com a chegada destes alunos a escola regular, as situagdes de
aprendizagem, os progressos, relagdes estabelecidas e as limitagdes individuais.

As classes de categoria compreendem primeiramente, a descrigdo do ambiente
fisico com estruturas adaptadas, material e recursos disponiveis para a realizagdo do
trabalho. A disponibilidade de profissionais especializados, atividades adaptadas para a
concretiza¢ao do trabalho e as interagdes estabelecidas com os alunos incluidos, assim
como a motivagao para a inclusdo do aluno com deficiéncia no contexto da sala de aula
e as descrigdes sobre possibilidades futuras.

A segunda classe abarca as questdes relacionadas a aprendizagem, as
implicagdes sobre os conteudos desenvolvidos, organiza¢do das atividades, recursos e
metodologias adaptadas e a viabilizagdo da participagdo e intervengdes para sanar as
dificuldades.

A terceira classe que compreende a relagao familia-escola destaca o quanto ¢
relevante estas interagdes para a eficacia do trabalho e qual o grau de envolvimento dos
familiares nas atividades educativas propostas. A quarta classe de categoria engloba as
questdes sobre o processo, ou seja, sdo avaliativas e possibilitou as professoras
atribuirem significados, sinalizarem falhas, acertos e descreverem os pontos positivos e

negativos do trabalho realizado dentro do contexto inclusivo proposto.



3-RESULTADOS

Neste topico foram analisados os dados que estavam anteriormente
apresentados no quadro IV e V, ou seja, organizados em quatro categorias que
abarcaram topicos especificos sobre os contextos escolares perpassados pelos alunos
com deficiéncia, as caracteristicas do processo de aprendizagem, a relagdo familia-
escola e o processo de inclusdo escolar.

Primeiramente serdo analisados os dados que descrevem o percurso de
identificacao do problema e posteriormente os dados que compdem a trajetoria escolar
de cada aluno, as trajetdrias foram descritas pelos familiares respondentes e acrescidas
pelas professoras.

Em seguida serdo analisados os resultados das entrevistas de acordo com as
classes de categorias: caracterizacdo do ambiente escolar, aprendizagem, relacao
familia-escola e processo de inclusdo escolar. Primeiramente serdo descritas as
manifestagdes dos alunos participantes e na sequéncia, a de seus familiares, sobre o
ambiente escolar institucionalizado e posteriormente serdo apresentadas as analises
sobre a escola regular, sendo que nesta ultima etapa serdo incluidas as entrevistas com
as professoras.

O trabalho permite buscar similaridades e dessemelhangas nos relatos, dentre
estes, hd destaque para alguns depoimentos representativos das categorias analisadas
com o objetivo de organizar os dados em um texto que demonstre as percepcoes dos
participantes sobre a sua trajetoria escolar e as experiéncias vivenciadas nos dois
contextos escolares com a possibilidade de complementaridade de informacdes dos
familiares e professores que atuam com estes alunos no momento de realizagdo da

pesquisa.



3.1 PROCESSO DE IDENTIFICACAO E TRAJETORIAS ESCOLARES DOS
ALUNOS:

Lucia, 15 anos. LLA/E.C: De acordo com o relato de sua mae, a aluna apresenta
o diagnostico de atraso mental leve desde os trés anos de idade.

Os acompanhamentos médicos especializados foram frequentes desde essa
época, quando, por recomendacdo de seu neurologista fazia uso de medicagdes como
Gardenal e Tegretol, porque apresentava comportamentos extremos de agressividade.

A trajetoria escolar da aluna comeca aos quatro anos, quando foi matriculada na
rede Municipal de Ensino, na cidade de Sdo Carlos, em uma escola de educagdo
infantil localizada perto de sua casa, porém o nome da escola nao foi recordado.

Segundo a descri¢do da mae, neste periodo a aluna apresentava problemas
comportamentais, mas frequentou a escola de educagdo infantil até os sete anos,
quando seguiu para o ensino fundamental em uma escola estadual.

A aluna permaneceu nesta escola até os nove anos, quando cursava a terceira
série do ensino fundamental. Apods intimeras convocagdes e reclamacgdes das
professoras e direcdo, seus familiares decidiram retird-la daquela escola, pois ndo
estava apresentando progressos na aprendizagem, mas sim problemas relacionados ao
comportamento, como morder e puxar os cabelos dos demais alunos e ndo permanecer
dentro da sala de aula.

Por sugestdo da escola, seus familiares decidiram procurar uma institui¢do de
ensino especializado para deficientes, a institui¢do sugerida foi a I.A onde foram
realizadas avaliacoes e testes para identificar os possiveis problemas. Apds dois meses
Lucia foi matriculada e permaneceu até os quatorze anos.

A aluna estudou na I.A por cinco anos e, segundo sua mae, foi alfabetizada e
apresentou um elevado indice de desenvolvimento durante este periodo, principalmente
quanto a socializa¢do e comunicagao.

Com quatorze anos foi encaminhada pela propria instituicdo A, para uma escola
regular, pois ja estava apta para seguir seus estudos.

No periodo da coleta dos dados, a aluna estava com quinze anos completos,

matriculada em uma escola regular e frequentando uma sala da EJA, especificamente



no I termo do II segmento, o que seria equivalente a quinta série do ensino fundamental
comum.

As andlises realizadas pelas professoras respondentes sinalizam que na escola
regular a aluna ¢ muito estudiosa e apresenta facilidades para aprender. Quanto ao
temperamento, as duas professoras descrevem que a aluna apresenta um
comportamento irregular, pois tumultua as aulas chegando a agredir verbalmente os
professores e colegas que ndo concordam com seu comportamento.

Quanto as relagdes com os colegas e professores, segundo a descri¢cao, ndo sao
positivas, pois € muito agitada e ndo aceita que os professores e os alunos mais velhos a
repreendam. Contudo, destacam que desde sua transferéncia, estava apresentando
progressos na aprendizagem e o fato de realizar as atividades rapidamente ou ndo
conseguir realiza-las propiciava as situagdes de indisciplina e agitagao.

Joaquim, 25 anos. L.LB/E.C: De acordo como relato de sua mae, o aluno
apresenta o quadro de deficiéncia mental moderada desde a infincia, passa por um
acompanhamento frequente de médicos neurologistas e possui um irmao com o mesmo
problema. Os familiares denominam o problema do Joaquim como ‘“‘atrasamento
mental”.

A mae descreveu que espera um laudo clinico completo para conseguir a
aposentadoria para o aluno, pois afirma que os médicos relataram que este jamais iria
aprender, e que ¢ preciso conformismo e respeito pelos limites dele.

Quanto a trajetoria escolar, iniciou-se com quatro anos em uma escola de
educacdo infantil da rede municipal de ensino da cidade de Sao Carlos, onde
permaneceu até os sete anos.

O aluno foi matriculado em uma escola estadual para cursar o ensino
fundamental e, a partir das primeiras possibilidades de alfabetiza¢dao, comecaram a ser
identificadas as dificuldades para apreender o conteudo. Entdo as professoras
advertiram seus familiares sobre possiveis problemas de aprendizagem. Esta
adverténcia os contrariou e ocasionou a decisdo pela mudancga de escola.

Os familiares procuraram uma escola que oferecesse melhores condigdes para a
aprendizagem do aluno. Dentro dessa expectativa, ocorreu a transferéncia para uma
escola regular da rede particular, onde permaneceu até os quinze anos.

Apo6s a mudancga de contexto escolar, os familiares perceberam que o aluno nao
sinalizava progressos, entdo recorreram ao médico neurologista que lhes sugeriu a

procura por orientagdes € apoio em uma institui¢ao especializada.



A instituicdo que os familiares procuraram chamava-se P, onde segundo os
relatos da mae, existiam muitos recursos e possibilidades para o aluno se desenvolver,
no entanto, a condi¢do financeira ndo possibilitou que continuasse a pagar o alto valor
das mensalidades, o que resultou em uma permanéncia de apenas um ano.

Neste momento o aluno estava com dezesseis anos e ainda nao alfabetizado, os
médicos que o acompanhavam prescreviam que o melhor local para o aluno frequentar
seria uma institui¢do especializada. Porém, seus familiares ndo possuiam condi¢des
financeiras para manté-lo na institui¢ao que frequentava, principalmente porque o seu
irmao, assim como foi descrito anteriormente, também necessitava desse apoio. Entao,
conheceram a [.B, que funcionava como uma associacdo e, como alguns familiares
prestavam servigos na mesma, obtinham isengdo das taxas mensais.

Joaquim foi matriculado com dezesseis anos ¢ permaneceu na [.B até os vinte e
dois anos mais ou menos, pois a mae ndo se recorda com precisdo. Entretanto, ao
perceberem que o aluno ainda ndo apresentava progressos, contrataram professores
particulares, mas como ndo houve resultados imediatos, decidiram transferir o aluno
para uma escola regular, onde foi incluido em uma sala do segmento da EJA. O aluno
também foi inserido no mercado de trabalho, onde passou ajudar seu tio no restaurante
da familia, com a funcdo de entregar as marmitas encomendadas.

A inserc¢do do Joaquim no mercado de trabalho foi promissora de acordo com as
colocacdes da mae, todavia, esta inser¢ao coincidiu com a inclusdo no segmento da
EJA, e apos este periodo, o aluno apresentou avangos significativos em relacdo a
aprendizagem, a comunicag¢ao e socializagao.

Em 2008, quando foi realizada a coleta de dados para esta pesquisa, o aluno
encontrava-se com vinte € cinco anos e estava matriculado em uma escola regular ha
trés anos, frequentando uma sala da EJA (I termo do I segmento).

As professoras respondentes descreveram que o aluno Joaquim apresentava
dificuldades acentuadas na aprendizagem, ele s6 realizava copias, até do proprio nome.
Sua memoria era muito falha e seu raciocinio lento para organizar e realizar atividades.
Contudo, era um aluno amavel, prestativo e assiduo.

As interagdes com os colegas foram descritas como boas, no entanto, por
reconhecerem suas limitagdes para aprendizagem e a sua dependéncia para a realizagdo
de atividades ou avaliagdes, os colegas expressavam sentimentos de pena e compaixao

para com o Joaquim.



Os professores apresentavam uma relacdo de afeto para com o aluno, mas
reconheciam suas limitagdes para aprendizagem e acreditavam que ele ndo apresentaria
progressos.

Ricardo, 26 anos. I.A/E.C: De acordo com os relatos do irmao de Ricardo, o
diagnostico foi apresentado quando o aluno ja estava em idade escolar e apresentava
sérios problemas de comportamento e de aprendizagem.

Anterior ao diagnostico de atraso mental, o aluno era muito retraido e desatento,
o que veio a refletir mais tarde, negativamente, em sua aprendizagem, segundo a
descric¢ao do irmao.

A trajetoria escolar comega aos quatro anos em uma escola municipal de
Educacao Infantil, onde Ricardo apresentava um comportamento diferenciado, pois ndo
se relacionava com os demais alunos e ndo conseguia realizar as atividades propostas
pela professora.

Quando o aluno completou sete anos e passou a frequentar o ensino
fundamental em uma escola estadual, os familiares procuraram ajuda médica, pois ele
ndo memorizava ¢ nao aprendia os conteudos trabalhados. Apds muitos exames e
testes, chegaram ao problema, entretanto o irmao nao soube dar maiores descrigcdes
sobre o diagnostico.

Por recomenda¢do dos médicos e da psicdloga que trabalhava com o Ricardo,
seus familiares procuraram a [.A para que fossem realizadas as avaliagdes e
consequentemente sua matricula. O Ricardo permaneceu nesta instituicao dos nove aos
dezessete anos.

Apbs oito anos de permanéncia na Instituicdo A, e apresentar um bom
desempenho nas atividades pedagodgicas e ocupacionais, o aluno foi transferido para
uma escola regular por decisdao de seus familiares e apoiado pelos profissionais da
institui¢ao.

Na escola regular ele estava matriculado ha dez anos, frequentou o supletivo
comum ¢ ha dois anos foi inserido em uma sala da EJA, estando no I termo do II
segmento, o que equivale a quinta série do ensino fundamental comum.

As descrigdes realizadas pelas duas professoras apontam que Ricardo era um
bom aluno, no entanto muito timido para expressar suas reais dificuldades. Era muito
calmo e os professores ndo apresentavam queixas em relagdo ao seu comportamento, a

unica observacao realizada era o seu isolamento dos demais colegas.



Quanto ao seu rendimento, as professoras descreveram que existiam avangos e
que o grande problema continuava sendo a matematica.

Talita, 18 anos. [.A/E.D: O pai da aluna Talita, descreve que a menina sempre
foi extremamente agressiva e que, por isso desde a infancia, foi acompanhada por
neurologistas e psiquiatras. Relata também que durante sua gestagdao, a mae fez uso de
drogas e isso ocasionou problemas para a crianga.

O pai ndo descreve o diagnostico, mas sinaliza que a aluna nasceu prematura e
com problemas, e que estes aumentaram quando a mae veio a abandona-los, pois Talita
passou a desenvolver crises depressivas e, posteriormente comecou a manifestar
extrema agitagdo e agressividade.

Quanto a trajetoria escolar, Talita frequentou a educacdo infantil em uma escola
da rede Municipal de Ensino na cidade de Sao Carlos, dos quatro aos sete anos.

Com sete anos, no periodo em que cursava o ensino fundamental em uma
Escola Estadual, a aluna apresentou muitas complicagdes, pois ndo aceitava a auséncia
da mae. As crises de agressividade tomaram uma propor¢do muito grande e a aluna
passou a nao frequentar as aulas com assiduidade. Essas questdes aliadas as
dificuldades de aprendizagem favoreceram a retencdo da aluna por trés vezes
consecutivas.

Apds muitos esclarecimentos e adverténcias sobre as condicdes de
aprendizagem da aluna, seu pai acatou a sugestdo da direcdo da escola regular estadual
e procurou a [.A, onde foram realizadas as avaliagdes e testes iniciais.

A aluna ingressou na institui¢do com dez anos e permaneceu até os quinze anos,
quando por decisdo dos proprios profissionais, foi transferida para uma escola regular
para frequentar uma sala do segmento da EJA no I termo do II segmento.

De acordo com as descrigdes realizadas pelas professoras participantes, a aluna
apresentava problemas de aprendizagem e de indisciplina. As professoras mencionaram
que trabalhar com a aluna era muito complicado por conta da agressividade verbal, e da
auséncia de motivacao e empenho para realizacdo das atividades propostas.

As professoras destacaram que a interacdo entre a aluna e os colegas era
bastante conturbada, pois ndo aceitava ser corrigida ou mesmo questionada sobre suas
atitudes e comportamentos. Os professores procuraram auxilid-la e, principalmente,
estabelecer uma relagao amistosa, todavia, a aluna ndo aceitava ser cobrada ou mesmo
questionada sobre suas obrigacdes escolares, e isso acabou provocando

descontentamento e desgaste na relagao professor-aluno.



Quanto ao rendimento escolar, as professoras descreveram que existiam muitas
limitagdes para apreender o contetido trabalhado, além de ndo comparecer com
assiduidade nas atividades de reforco ou mesmo na sala de recursos. A professora da
sala regular mencionou que a aluna ndo possuia material, ndo realizava as avaliagdes ¢
trabalhos, e quando cobrada, demonstrava arrogancia.

Rosa, 21 anos. I.A/E.D: De acordo com o relato de sua mae, a aluna apresenta
deficiéncia auditiva e mental leve, este diagndstico foi apresentado desde o nascimento
da aluna, pois sua mae apresentou o quadro de rubéola durante a gestacao.

Quanto a trajetoria escolar, comega aos sete anos, pois a aluna nao frequentou,
por decisdo de seus familiares, a educacdo infantil. O ingresso na escola foi muito
conturbado, pois a escola regular ndo dispunha de profissionais preparados para
trabalhar com a deficiéncia e, segundo sua mae, ndo aprovaram a matricula,
justificando desde o comeco que a aprendizagem seria dificil.

Diante das recusas e dificuldades de adaptagdo a mae procurou a instituicao A,
para que fossem realizados os testes necessarios. A aluna foi matriculada na [.LA em
uma sala composta somente por alunos com deficiéncia auditiva, neste ambiente
aprendeu a usar a LIBRAS e foi alfabetizada.

A aluna permaneceu na instituicdo dos oito até os vinte anos. A transferéncia
para a escola regular foi uma decisdo dos familiares em parceria com a propria
institui¢ao, porque desde que foi inserida no mercado de trabalho, tendo sido
contratada para trabalhar no guarda-volumes de um supermercado da cidade de Sao
Carlos, a aluna ndo aceitava usar uniforme ou mesmo ser vista dentro da instituigao,
afirmando que ndo tinha problemas. Nesta ocasido seus familiares recorreram aos
profissionais da instituicdo e, conjuntamente, optaram pela transferéncia para uma
escola regular.

A opgdo da escola regular para incluir a aluna seguiu dois critérios, estar
localizada perto de sua residéncia e contar com o trabalho da sala de recursos, pois
havia a necessidade de um profissional especializado na area da deficiéncia auditiva e
que pudesse dar continuidade ao trabalho de alfabetizagdao ¢ o uso de LIBRAS. A
escola regular escolhida para a inclusao foi a mesma que no inicio do ensino
fundamental recusou a efetivacdo da matricula por causa da deficiéncia auditiva,

justificando a caréncia de profissionais especializados.



A aluna foi matriculada em uma sala do segmento da EJA e, no periodo de
coleta de dados, estava completando seis meses de efetiva participagdo nesta sala de
aula.

As professoras respondentes elogiaram a aluna Rosa por sua perseverancga,
assiduidade e pelos progressos alcangados. Destacaram que em funcao da deficiéncia
auditiva a aluna apresenta muitas limitagdes nas aulas de portugués, entretanto,
destacaram que ela sempre frequentou a sala de recursos nos horarios opostos ao da
aula e participou das atividades de refor¢o para sanar suas dificuldades.

A relagdo com os colegas e com os professores era excelente, as pessoas
procuravam ajudé-la nas dificuldades e muitas vezes, ela ajudava aos alunos com mais
idade, principalmente nas atividades de matematica, pois o seu rendimento escolar era
muito bom e por isso os professores sinalizaram que a aluna poderia seguir seus
estudos.

Micheli, 16 anos. I.A/E.D: De acordo com o relato da mae, a aluna Micheli
apresenta o diagnostico de trissomia do cromossomo 21, do tipo mosaico, e possui
acompanhamento de médicos, fisioterapeuta e fonoaudiodlogo.

A trajetdria escolar comeca aos quatro anos, quando foi matriculada em uma
escola de educacdo infantil da rede Municipal de ensino de Sdo Carlos. Embora,
segundo o relato da mae, ndo houve aceitacdo da aluna por parte dos professores e das
proprias criangas, que a excluiam por conta do estere6tipo e das limitagcdes advindas da
deficiéncia.

A familia decidiu pela saida da aluna da escola e por um ano e meio ela s6
frequentou projetos na UFSCar e no SESC. Este tltimo por oferecer atividades fisicas
adaptadas. Neste periodo sua mae destaca que conheceu muitas maes de filhos
deficientes e com isso novas experiéncias, mas foi por sugestdo do médico, que decidiu
levar Micheli até a [.A para realiza¢do de avaliagdes.

Com cinco anos a aluna estava matriculada e frequentando uma institui¢do
especializada, mas com o passar do tempo e, principalmente, por conversar com
especialistas sobre o assunto, a mae da Micheli percebeu que a aluna nao apresentava
progressos quanto a leitura e escrita. Os familiares optaram por retirar a aluna da
instituicdo em funcdo desta situagdo, pois decorridos cinco anos, ndo era possivel
identificar avangos na aprendizagem formal, a rotina escolar da aluna era apenas a

frequéncia as oficinas ocupacionais.



A aluna Micheli tinha nesta época dez anos e estava muito longe da
alfabetizagdo, foi entdo que uma amiga de sua familia propds dar aulas particulares,
com o intuito de estimular a aprendizagem. De acordo com o relato da mae, a menina
ficou afastada da escola por dois anos.

Quando completou doze anos apresentava progressos em seu desenvolvimento,
entdo a mesma professora particular a levou para uma sala de recursos em uma escola
municipal onde trabalhava e, aos poucos, foi incluindo a aluna até que ao completar
quinze anos ¢ ja ser uma adolescente, foi formalmente matriculada em uma sala de aula
da EJA.

De acordo com o depoimento de sua mae, a Micheli foi incluida e muito bem
acolhida, embora existissem muitas dificuldades e empecilhos, os familiares nao
desistiram do direito da aluna. No periodo da coleta de dados a aluna estava com
dezesseis anos e frequentando o I termo do II segmento da EJA ha um ano.

As professoras destacaram que a aluna apresentava muitas dificuldades de
aprendizagem e demonstrava um comportamento muito infantilizado para realizar
atividades em grupo ou mesmo nas avaliagdes individuais.

Os professores procuravam ajudar, mas relataram que em muitos casos as
atividades precisariam ser adaptadas, porém faltava-lhes conhecimento e experiéncia
para realiza-las. Quanto a professora da sala de recursos, essa ndo possuia
disponibilidade para atender toda a demanda da escola e ainda prestar o atendimento
integral a aluna que precisava de um suporte frequente para realizar as atividades.

Com os colegas a relagdo era boa, os alunos procuravam ajuda-la nas atividades
porque reconheciam o despreparo e a inseguranga de alguns professores.

Estas descrigdes acerca das trajetorias escolares, os detalhes sobre o processo de
reconhecimento do problema e as perspectivas futuras para estes alunos favoreceram a
possibilidade de uma andlise mais ampliada sobre o repertério de cada um,
desempenho e expectativas.

Foi possivel apreender trajetorias escolares com algum grau de semelhanca,
cujo ingresso se da na escola regular, para em seguida ser encaminhado a escola
especial, local onde permanecem por um longo periodo de tempo. Também fica
evidente o despreparo das escolas no atendimento as necessidades especiais dos alunos.
Os problemas de aprendizagem e de comportamentos sdo evidentes e cujas origens
estdo sempre relacionadas ao proprio aluno e nao como resultado provavel do

despreparo do sistema escolar para recebé-los. Os familiares se deparam



constantemente com a falta de perspectivas para os filhos e declaram varios impasses

na escolha de propostas educacionais mais apropriadas para os filhos.

3.2 CARACTERIZACAO DO CONTEXTO ESCOLAR:

Nesta primeira categoria de andlise foram apresentados os topicos sobre a
descri¢ao dos ambientes escolares. Procurou-se reconhecer as contribuigdes sobre o que
os alunos, familiares e professoras relataram sobre o ambiente escolar, ou seja, os
locais, a rotina na qual ocorriam as atividades, as interagdes estabelecidas entre alunos,
professores e técnicos e a interagdo entre os alunos e seus colegas. Essas descrigdes
apresentaram os dados que favoreceram analisar o contexto onde estes alunos estdo
inseridos, as atividades propostas e a estruturacdo do ambiente escolar.

Primeiramente, foram apresentados os dados dos alunos e, posteriormente, de
seus familiares e professoras. As abordagens comegaram pelas recordagdes das

instituicdes e na sequéncia as descri¢des sobre a escola regular.

3.2.1 Descri¢ao do ambiente escolar

Os alunos caracterizaram o periodo em que frequentaram o ambiente escolar
especializado, com riqueza de detalhes e, embora para alguns o periodo no qual ocorreu
a transferéncia era mais extenso, ndo significou um fator para favorecer rupturas no
emprego da memoria ou em relatos mais superficiais.

Os seis alunos entrevistados, ao empregarem suas memorias, fizeram
comentarios sobre as principais atividades, os ambientes frequentados, os atendimentos,
festas, reunides, os professores e os colegas. Todos os apontamentos estavam atrelados
as histérias, momentos e pessoas marcantes em suas trajetorias.

Nos trés trechos que foram explicitados, € perceptivel a relevancia desse periodo
para os alunos, pois descreveram com facilidade fatos que aconteceram a um tempo
significativo, nomes de professores, técnicos e colegas, mesmo trabalhando com a

descri¢ao de instituicdes distintas, ndo existiram diferengas quanto ao detalhamento.
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Todavia € preciso considerar que a Instituigdo B difere da Institui¢do A, no que diz
respeito a quantidade de descrigdes, pois cinco dos alunos participantes descreveram
pormenorizadamente a Institui¢do A, enquanto que a Instituicdo B foi relatada por um

{inico aluno. °

Eu gostei de tudo 14, por que eu aprendi ler e escrever;

As atividade na oficina de croché, sapateado era bom
também. Quando tinha viagem nois ia 14 na cidade mostra a
danga era muito legal!

Os atendimento com a fonozoética, pitinologa e o a educagio
fisica era bom, mais o lugar que eu gostava era
brinquedioteca por que tinha joguinho,e também os amigo
que ¢ bom.(Talita, 18 anos. [.LA/ E.D)

Eu gostava das bucha 14, (as oficinas) por que dava
dinheiro, a banda, mais eu ndo tocava, eu ndo consego toca
e a professora falava que eu trapalho. De escreve eu nao
lembro muito ndo, era chato e s6 cortava revista. (Joaquim,
25 anos. I.B/E.C)

A oficina de sapataria, aluna de coral e as aulas de futebol ¢
bom e ensina as coisas pra noéis no futuro. Os professor
falava coisa boa e explica como fazia certinho.(Ricardo,26
anos.I.A/E.C)

Quanto as analises e apreciagdes realizadas pelos familiares ¢ preciso considerar
que embora tenham relatado as atividades, ambientes, profissionais e outras situagdes
que envolvam a descricdo do ambiente escolar especializado, os familiares nao
ofereceram a mesma riqueza de detalhes e descreveram apenas as participacdes em
festas, os trabalhinhos produzidos na instituicdo e levados para casa. Mas quanto as
preferéncias e recusas por parte dos alunos, todos demonstraram incertezas e
responderam de maneira imprecisa.

De acordo com os relatos explicitados, para alguns dos familiares respondentes,
a transferéncia significou a perda de alguns beneficios, como médico, dentista e os
técnicos (psicologo, fonoaudidlogo, fisioterapeuta). Para outros, significou perder a

oportunidade de ser inserido no mercado de trabalho, pois as instituicdes possuem

> Cabe destacar que para analise ndo serdo utilizados os critérios quantitativos e comparativos entre as
instituicdes, por ndo se figurar dentre as questdes de pesquisa do presente trabalho.



convénios com empresas que contratam estes alunos, o que para os familiares ¢ uma

possibilidade que favorece a autonomia e possibilita ao aluno obter uma renda mensal.

Ela gostava das aula de sapateado e da banda,por que ela
viajava com o grupo pra apresentar nas outra cidade. Na [.A
tinha muita coisa e que hoje faz falta, o médico, dentista.(
Mae da Rosa, LA/ E.D)

Ele gostava muito da I.A, tanto que quando ele foi
transferido passou por um momento dificil, por que ficou se
sentindo excluido e ficou infeliz. Na I.A ele gostava muita
das oficinas de sapataria, de carpintaria, por que ajudou
para arrumar um emprego, isso foi muito bom para ele, mas
também gostava das atividades esportivas e das aulas de
banda, mas nunca reclamava de nada.(Irmao do Ricardo,
LLA,E.C)

EJA: Sobre a escola regular as descricdes e caracterizagdes sobre o prédio e
estrutura estdo distantes das descricdes pormenorizadas que teceram sobre as
instituigdes, porque ndo reconheceram na escola regular a mesma diversidade de
ambientes e atividades oferecidas. No entanto descreveram a sala de aula, o patio e a
biblioteca, ou seja, os ambientes frequentados na escola regular.

Dos seis alunos participantes, quatro caracterizaram de maneira pejorativa os
prédios, pois destacavam as depredacdes, picha¢des e a ma conservagdo do ambiente
escolar.

Ao descreverem a escola regular, pontuaram a auséncia de atividades esportivas,
artisticas ou manuais, e relataram que ndo sdo significativas atividades apenas dentro da

sala de aula.

Nessa escola s6 tem aula e ligdo e prova, mais nada. (Lucia,
15 anos. ILA/E.C)

Nessa escola ¢ tudo feio e estragado e nem tem outro lugar
¢ s6 dentro da classe e mais nada. (Talita,18 anos.I.A/E.D)

Aqui ndo tem nem educagdo fisica e nem outra sala ¢ so

r

classe e licdo e as veis tem até trabaio de grupo ai que €
mais ruim. (Ricardo,26 anos.[.A/E.C)



Dois dos alunos entrevistados apresentaram descri¢des diferenciadas e relataram
de maneira positiva a escola regular, apontaram que a auséncia de atividades e outros
ambientes eram supridos pelas possibilidades de aprender, pois destacam como
relevante a frequéncia com que permaneciam na sala de aula, ou seja, a quantidade de

aulas, conteudos e atividades que envolvessem leitura e escrita.

Eu gosto da sala de aprende e na sala de recurso, por que la
tem licdo e eu aprendo bastante, e a professoras ensina
muita li¢do. (Rosa, 21.1.A /E.D)

Tem muita aula e eu até sustei, mas ¢ bom pra aprende. Eu
gosto da escola por que ta bom assim e pra ir nas atividade
eu vou com a minha mde na piscina € na
faculdade(UFSCar).(Micheli, 16 anos. [.A/E.D)

Nos relatos dos familiares, ndo existe a mesma concordancia, pois para trés dos
familiares respondentes, a escola regular deveria oferecer as mesmas atividades e
oportunidades que anteriormente os alunos recebiam das institui¢des, e ainda, propiciar
melhores condi¢des de aprendizagem, uma vez que estes alunos ndo apresentaram

desenvolvimento, pois o processo de aprendizagem estava estagnado.

A Lucia fala que nesta escola ndo tem nada e s6 de vez em
quando vai na biblioteca, eu acho isso errado, por que eles
perde a vontade de aprende na escola e além do que, ela
reclama de estuda de noite.(Mae da Lucia. [.LA /E. C)

Eu ndo sei como funciona exatamente, mas tem todas as
disciplinas, prova, trabalho em grupo e para casa, poderia
ter outras atividades por que ¢ desgastantes para eles que
foram acostumados com outro tipo de escola (Irmdo do
Ricardo.l.A/E.C)

Para os outros trés familiares respondentes, a escola regular estava cumprindo o

seu papel e oferecendo possibilidades ndo s6 para o desenvolvimento do aluno quanto



aos critérios de aprendizagem, mas também em relacdo a comunicagdo, socializagao e

independéncia.

Ela gosta das atividades na sala de recurso, pois 0s jogos
pedagdgicos € no computador chamam sua atengao, isto tem
contribuido muito, pois a professora de Educagdo Especial
trabalha paralelo com as professoras da sala e isso ¢ legal e
estd dando bons resultados com a Micheli. (Mae da aluna
Micheli, I.A/E.D)

Ela gosta das aulas e principalmente das aulas na sala de
recurso, pois atividade diferente ndo tem ndo, mais pra
aprende ta sendo Otimo, por que faz falta as coisa da
[.LA,mas ¢ melhor sabe que a minha filha t4 aprendendo.
(Mae da aluna Rosa. [.A/E.D)

As professoras respondentes descreveram que as escolas regulares,
especificadamente as salas da EJA, ndo foram adaptadas e preparadas para receber
alunos com deficiéncia, pois faltavam adaptacdes fisicas, nos mobiliarios, no material,
também no curriculo e, principalmente, capacitacdo e formacao dos profissionais.

Para que a inclus@o ocorra ¢ preciso mais que inserir os alunos com deficiéncia
em escolas regulares, sao necessarios profissionais aptos para o trabalho e uma equipe
multidisciplinar, porque o trabalho precisa ser coletivo, caso contrario, o processo de

inclusdo permanecera na condi¢ao de discurso.

Eu entendo assim, que tem alunos que por mais que a gente
faca esfor¢o e invente novos métodos ou teorias nao vao
conseguir acompanhar o contetdo, por exemplo, ndo vamos
colocar um aluno autista com baixo rendimento em uma
sala de aula com mais trinta alunos por que ndo funcionaré e
realmente neste tipo de inclusdo eu ndo acredito. Agora um
aluno que mesmo apresentando uma deficiéncia, mas que
possa ser adaptado o ambiente, o material didatico e o
curriculo ai eu acho que vale a pena investir, pois ja existem
bons resultados.

Para realmente acontecer a inclusdo ¢ preciso uma equipe
de técnicos para trabalhar nas escolas, professores e
funcionarios da escola capacitados, lugares adaptados,
material adaptado enfim muita coisa.



(Professora Helena Sala de Recursos (S.R/)E.C)

As escolas ndo estdo preparadas, atualmente existe uma
grande confusdo, pois falta o basico que ¢ a escola
adaptada, o professor preparado e o material apropriado.
(Professora Tais EJA/E.D)

3.2.2 Rotina das atividades:

Na Institui¢do: Nesta categoria, dos seis alunos participantes, existem
diferenciagdes apenas no depoimento do aluno que frequentou a Institui¢ao B, pois os
cinco demais descreveram com detalhamento a rotina das atividades que participaram
na Instituicdo A. Baseando-se na analise destes relatos ¢ possivel compreender que para
estes alunos, participar das atividades artisticas, esportivas ou manuais representava a
oportunidade de obter €xito, ou seja, permitiam que eles se enxergassem sem limitagcdes

e semelhantes as outras pessoas.

Eu fazia aula de sapateado e nas apresentagdo as pessoa ia
ver e eu ficava muito feliz,por que eu dangava bem igual os
outro e ninguém falava que eu era da I.A. (Talita,18
anos.l.A/E.D)

Sobre a rotina das atividades, os seis descreveram que existiam muitas
atividades externas, ou seja, fora da sala de aula, e pouco mencionam as atividades
relacionadas a leitura e escrita. No entanto, descreveram a organizagdo que
reconheciam, pois as atividades e atendimentos seguiam um horario fixo, porém o
desenvolvimento das atividades ficava fragmentado, pois os alunos eram atendidos
concomitantemente em atividades diferenciadas, dificultando o ensino de contetidos

escolares.

La tinha aula de croché, oficina, sapateado, coral, banda,
mas dependia do dia e também aula de escrever. E todo dia
tinha atendimento com fonozdtica e na brinquedioteca.



(Talita, 18 anos I.A/E.D)

Tinha aula de escreve e aprende a LIBRAS e as de oficina,
mas tinha atividade todo dia e era legal. E eu tocava na
banda e as pessoa batia palma eu fico feliz.

(Rosa, 21 anos. [.LA/E.D)

Este topico apresenta uma visdo superficial dos familiares sobre a rotina escolar
experienciada pelos alunos, pois descreveram que ndo reconheciam a rotina das
institui¢des e por isso relataram sobre os comentarios que os alunos realizavam em casa
e apontaram as atividades que estes alunos preferiam, mas ndo sabiam com exatiddo

como e quando aconteciam estas atividades.

As aulas era bastante ela sempre fazia trabalhos manuais e
também de aprender mesmo. (Mae da aluna Lucia. LA/E.C)

Os acontecimentos do dia-a-dia cle ndo falava muito,
apenas das licdes, das conversas com os amigos € o0 que a
professora falava, mas mesmo assim bem pouco. (Irmdo do
Ricardo. [.LA/E.C)

EJA: Dentro deste topico, ¢ possivel identificar uma diferenciag¢@o entre os dois
ambientes escolares analisados, pois os alunos descreveram a escola regular com o
prejuizo de nao apresentar atividades extracurriculares ou outras atividades
profissionalizantes. Os alunos descreveram que o trabalho realizado somente dentro da
sala de aula ndo ¢ significativo, e sim, torna-se cansativo.

Para alguns alunos essa nova rotina era muito conflitante com a da Institui¢ao,
um ambiente diferente, com horarios diferenciados, atividades que exigem ritmo para
realizar e finalizar.

Outras diferencia¢des eram as avaliagcdes e trabalhos para serem realizados em
grupo, inovacdes que colidem com as limitagdes dos alunos com deficiéncias, pois sdo
necessarias habilidades e conhecimento para participar dos trabalhos coletivos ou

mesmo para realizar as avaliagoes.



Tem muita matéria e até Inglés, mais a gente s6 fica na
classe e faz trabalho no grupo. (Ricardo, 26 anos. I.A/E.C)

Tem aula de portugués, matematica, Inglés e historia, mas
ndo tem outras aula e ¢ um monte junto.(Rosa, 21 anos.
I.LA/E.D)

Na escola de agora s6 tem aula e licdo e prova, mais
nada.(Lucia, 15 anos. [.A/E.C)

Apenas dois familiares reconheciam a rotina de atividades da escola regular, os
demais justificaram que por ndo existirem reunides bimestrais ndo conseguiam

acompanhar a rotina dos alunos.

Eu ndo sei como funciona exatamente por que nao tem
reunido, mas tem todas as disciplinas, prova, trabalho em
grupo e para casa. (Irmao do Ricardo. [.A/E.C)

Ele vai na aula e uma vez a classe vai na biblioteca e eu sei
que ele gostaymas do resto eu ndo sei. (Mae do
Joaquim.I.A/E.C)

Os dois familiares que reconheciam essa rotina de atividades eram envolvidos
nesse processo € procuravam saber sobre os acontecimentos, progressos € retrocessos,
semanalmente, embora ndo existissem reunides ou convocagdes especificas para esta

finalidade.

Ela tem duas vezes por semana aula com a professora de
educagdo especial de tarde e o resto da semana aula normal
a noite. (Mae da aluna Rosa. [.A/E.D)

Existe mais organizagdo e a prioridade ¢ ensinar ler,
escrever, trabalhar com os nimeros, enfim o papel da
escola. (Mae da Micheli. I.A/E.D)

As professoras descreveram que, de acordo com a estruturagdo da EJA, as

atividades eram realizadas de maneira fragmentada e que era preciso maior agilidade



para acompanhar, pois existia a questdo dos horarios para inicio e término das aulas.
Contudo descreveram que na sala regular as atividades eram as mesmas e que
dificilmente conseguiam adaptar materiais e atividades, isso justificado pela falta de
tempo e conhecimento sobre a area de Educagao Especial.

As professoras das salas de recursos descreveram que procuravam trabalhar o
apoio pedagogico, ou seja, investiam em desenvolver habilidades que proporcionariam
melhores resultados para a aprendizagem, além de procurar auxiliar o professor da sala

regular. No entanto, faltavam interesse e tempo para esta troca de experiéncias.

O trabalho ¢ igual e as atividades propostas sdo iguais e
junto aos outros alunos eu sei que o rendimento ¢ menor € 0
ponto de chegada ¢ mais lento, no entanto este programa de
ensino prepara para o mercado de trabalho e ndo como fonte
principal a total aquisicdio do conhecimento. (Tais,
EJA/E.D)

O atendimento muitas vezes nao da para ser individual, pois
a demanda ¢ grande entdo organizamos de acordo com a
necessidade de cada aluno. Os grupos sdo compostos de
cinco alunos de acordo com a idade e série que estd. Nos
das salas de recurso procuramos trabalhar com as
habilidades, ou seja, jogos ou atividades que estimulem pré-
requisitos para que a aprendizagem se desenvolva. H4 um
tempo atrds alguns professores da sala regular nos
procuravam para pedir sugestdes e idéias para as atividades
a serem trabalhadas. Hoje em dia eu ndo vejo empenho,
apesar de tanta luta e discurso no horario de HTPC, por
exemplo, no primeiro semestre deste ano os professores
decidiram agrupar duas provas por dia e a aluna Rosa ficou
desesperada, pois ndo estava acostuma a fazer provas e por
que tem dificuldades na fixagdo de conteudo, ou seja, ndo
acompanha o ritmo dos demais alunos sem que haja
intervengoes para ajuda-la. Os professores ndo querem fazer
além do que foi planejada no comeco do semestre, esta que
¢ a verdade, pois estdo cansados e falta tempo para adaptar
aulas, métodos e avaliacdes para estes alunos. (Eliana.
S.R/E.D)

3.2.3 Relagdo professor-aluno:



Esta categoria de analise revela a importancia da figura do professor para estes
dois contextos em estudo e, principalmente, as relagcdes que se estabelecem entre o
professor e o aluno, pois sdo conexdes que sinalizam impressdes, concepgdes € tragos
de afetividade construida.

Na Institui¢do: De acordo com os depoimentos aparecem diferencas entre os
depoimentos sobre a instituigdo A e B, pois cinco dos alunos fizeram mengdo as
professoras da instituicdo A com entusiasmo e recordaram seus nomes, principalmente
daquelas que participaram do inicio da alfabetizacao. Os alunos apresentaram em seus
relatos o quanto essas professoras os ajudaram no processo de aquisi¢ao da leitura e da
escrita, e sinalizaram a forma competente e experiente com a qual utilizavam métodos e

recursos diferenciados para ajuda-los.

As professoras era muito carinhosas e dava atencdo pra
gente,explicava até que todos aprendia e s6 fala pra nois
conversa baixo ,mas nado gritava,foi a professora de la que
me ensinou a ler e escrever. (Lucia, 15 anos. I.LA/E.C)

As professora ndo era boa e nem gostava de ajudar as
gentes que ndo aprendia e so gritava e fala que pra mim nao
diantava nada. (Joaquim, 25 anos. I.B/E.C)

Os familiares, de forma unanime, elogiaram as professoras das instituigdes e as
caracterizaram como sendo mais comprometidas, por serem mais atenciosas com o0s
alunos com deficiéncia e, principalmente, porque em muitos dos casos foram elas que
alfabetizaram estes alunos. Destacaram também que as conheciam e mantinham contato

com frequéncia.

As professora dela gostava muito da Rosa e sempre liga em
casa pra saber dela, tinha uma que ia l4 pra ensinar LIBRAS
e a outra que ensinava as coisa de escola mesmo.

(Mae da Rosa. .LA/E.D)

Ela gostava de estudar 14, entdo gostava muito das
professoras e lembra de todas até hoje, até tinha uma que
era muito amorosa ¢ dava muita ateng¢do para a Talita,
principalmente na época que a mae dela foi embora e
abandonou ela. (Pai da Talita. .A/E.D)



La tinha bastante professora e pareciam ser muito
competentes, mas nos as conheciamos das reunides e das
situagdes onde iamos procurar saber do Ricardo. (Irmdo do
Ricardo. I.LA/E.C)

EJA: Os alunos descreveram que os professores da escola regular ndo eram
carinhosos e atenciosos, estabelecendo assim, comparagdes com os professores das
instituigoes.

De acordo com a estrutura da escola e, principalmente da sala da EJA, onde
estes alunos estavam matriculados, o professor ndo possuiria tempo hébil para transmitir
o conteudo e destinar explicagdes individuais no periodo de cinquenta minutos de aula.
No entanto, para muitos dos alunos, esse parecia ser um traco de desinteresse e falta de
aten¢ao com suas dificuldades.

Diferente da mengdo que os alunos fizeram sobre os professores da sala regular,
eles destacaram a presenca do professor da sala de recursos, pois o trabalho
individualizado e diferenciado em recursos e métodos pode se aproximar mais do que

consideram como ensino ideal.

As professoras ¢ boa, mais ¢ que tem pouco tempo para
ajuda e muita gente que nao sabe. (Lucia, 15 anos.[.A/E.C)

As professora ajuda bastante e s6 te umas que fica brava
quando a gente ndo aprende, mas as aula ¢ rapidinho e nem
da tempo de aprende tudo, entdo a professora de recurso ¢
que ensina mais.(Rosa,21 anos I.A/E.D)

Tem os professor que ensina duas trés veis e os outro que
ndo gosta de ensina e finge que a gente ja sabe a licdo.
(Joaquim, 25 anos.I.B/E.C)

Quanto aos depoimentos dos familiares, a escola regular e as relagdes com os
professores eram muito distanciadas, pois ndo existiam reunides ou atividades que
congregassem familiares e escola. Alguns deles nem mesmo conheciam os professores

dos alunos e tampouco reconheciam o trabalho que estava sendo desenvolvido no



ambiente escolar. Os relatos foram embasados nos comentarios tecidos pelos alunos em

casa.

Eu ndo conhego as professora, mas ela ndo gosta muito ndo
e diz que tem professor que so6 fica falando da vida com os
aluno mais velho, outros que ndo dao licdo ou ndo
corrige.(Mae da Lucia.l.A/E.C)

O Ricardo gosta dos professores e sempre elogia, diz que
alguns sdo atencioso, eu acredito que seja positivo, pois
reconhecem as limitacdes e trabalham a favor das
habilidades e ndo ficam trabalhando somente as
dificuldades. (Irmao do Ricardo.I.A/E.C)

Agora tem muito professor e sempre tem uns com mais
atencdo e outros que ndo ligam, mas ela reclama da
professora de portugués que ¢ brava e nao ajuda os que
tém maior dificuldade.... Eu ndo conheco os professor,
por quer nunca fui chamado. (Pai da Talita. .A/E.D)

As professoras descreveram que essa interagdo ocorreu de maneira positiva, pois
alguns alunos egressos de instituicdes eram muito carinhosos e muito esforgados.
Entretanto, mencionaram que existiam os alunos que apresentavam problemas
comportamentais e que desrespeitavam professores e colegas da classe.

As professoras das salas de recursos ndo mencionaram esses problemas e
justificaram que o trabalho ¢ individualizado ou direcionado, entdo ndo surgiam

possibilidades de indisciplina.

Com uns alunos a relacdo ¢ Otima, mas com outros ¢
complicados por que apresentam total falta de educagao,
coitados eles nem percebem, mas acabam ofendendo a
gente e também os colegas, pois por serem especiais nos
contornamos. A menina que estd na minha sala ¢ muito
agressiva, fala mal de mim e atrapalha os outros alunos ¢ os
outros dois sdo bem quietos e quase nem fazem nada. No
fim eu tenho muita pena deles. (Maria. EJA /E.C)

Comigo todos tem uma boa relagdo as vezes preciso chamar
atencdo da Lucia por que a professora regular reclama do
comportamento agressivo dela e da maneira pela qual ela



trata os colegas de sala. Os outros dois sdo queridos com
todos os professores eu nao tenho queixa deles (Helena S.R
/E.C)

3.2.4 O relacionamento com os colegas:

Na Institui¢do: Este topico da categoria de analise que abarca as descrigdes do
ambiente escolar apresenta um destaque importante, tendo em vista que o envolvimento
dos alunos com seus colegas na instituicdo em muitas situagdes podem justificar sua
permanéncia neste ambiente. De acordo com a possibilidade da socializagao, os alunos
nao identificavam tragos de diferenciagao.

Os alunos descreveram os passeios, as atividades, brincadeiras e viagens
promovidas pela instituicdo como pontos primordiais de seus relatos e marcantes em

suas trajetorias escolares.

La na [.A eu tenho uns amigo e que agora ficou 14, mas as
gente passeia com a banda e era legal, o grupo ia nas outra
cidade e tocava e era legal por que batia palma pra gente
todo mundo falava que era bonito, eu gostava dos amigo e
ninguém brincava ou tirava sarro.(Rosa 21 anos, [.A/E.D)

Eu tinha muito amigo 1a e eu gostava por que tudo era igual
e a gente até fazia passei junto, no shopping de final de
semana. (Lucia,15 anos.I.A/E.C)

Eu tinha uns amigo, mas tinha dia que eu ficava no canto,
por que eu acordava nervoso e os outro me enchia o saco e
eu queria ficar sozinho e o pessoal aceitava e no outro dia a
gente vortava conversa. (Ricardo,26 anos.I.A/E.C)

Os familiares apresentaram dados semelhantes, porque o que reconheciam sobre
a relacdo entre os colegas ¢ o que ouviam dos alunos em casa ou dos professores
durante as reunides. Contudo, este topico sinaliza a questao da socializa¢ao dos alunos,
pois de acordo com as manifestagdes esse € o tragco mais marcante, todas as atividades e

acontecimentos incidiam na busca de socializar para se aproximar do que seria o ideal.



O pessoal gostava dele 14, mas ele ndo falava os nomes aqui
em casa por que como eu disse ele ¢ muito fechado, mas
participava das atividade na oficina e os colegas ajudava ele
e eu acho isso importante. (Mae do aluno Joaquim.I.B/E.C)

A Talita tinha um monte de amigos e tinha uma que até
dormia em casa, elas ia passear sempre juntas, quanto a iSso
ela nunca teve problema. Os amigos ajudava muito ela nas
atividade de li¢do e nas outra tavam sempre juntos € iSso
fazia eles se sentir importante. (Pai da Talita.I.A/E.D).

Na EJA, os dados coletados sobre a relagdo com os colegas no ambiente da
escola regular, distanciam-se do que foi descrito anteriormente, os alunos ndo
descreveram os mesmos sentimentos de companheirismo e eram extremamente
comedidos em seus depoimentos sobre os colegas do ambiente escolar atual.

Os alunos que frequentam as salas da EJA estao configurados em varias faixas
etarias, com isso as limitacdes e dificuldades ndo consistem apenas em tracos de

deficiéncia, mas em rupturas de trajetdrias escolares e regressos tardios a escola regular.

Eu n3o tenho muito colega ndo, por que aqui tem muita
coisa errada e droga, entdo eu fico mais no canto sozinho.
(Ricardo, 26 anos. I.LA/E.C)

Na escola, eu tenho uns colegas, mais o meu amigo Jorge ¢
quem mais me ajuda e ele me da for¢a se ndo eu ja tinha
parado, por que eu ndo aprendo. A gente ta vendendo sucata
e eu juntando o dinheiro do servi¢o pra nois ir dar umas
volta junto. (Joaquim, 25 anos. [.B/E.C)

Quanto aos familiares, ndo contribuiram com dados diferenciados, pelo
desconhecimento das amizades e relagdes estabelecidas dentro do ambiente escolar
regular, uma vez que ndo existiam investimentos para que se estabelecesse a relagdo

entre escola e familia.



Os familiares em seus relatos reforcaram o que os alunos haviam apresentado
anteriormente, a caracterizagdo da sala de aula e as situagdes que envolviam os demais

alunos da escola.

A Talita reclama muito da sala de aula do EJA por que tem
muitas pessoas mais velhas e que eles ndo aceitam
brincadeiras ¢ nem que os alunos sejam devagar pra
aprender, entdo acredito que ela ndo tenha muitos amigos
nao. (Pai da Talita. .A/E.D)

Ela tem menos amigos, mas conhece o pessoal daqui de
perto que vai e vem junto com ela. A Lucia reclama que
nesta escola tem muita gente com mais idade e que mistura
muito e que no portdo da escola fica um pessoal usando
droga. (Mae da Lucia. [.A/E.C)

Ela tem uma boa relagdo e até ajuda os mais velhos que nao
aprende matematica e também tem os que ajuda ela nas
dificuldades. (Mae da Rosa. I.A/E.D)

As professoras descreveram que as relagdes estabelecidas entre os alunos
egressos de institui¢des e os alunos da sala da EJA, eram, em algumas circunstancias,
conturbadas, porque os alunos da EJA, por serem mais experientes ou apresentarem
mais idade, ndo se acostumavam com as limitagdes e problemas que os alunos com
deficiéncia apresentavam na escola regular. Mesmo assim, descreveram que em outros
casos, estabeleciam relagdes bastante amistosas € passavam a auxiliar estes alunos em

suas dificuldades.

A Rosa e a Micheli se relacionam muito bem e as vezes elas
até ajudam os colegas. A Talita ndo ¢ bem aceita pelo
grupo, pois contraria a todos e gosta muito de chamar
aten¢do fazendo bagunca e sendo arrogante com as pessoas
com mais idade. (Tais.EJA/E.D)

A Lucia nio se relaciona muito bem com nenhum dos
colegas, pois os alunos sdo mais velhos e querem aprender e
quando a Lucia comega discutir com a professora os demais
alunos ficam bravos e ai a discussdo ¢ geral. O Ricardo ¢
bem timido entdo fica com poucos colegas quase sempre



estd sozinho e o Joaquim ¢ querido por todos da escola,
principalmente por que infelizmente os alunos tém do da
condicdo dele, ou seja, eles ficam com pena por ele ndo
aprender. (Helena. S.R/E.C)

3.2.5 Situagdes de discriminagao:

Na Institui¢do, entre as descrigdes sobre o ambiente escolar, este foi o topico em
que os alunos apresentaram maiores dificuldades para relatar, porque relembrar esses
fatos significou apresentar situacdes constrangedoras, que muitos procuram esquecer.

Os alunos associavam as situagdes de discriminagdo com a obrigatoriedade do
uso do uniforme e o Onibus da instituicdo, pois eram rotulados e apontados como

doentes por conta destas identificagdes.

As pessoa da rua via eu com a camiseta e ficava falando
coisas feias e dava vontade de parar e de ir 14, as pessoa
falava que noéis era o locao da I.A. (Ricardo, 26 anos.
LLA/E.C)

Eu ndo gostava do uniforme e do 6nibus, por que eu ndo gosto
e tinha vergonha, todo mundo gritava e xingava e ai eu punha a
blusa de frio em cima.(Rosa, 21 anos. [.LA/E.D).

Eu ndo gostava de por o uniforme, por que os meninos da rua
me chamavam de........... e eu ficava triste, mais ndo tinha
vergonha de estuda 14 (Talita, 18 anos. [.A/E.D)

Os familiares demonstraram as mesmas representacdes dos alunos e até mesmo
maiores indignagdes, devido a sua impoténcia diante destas situacdes. Esses
constrangimentos perpassam as questdoes de estigmas e rotulos atribuidos historicamente

pela sociedade.

Do que ela ndo gostava era de usar uniforme e o 6nibus da
ILA, por que os vizinho fala que ela era retardada e isso
fazia ela chorar e eu também né, por que pra mim ¢ triste



saber que algumas pessoas ndo aceita ela.(Mae da aluna
Lucia. [LA/E.C)

Por ter estudado na I.A, mas também pela deficiéncia em si
a Micheli ¢ discriminada por grande parte da familia e por
algumas pessoas que moram aqui perto.(Mae da aluna
Micheli. I.a/E.D)

Eu acho que estas situa¢des de discriminacgdo estdo ligados
ao fato dele ndo querer usar uniforme ou usar o 6nibus da
I.LA, pois dizia que as pessoas da rua xingavam ele de
retardado e outras coisas que o deixavam triste.(Irmao do
Ricardo.l.A/E.C)

Na EJA, diferentemente do que foram analisados no ambiente escolar
especializado, os alunos ndo descreveram as dificuldades e situagdes de discriminagdo. De
acordo com os depoimentos, ndo contavam para os demais colegas que ja frequentaram o
ensino especializado e, mesmo que ocorresse alguma situagdo constrangedora, nao era

entendido enquanto discriminag¢@o e sim dificuldades de interagdo entre os alunos.

La ndo tem nada, por que ¢ muita gente e as professora fica
brava e as pessoas € mais velha e ndo brinca.(Rosa, 21 anos.
[LA/E.D)

Aqui ndo aconteceu nada ndo. Ninguém sabe que eu estudei
14 e eu fico no canto. (Ricardo 26 anos. I.A/E.C)

Quanto aos familiares, por ndo apresentarem uma relagdo mais estreita com a
escola regular e seus profissionais, ndo apresentaram nenhum dado sobre este topico.

Diferentemente da institui¢do, ndo ¢ algo que mereca preocupagao.

Eu acredito que nesta escola ndo aconteca nada disso nao,
por que ela ndo reclamou de nada. (Pai da Talita. .A/E.D)

Ele ¢ tao fechado que nem pra reclamar, mas eu acho que
ndo aconteceu nada. (Mae do Joaquim. [.A/E.C)

3.2.6 Perspectiva para o futuro:



Na Instituig¢do, a preparagdo para o futuro, significava o que a institui¢do fornecia
nas oficinas, ou seja, as praticas e os exercicios desenvolvidos, assim consideravam-se
aptos para o mercado de trabalho, uma vez que a instituicdo possuia convénio com
empresas na cidade, e estas forneciam oportunidades de emprego remunerado para os

alunos mais velhos e que apresentassem boa desenvoltura nas praticas das oficinas.

Eu so6 pensava em trabalha nas empresas e ganhar um
dinheiro, por que a gente fazia nas oficina. (Joaquim, 25 anos
I.B/E.C)

Eu pensava em trabalha, por que l1a agente sabia que podia
era igual nas oficina de sapataria e marcenaria era fazer e so.
(Ricardo 26 anos, [.A/E.C)

Os familiares apresentaram perspectivas diferenciadas no periodo em que
estudavam nas instituigdes. Para alguns o importante era aprender a ler e escrever,
enquanto que para outros, representou o desenvolvimento na questdo da comunicagao,
socializagdo e autonomia. Embora estas situacdes e perspectivas estejam envolvidas com
possibilidades de inser¢do no mercado de trabalho, para estes familiares o mais relevante

eram as possibilidades de progressos concretos.

La na [.A, o Ricardo foi encaminhado para o mercado de
trabalho, por que foi trabalhar em uma fébrica e isso fez
com que ele se torna-se mais independente, mais sociavel e
comunicativo. E outra coisa ¢ que 1a as oficinas articulam
isso, entdo para ele estudar 14 representava estar trabalhando
e quando ele saiu foi dificil explicar o porque. (Irmdo do
Ricardo.I.A/E.C)

Quando ela tava 14 na I.A eu s6 pensava se ela ia conseguir
aprender ler e escrever, entdo essa era a minha vontade e a
dela também. (Pai da Talita.l.A/E.D)

Quando ela foi estudar 14, a coisa que eu mais queria é que
ela aprendesse a conversa, por que era dificil, mas depois ela
aprendeu e aprendeu a lingua de sinais também. (Mae da
Rosa. I.A/E.D)



Na EJA, o ambiente escolar regular favorecia novas perspectivas, tendo em vista
que os alunos estavam em companhia de diferentes pessoas e encontravam na

diversidade de contetdos e profissionais a possibilidade de continuar seus estudos.

Agora eu quero estuda até terminar e ser enfermeira.
(Lucia, 15 anos. [.LA/E.C)

Eu vou estuda até aprende e depois arruma outro emprego,

por que sO no restaurante ¢ pouco. (Joaquim, 25 anos
I.B/E.C)

Para os familiares, as perspectivas para o futuro também estavam atreladas as
possibilidades de seguir nos estudos até a sua conclusdo, bem como se tornar adulto e

responsavel por si, ou seja, a conquista da autonomia e independéncia financeira.

A gente queria que ele aprenda ler e escrever para se virar
no futuro ,pois eu e o pai dele ja tamos velho e ele precisa
se sustentar,entdo eu fico preocupada. (Mae do Joaquim.
I.B/E.C)

Por mim eu quero que ela continue até terminar os estudos e
até fazer uma faculdade, mas ela s6 fala de estudar,
trabalhar para depois casar. (Mae da Rosa. [.A/E.D)

Ele fala de continuar os estudos e nds estamos dando forga.
(Irmao do Ricardo. .LA/E.C)

De acordo com os relatos de trés professoras respondentes, para alguns dos
alunos era perceptivel que existissem limitagdes por conta da deficiéncia, contudo para
outros era possivel identificar novas possibilidades de estudos e de inser¢ao no mercado
de trabalho. Para uma professora, os alunos com deficiéncia ndo apresentariam
progressos porque ndo possuiam habilidades para continuar seus estudos ou mesmo
serem inseridos no mercado de trabalho, sem que realizassem atividades repetitivas e

extremamente ocupacionais.



Eu percebo que a maioria desses alunos quer aprender
sempre mais € por isso as vezes eu sinto um pouco de
frustragdo, pois os professores do regular ndo apresentam a
eles formas diferenciadas e quando chegam para o
atendimento comigo os que vEém apresentam tanta
dificuldade que uma hora de atendimento ¢ pouco.

Eu gostaria que todos terminassem os estudos e
conseguissem um trabalho digno. A minha preocupagdo ¢
com os que apresentam muitas dificuldades, pois eu penso
at¢ quando vao ficar aprendendo as mesmas coisas €
mudando de escola atras de um milagre” (Helena S.R/E.C)
“Que eles vao ficar com o diploma na mao e arrumar depois
um tipo de trabalho adequado, pois as empresas sao por lei
obrigada a emprega-los. Eu creio que eles consigam ser
empacotadores ou trabalhar em provadores de lojas, pois eu
tenho visto muito atualmente. (Maria. S.R/E.C)

3.3 APRENDIZAGEM NOS DOIS CONTEXTOS ESCOLARES:

Nesta categoria de analise foram apontados topicos que abarcam a questdo da
aprendizagem em ambos os contextos escolares. De acordo com os relatos, ¢ possivel
entender como eram estruturados os ambientes escolares, identificar as adaptacdes
curriculares que foram realizadas, o conteudo transmitido e as reais dificuldades, ou
seja, os pontos negativos ¢ métodos que ndo funcionaram ou ainda, atitudes que

significaram a exclusdo ao invés da inclusao.

3.3.1 Conteudos desenvolvidos:

Na Institui¢do, os alunos ndo descreveram com precisdo os contetdos que eram
trabalhados dentro de sala de aula nas institui¢des, apenas relataram que existiam aulas
de matematica, portugués e oficinas.

Os alunos ndo compreenderam a denominagdo “contetidos” e confundiram-na

com outro toépico do questiondrio, a organizacdo das aulas e ainda assim, € possivel



perceber que as atividades relacionadas a leitura e escrita ndo estavam organizadas para
o trabalho didrio, justificando o fato de ndo estar configurada como atividade

significativa, como as outras de cunho artistico, manual e esportivo.

O aluno nao responde sobre os conteudos, apenas destaca
que tinha atividades de escreve e contar. (Ricardo, 26
anos.l.A/E.C)

La tem aula de matematica e para escrever e depois sO
oficina e banda. (Rosa, 21 anos.I.A/E.D)

Quanto aos familiares, nao discriminaram os conteudos trabalhados na
institui¢do, pois o unico acompanhamento era o caderno de atividades para casa, ou seja,
um monitoramento muito distante e sutil, tendo em vista que os contetidos que ndo foram
trabalhados com atividades para casa podem ou ndo terem sidos cogitados.

Neste topico a mae da aluna Micheli apresentou um relato diferenciado, pois
reconhecia os conteudos trabalhados e os que ainda ndo tinham sido objeto de ensino e
apresenta uma observa¢do quanto a produtividade de atividades, que muito mais

interessava a instituicdo do que ao proprio aluno.

Eram mais atividades ocupacionais, pois letras e numeros ela
ndo aprendeu e nem tinha nada no caderno, estranho que as
atividades que ela realizava eram perfeitas e 6bvio nao havia
sido ela que tinha realizado e em algumas situacdes levavam
para exposi¢ao as atividades dos alunos com deficiéncia, isso
era revoltante. (Mae da aluna Micheli. .A/E.D)

As aula era de tudo, as aula de trabalho manuais e as de
aprender ler e escrever, eu via os caderno e via as ligdo.
(Mae da aluna Lucia. .A/E.C)

Na EJA, os alunos destacaram que a sua estrutura, para eles que eram egressos de
institui¢des, ¢ um agravante, porque eram muitas novidades, como a quantidade de
professores, de disciplinas, o processo de avaliagdo, os trabalhos em grupo,

heterogeneidade da sala e o curriculo que, mesmo simplificado, ainda era muito



complexo para muitos dos alunos que estavam ingressando no ensino regular, ou mesmo

retornando a uma sala de aula.

Tem aula de portugués, matemadtica, inglés e um monte de
outras que € pra ler e escrever, mais ¢ tudo dificil. (Talita, 18
anos. [.LA/E.D)

Tem muita aula e até tabaio no grupo e prova ¢ mais dificil,
tem dia a professora ndo termina a ligdo e vem outra e fica
sem terminar de copia.(Rosa, 21 anos. [.A/E.D)

Nessa escola tem aula de tudo e até de Inglés, as veis eu fico
nervoso por que nem termina a ligdo € vem outro professor.
(Ricardo, 26 anos. .LA/E.C)

Os familiares nao reconheceram os conteudos trabalhados, mas sinalizaram que
as matérias eram iguais as de uma escola normal e isso acarretava em provas, trabalhos e
as dificuldades inerentes a esse processo, pois em muitos dos relatos esse ¢ um ponto

negativo, ou seja, desestimulador.

Tem bastante aula, por que ele ta no EJA e as matéria ¢
mais dificil mesmo, entdo ele fica desanimado. (Mae do
Joaquim.I.B/E.C)

As aulas sdo de todas as matérias, eu sei que as aulas de
inglés e matematica sdo as que ele apresenta maiores
dificuldades e por isso costuma faltar. (Irmao do Ricardo.
LLA/E.C)

Sdo muitas disciplinas, pois a escola apresenta um curriculo
normal e isso até deixou Micheli muito nervosa.
(Mae da Micheli.I. A/E.D)

As professoras destacaram que os conteudos trabalhados no segmento da EJA
eram equivalentes aos do nivel fundamental comum, no entanto, os conteudos estavam
fragmentados para que os alunos que compde grupos extremamente heterogéneos

pudessem apreender com maior facilidade.



Eu trabalho os conteudos de lingua portuguesa igual, ou
seja, as atividades sdo iguais para todos. Dois alunos eu
percebo que estao aprendendo, embora a menina seja muito
dificil e o outro menino apatico, mas os alunos que eu
mencionei antes ndo conseguem fazer nada, mas para nao
diferencia-lo eu finjo que ndo vejo e continuo as atividades
normalmente. Eu acho que eu nao devo ficar preocupada
por que a minha obrigacdo ¢ dar as aulas. Nao concordo
com trabalho realizado paralelo a professora da educacao
especial por que estes alunos precisam ser considerados
iguais aos outros e por isso o trabalho ¢ igual. Eu ndo sou
especializada neste tipo de trabalho, por isso eu procuro
nivelar as coisas, pois se os alunos apresentam
comprometimentos eu s6 nao exijo e o considero igual aos
outros. (Maria.EJA/E.C)

3.3.2 Organizagao das aulas:

Na Institui¢do: Quando se objetivou analisar a organizagao das aulas, foi preciso
destacar que as institui¢des ofereciam os contetidos referentes ao ensino fundamental,
ou seja, os quatro primeiros anos da alfabetizacao.

Os alunos ndo souberam descrever em seus relatos como eram organizadas as
aulas, mas ao aglutinarmos os relatos ¢ perceptivel que as atividades concentradas
dentro de sala de aula eram fragmentadas, embora, com maior carga horaria se
compararmos as demais, contudo, estas atividades extracurriculares eram muitas e,

articuladas com o atendimento especializado, ocupavam grande parte do horario.

As aula era s6 na oficina e escreve era pouco, tinha dia que
ndis nao fazia licdo e nem nada. (Joaquim, 25 anos.
I.B/E.C)

Drento da sala ¢ pouca ligdo e mais tempo agente ia nas
oficina ou no atendimento, de aprende ler e escrever era
pouca coisa. (Lucia,15 anos.[.A/E.C)



Os familiares nao acrescentaram novos dados aos relatos dos alunos, pois
justificaram como sendo uma caracteristica interna da escola e que nunca tiveram
qualquer contato. No entanto, dois familiares responderam e descreveram que as aulas
eram organizadas de maneira fragmentada, pois os maiores indices eram das atividades
ocupacionais e as relacionadas a leitura e escrita ficavam para o tempo restante. Em um
desses relatos, o familiar apresentou a informagdo que este transitar de um ambiente
para o outro, segundo o aluno, ndo era favoravel e atrapalhava os momentos em que

poderia aprender.

Eu ndo sei ao certo os horarios, mas eu sei que ele
reclamava que saia muito da classe para outras atividades,
mas com detalhes eu ndo sei. (Irmao do Ricardo. I.A/E.C)

Na LA as atividades era quase que totalmente ocupacionais e
as atividades de sala de aula ficavam bastante fragmentadas,
ou seja, para quando sobrava tempo.(Made da Micheli.
[LA/E.D)

Na EJA: Os alunos ndo apresentaram diferenciacdes sobre a questdo da
organizagdo das aulas, pois ndo descreveram essa organizacdo. Porém relataram que na
escola regular as atividades aconteciam somente dentro da sala de aula, argumentaram
também sobre a dificuldade, pois eram muitas atividades em um mesmo dia e isso se

tornava extremamente cansativo.

Tem muitas aulas e professores no mesmo dia e até prova e
ndo tem nenhuma atividade fora da classe. (Joaquim, 25
anos.I.B/E.C)

Tem um monte de aula e tem dia que tem que escreve
rapidinho e eu nao consigo. (Micheli, 16 anos. [.A/E.D)

Apenas dois familiares reconheciam, ainda que de maneira imprecisa, a

quantidade de matérias e como eram organizadas as atividades dentro do periodo diério



de aulas. Os demais nao reconheciam os horarios das atividades e apenas mencionavam

que na escola regular o nimero de aulas e disciplinas era superior ao da instituig¢ao.

Exatamente eu ndo sei como sdo organizadas, mas sei que
existem quatro aulas por dia e também tem os horarios de
atendimento na sala de recurso. (Mae da Micheli. .A/E.D)

Agora que tem um monte de aula eu ndo se, mais ela
reclama que tem muita coisa para estuda e até as prova.
(Pai da Talita. [.A/E.D)

As professoras ndo apresentaram em seus relatos os dados que elucidaram a
organizac¢do das atividades com os alunos, ou seja, como eram distribuidas as atividades
dentro do horario de aulas semanais. No entanto, descreveram como trabalhavam e,
principalmente, como eram realizados os trabalhos paralelos entre as professoras da sala
regular e da sala de recursos, mencionando assim, as lacunas no trabalho que poderia
produzir melhores resultados se fossem realizados de maneira colaborativa, ou seja,

com trocas de conhecimento e experiéncia.

As atividades na sala de recursos sdo organizadas em um
atendimento semanal, contudo se eles apresentam o caso de
deficiéncia visual ou auditiva vem um outro profissional
trabalhar. No periodo noturno eles quase que ndo podem vir
aos atendimentos em horarios opostos da aula por causa do
trabalho, entdo realizamos um trabalho dentro da sala de
aula. O trabalho que eu realizo como professora de
educagdo especial em conjunto com a professora do regular
apresenta vantagens quando ¢ bem aceito, ou seja, este
professor se interessa e busca aprender, agora as
dificuldades s3ao grandes, pois as maiorias destes
professores do ensino regular ndo aceitam, ndo estdo
preparados, ndo buscam um aprimoramento e¢ por fim
acabam excluindo mais que incluindo os alunos com
alguma deficiéncia. (Helena.S.R/E.C)

Aqui na escola nds temos a sala de recurso e uma professora
especializada, por isso quando precisamos recorremos a ¢la,
no entanto eu acho pouco, pois a demanda ¢ muito grande e
sobre as organizacdes das atividades, a EJA possui um



horério fixo de aulas semanais e cada disciplina possui a sua
carga horaria. (Tais. EJA/E.D)

3.3.3 Recursos e métodos diferenciados:

Na Institui¢do: Neste topico os alunos descreveram os métodos e recursos que
eram utilizados dentro da sala de aula para auxiliar no processo de alfabetizacdo ou
aceleracdo da aprendizagem. Os alunos apresentaram os jogos pedagodgicos ou
multimidia, as atividades com musica e fantoches, pois eram os recursos que lhes
chamavam aten¢do, no entanto, ndo descreveram as situagdes em que eram utilizados
pela professora, mas salientaram que foram importantes para o aprimoramento da
aprendizagem.

Quanto ao método, destacaram que as professoras ajudavam os alunos com
maiores dificuldades, sentando ao lado e explicando vérias vezes. Entretanto, alguns
relataram que as professoras dividiam a lousa ao meio e ministravam dois tipos de
conteudo, ou seja, de um lado da lousa para os que ja sabiam e do outro lado para os que

apresentavam maiores dificuldades.

Eu aprendi a LIBRAS e a aula tinha musica e ajudava o
jogo da biedodega pra matematica e também a forma
palavras. (Rosa, 21 anos.I.A/E.D)

As professora usa musica, fantoches, teatro, brinquedo e
jogo e dividia a lousa em duas partes e dava dois tipo de
licdo, para uns que sabia e os resto pra quem nao sabe.
(Lucia, 15 anos. [.LA/E.C)

Tinha aula que a professora usava jogo pra exprica na
matematica e outro dia era s licdo na lousa, as veis ela
falava pra uns faze uma licdo e os outro que nao sabia nada
faze outra coisa ou desenho. (Ricardo, 26 anos I.A/E.C)

Os familiares apresentaram os mesmos relatos que os alunos, pois estavam
embasados no que comentavam em casa ¢ em alguns relatos das professoras durante as

reunides. No entanto, para dois familiares, estes recursos nao eram suficientes, pois nao



identificaram progressos durante o periodo em que os alunos estudaram na institui¢ao.

Sobre o método, desconheciam como eram ministradas as aulas.

Eu sei que quando o Ricardo tinha dificuldade a professora
chamava alguém da familia para apresentar as dificuldades
e comecavam trabalhar mais forte neste ponto, por exemplo,
o Ricardo tinha dificuldade de interagir com os outros
alunos ou nas aulas de matematica, entdo eclas trabalhava
com jogo, musica e isso ajudava. (Irmao do Ricardo.
LLA/E.C)

As professoras nas reunides diziam que usavam fantoches,
musicas € jogos, mas eu nunca reconheci melhorias na
Micheli. (Mae da Micheli. [.LA/E.D)

Na EJA: Os alunos mencionaram a sala de recursos, pois diferente da
instituicdo, na escola regular as professoras ndo utilizavam jogos, musica ou fantoches.
Mas existiam dentro das escolas regulares uma sala de recursos e um profissional da
Educagao Especial por periodo, que realizavam atendimentos semanais com os alunos
com deficiéncia que participavam do processo de inclusao.

Para os alunos egressos de instituicdes especializadas, a realidade das salas
regulares e principalmente da EJA, consistia em um obstaculo para o processo de
inclusdo escolar, porque quando essa inclusao acontece desde a educagdo infantil, as
diferencas se dissolvem gradativamente. Agora no contexto de uma sala da EJA, a
realidade consistia em auséncias de adaptagdes, maiores obrigacdes académicas e, ao

mesmo tempo, ainda havia grande necessidade de adaptagdes e recursos diferenciados.

E so ligdo e tabaio, mais a professora de recurso ajuda
bastante e tem jogo no oputador ¢ legal, eu aprendo com ela
sempre, porque também wusa a LIBRAS. (Rosa,2l
anos.l.A/E.D)

A professoras explica tudo e senta do lado das gente que
ndo aprende...ai vai entrando na cabeca,na sala do recurso ¢
bdo por que o jogo no computador ajuda apensar e a
professora também ajuda. (Ricardo,26 anos .I.A/E.C)



Os familiares destacaram que na escola regular os professores ndo ofereciam
recursos diferenciados para os alunos com deficiéncia e ndo diversificam metodologia
para transmitir os contedos. No entanto, criticavam essa caréncia e justificavam que a
sala da EJA era muito heterogénea, com isso surgiam muitas dificuldades para aprender.

Destacavam a presenca da professora de Educacdo Especial e as possibilidades
que as salas de recursos representavam, pois ofereciam suporte e recursos adequados.
Os familiares assemelhavam os recursos pedagogicos oferecidos na sala de recurso com

os que eram utilizados pelas professoras nas instituigdes.

O que acontece melhor ¢ as aula que ela vai a tarde com a
professora de Educacdo Especial, por que ela usa jogos,
atividade no computador e conversa com ela usando a
LIBRAS. (Mae da Rosa. [.A/E.D)

Acho que a unica coisa boa ¢ a professora do recurso que
ajuda muito nas dificuldades, 14 a Lucia vai a tarde. (Mae da
Lucia. [LA/E.C)

As professoras descreveram que dentro do contexto da EJA e das
disponibilidades de materiais, ndo era possivel adaptar as atividades e nem as
metodologias, pois ndo possuiam experiéncia e tempo para realizar estas adaptagdes

curriculares.

Os recursos e métodos sdo iguais para todos os alunos,
inclusive tem uma menina que ¢ surda-muda, mas nao veio
da LA que durante as aulas tem dificuldade principalmente
quando eu explico ou dou ditado, mas ela ndo apresenta
muito interesse nas atividades, entdo eu finjo que ela estd
aprendendo. Para falar a verdade ndo me mandaram fazer
este tipo de atividade, mas eu acho que ndo pode ter, a ndo
ser que haja um outro professor trabalhando em outro
horério com eles, mas ¢ dificil. (Maria. EJA/E.C)

Em algumas salas sim, pois as professoras mais
comprometidas buscam elaborar material ou recorrem a
recursos como musica ou ilustragcdes para ajudar, mas nao
sdo todas. A inclusdo ndo estad garantindo os recursos



pedagogicos para a real aprendizagem apenas socializando,
pois faltam mais profissionais capacitados para trabalhar na
escola como uma equipe técnica igual ao modelo das
instituigdes e mais professoras de educagdo especial, pois
sdo muitos casos diferentes para uma Unica pessoa ajudar.
(Eliane S.R/E.D)

3.3.4 A frequéncia e a participacdo nas aulas:

Na Instituicdo os alunos apresentaram regularidade nos relatos sobre a
frequéncia, pois descreveram que ndo gostavam de faltar da institui¢do, para nao perder
as atividades e também porque os familiares ndo os deixavam ficar em casa.

Diferente do grupo, apenas um aluno que relatou faltar bastante, porque nao

encontrava motivagao e interesse nas atividades da institui¢do A.

Eu ndo ia sempre ndo... tinha dia que eu andava no centro e
ficava andando, por que era melhor do que ir na [.A.Eu
ficava chateado de ficar fazendo sempre as coisa ingual, era

chato. (Ricardo, 26 anos.I.A/E.C)

Quanto a participacdo nas aulas, ou seja, questionar, tirar davidas ou mesmo
tecer um comentario sobre o contetido, os alunos relataram que participavam, mas este
topico ocasiona outras situacdes, como indisciplina, o bom relacionamento da

professora com os alunos e as reais possibilidades de participagdo.

Na aula eu perguntava, mais fazia muita bagunca e as veis a
professora xingava e depois ndo deixava eu pergunta mais e
falava que assim eu ndo ia aprende. (Talita, 18 anos.
I.LA/E.D)

Eu ndo participava e nem perguntava nada, por que nao
tinha duvidas e que os alunos que perguntava acabava mal,
por que a professora falava alto que ele ndo sabia e era
chato todo mundo ria. (Joaquim, 25 anos. [.B/E.C)



Os familiares apenas descreveram que os alunos freqlientavam as atividades
diariamente e que ndo costumavam perder porque gostavam das aulas de praticas
esportivas ou artisticas proporcionadas pelas instituigdes, contudo, ndo descreveram a
participagdo nas aulas, justificando ndo reconhecerem estas informacoes.

Na EJA: Os alunos descreveram em seus relatos que frequentavam a escola
sempre € que ndo gostavam de faltar porque poderiam perder as explicagdes das
matérias, ou seja, o conteudo. Todavia, dois destes alunos relataram que faltavam nos
dias em que estavam concentradas as matérias as quais apresentavam maiores

dificuldades de aprendizado.

Eu ndo vou todo dia, por que quando tem aula de
matematica eu fico em casa... eu ndo sei nada disso ai.
(Ricardo, 26 anos. .LA/E.C)

Os alunos apontaram em seus relatos que preferiam ndo falar ou participar da
aula, pois justificavam que os demais alunos poderiam cagoar, diante de suas duvidas ou

€ITO0S.

Eu ndo falo nada e as veis, os outro quer tirar sarro, entao eu
fico na minha. (Joaquim, 25 anos. I.B/E.C)

Os familiares relataram que os alunos estavam desanimados com a escola
regular, porque ndo acompanhavam os contetidos e por conta dos colegas da sala da
EJA, que por serem mais velhos, ndo aceitavam as limitagdes dos alunos com

deficiéncia, ocasionando situagdes de atritos e indisciplina.

Ele falta um pouco, pois parece que esti sem interesse. As
vezes ele fala que s6 um amigo ajuda ele na sala e o resto s6
tira sarro, entdo ta dificil. (Mae do aluno Joaquim. [.B/E.C)



Tem dia que ela ndo quer ir porque os alunos da EJA que
sao mais velhos ndo aceitam esta dificuldade e falam que os
alunos deficientes tem preguica e ela fica muito brava e
triste e entdo fala que nao vai mais. (Pai da Talita. I.A/E.D)

Em outros dois relatos, as alunas gostavam de ir a escola e ndo apresentavam

problemas quanto a participacao, segundo os familiares.

Ela ndo falta, pois gosta muito da escola e participa dentro do
possivel, segundo os professores. (Mae da Micheli. .A/E.D)

Ela estd gostando de ir nessa escola e até quando td um
temporal ela vai, por que tem medo de ndo acompanhar as
licdo e durante as aula ela até ajuda nas licdo de matematica
os aluno mais de idade que nao sabe. (Mae da Rosal.A/E.D)

As professoras mencionaram que a assiduidade ¢ um problema enfrentado pela
escola regular, principalmente ao segmento da EJA, onde os contetdos eram trabalhados
em ritmo mais acelerado. Assim, os alunos ausentes deixavam de acompanhar os demais
e isso também era um agravante para o desempenho dos mesmos.

As professoras da sala de recursos descreveram que o problema ndo consistia na
assiduidade, mas principalmente na participagdo, visto que estes alunos frequentavam os
atendimentos ap6s o horario que voltavam de seus trabalhos e antes do horario de aula no

periodo noturno, por conseqiiéncia chegavam cansados e o rendimento era minimo.

Depende da clientela, os alunos que nds atendemos depois
do horario de trabalho rendem pouco, pois estdo muito
cansados e fica dificil para nds conseguirmos prender a
atencao deles. Os alunos que vem antes do periodo de aula e
ndo estdo trabalhando estdo mais descansados entdo o
rendimento € maior, o Unico problema que esbarramos ¢ a
limitacdo, ou seja, falta de fixagdo do conteudo ou falta de
concentracdo. No atendimento que nés da educacao especial
realizamos o ponto negativo ¢ o cansago, pois os alunos
estdo desmotivados e quando chegam para o atendimento
complementar ndo existe animo, esfor¢o e concentragdo
para aprendizagem. (Eliane. S.R/E.D)



Os alunos faltam bastante e nos professores percebemos que
isso acontece quando estdo com dificuldades nos contetidos
ou nas vésperas ¢ dias de avaliacao. E quanto a participagao
¢ quase inexistente, pois sdo muito retraidos.
(Tais.EJA/E.D)

3.3.5 Dificuldades:

Na Institui¢do, de acordo com os relatos, as maiores dificuldades para os alunos
advinham de suas limitacdes para aprender os contetidos propostos, justificando que a
nao aprendizagem estava atrelada unicamente aos problemas de suas deficiéncias, ou
seja, estes alunos expressavam como dificuldades o que lhes fora transmitido por conta

de estigmas ao longo de sua trajetoria escolar.

No comego eu ndo sabia fala e nem escreve e. foi dificil,
por que a minha cabega ¢ ruim e eu fico triste, por que s6 eu
ndo aprendo direito. (Talita, 18 anos. [.A/E.D).

Eu ndo conseguia fazer as contas e ler... eu ficava nervoso e
eu achava que o probrema era na minha cabeca. (Ricardo,26
anos.l.A/E.C)

As dificuldades que foram mencionadas pelos alunos ndo se restringiram as
questdes da aprendizagem, mas sim de forma mais ampla estavam atreladas as situacoes

de discriminagdo, ocorridas principalmente fora da instituigao.

Eu ndo gostava de colocar a camiseta da LA por que as
pessoa da rua xingava eu e isso era triste,pra mim dava
vontade de parar de estudar,por que eu ndo sou louca.
(Rosa, 21 anos. .LA/E.D)

Os familiares descreveram que as maiores dificuldades dos alunos se referiam a

aprendizagem, a socializagdo e a comunicacdo. Esse periodo de escolarizacdo na



institui¢do, para todos os familiares foi importante para o desenvolvimento destes

alunos.

Como eu falei, ela tinha dificuldade principalmente para
falar, para ler e escrever, foi muito dificil no comeco.
(Pai da aluna Talita. [.A/E.D)

No comeco foi as licdo e até ela aprender a falar, por que
antes ela so batia nos outros. (Mae da Rosa. [.A/E.D)

Sobre a EJA, os principais apontamentos estavam relacionados a estrutura da

escola e principalmente da EJA, pois os alunos egressos das institui¢des diferenciavam

muito a organizacao das atividades, a quantidade de professores e as incumbéncias,

como avaliagdes e trabalhos.

No comego foi compricado... ¢ muitas matéria e os trabalho
no grupo e até prova.E dificil entender tudo por que é
rapidinho e tem muitas aulas até a hora que sai da escola”
(Ricardo, 26 anos. I.LA/E.C)

Na escola de agora as aulas e as matéria sao mais dificeis
por ter muita junto e na classe tem gentes que sabe melhor
as li¢do e os outro fica pra traz. (Joaquim, 25 anos. [.B/EC)

No relato dos familiares foi apontado que as dificuldades estavam relacionadas a

adaptacdo ao novo modelo de escola e, principalmente, quanto a aprendizagem, porque

com mais matérias, professores e avaliacdes, as dificuldades evidenciavam as limitagdes

e obstaculos acarretados pela deficiéncia.

Ela tem dificuldade em algumas licdo e quando tem prova
por que ela fica muito nervosa. (Mae da Rosa. [.A/E.D)

A maior dificuldade que ela apresenta ¢ na aprendizagem,
pois de acordo com as limitagdes a aprendizagem da
Micheli ¢ muito lenta. (Mae da Micheli. LA/E.D)



As professoras mencionaram que as dificuldades aparecem de maneira
acentuada na escola regular, pois os alunos trouxeram muitos problemas de
aprendizagem que, somados a ndo adaptacio ao novo modelo de estrutura e
organizagao, produziram prejuizos significativos.

Outro ponto que ocasionou a questdo das dificuldades era a relacdo com os
colegas de classe, porque em muitas circunstancias ndo existia bom senso. Os colegas
ndo aceitavam que algumas situagdes de indisciplina e baixo rendimento dos alunos

fossem atrelados e justificados unicamente pelos limites impostos pela deficiéncia.

Depende do aluno, no caso da aluna que vocé entrevistou a
Rosa ele veio da I.A e apresenta um grande potencial para
aprendizagem. Eu acredito que hoje o trabalho que as
instituigdes realizam com os alunos que seria equivalente as
séries iniciais ¢ muito bom, pois quase todos os alunos
chegam alfabetizados e as vezes estdo melhores dos que ja
estdo na escola. Os alunos possuem dificuldades, mas ¢ em
decorréncia da propria deficiéncia e defasagens intelectuais.
E quando a aceitag@o e acolhimento estes alunos sdo muito
queridos por todos da escola e nunca tivemos problemas
com relacdo a isto, exceto os casos de indisciplina que os
familiares ou mesmo o aluno querem justificar pela
deficiéncia. (Eliane. S.R/E.D)

Claro, eles ndo conseguem acompanhar e nds nao
conseguimos sanar estas dificuldades. E preciso dizer que
os professores que trabalham no EJA ndo tém formagao
especifica para trabalhar com estes alunos e devido ao nosso
trabalho ser o dia inteiro ndo € possivel preparar atividades
adaptadas, auxilio individual e métodos adequados. Outra
coisa eles chegam aqui sem no¢do do que ¢ uma escola e o
seu funcionamento, por isso sofrem com toda a rotina, aulas
variadas, muitos professores e principalmente quando
chegam as provas. (Tais.EJA/E.D)

3.3.6 Percepgdo sobre o ensino oferecido:

Os alunos apontaram em seus relatos que a institui¢do oferecia um bom ensino,

principalmente por conta das atividades e das possibilidades de inser¢cdo no mercado de



trabalho para alguns. No entanto, para quatro dos participantes neste estudo, a
institui¢do foi importante, mas a partir de certo momento ndo ofereceu progressos e sim

um ensino repetitivo, fato que contribuiu para transferéncia.

Eu até que aprendi as matéria, mais ai ndo melhorou nada e
eu ndo queria ir mais l4. (Ricardo,26 anos.I.A/E.C)

L4 era chato e eu nem prendi letrinha, minha mae falou que
eu so perdi tempo. (Micheli, 16 anos.I.A/E.D)

Os dois participantes restantes aprovaram o ensino oferecido pela instituicdo e
at¢é mesmo mencionaram que gostariam de voltar a estudar em ambiente escolar

institucionalizado.

Na I.A eu aprendi bastante e 14 era tudo de bom, por que o
ensino era forte eu queria voltar estuda 14, mas ndo pode.
(Talita,18 anos.I.A/E.D)

Os familiares apresentaram em seus relatos apontamentos diferenciados, pois
para dois deles, a instituicdo oferecia um ensino exemplar. Esses familiares justificaram
que o ensino era mais “forte”, os profissionais eram mais comprometidos e ofereciam
suporte para os alunos com deficiéncia, e porque foi no ambiente institucionalizado que
estes alunos se desenvolveram, deixando de tomar remédios, usar fraudas ou qualquer

problema de comportamento.

O ensino ¢ 6timo e por mim a Lucia tava 14 ainda, por que
nessa escola de agora ela ndo aprende nada a mais.

Eu preferia que a Lucia ficasse na [.A ,por que 1a aprendeu
muitas coisas e até a tratar mais bem os outro,por que antes
parecia um bicho do mato e tomava dois tipo de remédio
,depois se tornou mais feliz,entdo eu devo tudo a [.A. (Mae
da Lucia.l.A/E.C)



Diferentemente, quatro dos familiares participantes relataram que a institui¢ao
oferecia um bom ensino, mas com o passar do tempo tornava-se um ensino repetitivo e
que ndo sinalizava avangos no processo de aprendizagem. Essa estagnacdo fazia com

que muitos dos alunos perdessem o interesse no ambiente escolar.

No comego o Ricardo se desenvolveu muito, principalmente
na socializacdo, comunicacdo e independéncia, mais depois
ndo foram suficientes, por que eu e minha irma que
acompanhamos tudo percebemos que ele fazia as mesmas
atividades, entdo a sua aprendizagem estava parada, foi ai
que decidimos pela transferéncia.

(Irmao do Ricardo. I.LA/E.C)

EJA: Os alunos sinalizaram a qualidade do ensino da escola regular, o dominio
de conteudo por parte dos professores e as perspectivas de futuro, ou seja, as
possibilidades de dar continuidade aos estudos. Contudo, destacaram que embora
considerem bom o ensino, ainda encontravam muita dificuldade para acompanhar as

atividades e conteudos, e assimilar o novo modelo e organiza¢do do ambiente escolar.

Eu acho que t4& bom o problema ¢ que tem muita licdo
diferente e rapida e muito aluno que ndo sabe junto.
(Lucia, 15 anos I.LA/E.C)

E bom e aprende, por que tem mais li¢do e néo s6 coisa fora
e eu gosto de 14 por que ninguém xinga.
(Rosa, 21 anos.I.A/E.D)

Quanto aos familiares, apresentaram dados semelhantes, pois concordam entre si
que a escola regular apresenta um ensino de qualidade. No entanto, destacam as falhas
na estrutura e organizagdo como: auséncia de professores capacitados para trabalhar
com alunos com deficiéncia, falta de recursos e formacao das salas com pessoas em

idade e niveis de aprendizagens muito distintos.



O ensino estd 6timo e os professores estdo contribuindo
para o progresso do Ricardo, embora lento por conta de toda
limitacdo da deficiéncia. (Irmdo do Ricardo. .A/E.C)

E muito bom, por que trabalha com as habilidades dos alunos
e ndo deixa sobressair as dificuldades e trabalha com o
objetivo de ensinar os conteudos escolares. (Mae da Micheli.
I.LA/E.D)

3.4 RELACAO FAMILIA-ESCOLA:

Nesta categoria de analise estdo presentes os topicos que analisaram a
importancia da familia e o envolvimento dos familiares nas questdes educativas, como
ligdes e trabalhos para casa, dificuldades, reunides de pais e mestres, festividades e
adverténcias. As questdes referentes ao processo de transferéncia também estdo
incorporados nesta categoria, pois envolviam a participa¢cdo do aluno na decisdo pela
transferéncia, sua opinido e ofereciam informagdes sobre o processo.

Todas as implicagdes que perpassaram essa tematica sao partes integrantes do
processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia, tendo em vista que o atendimento
demandava a presenca e a contribuicdo dos familiares para que houvesse continuidade

do trabalho que foi iniciado na escola.

3.4.1 Importancia da relagdo familia-escola:

Na institui¢cdo os alunos foram unanimes em afirmar a importancia da relagao
entre familia e escola. Destacaram que a participagdo dos familiares era imprescindivel
para acompanhar a escolarizagdo e obter informacdes sobre o rendimento,
comportamento e desenvolvimento deles proprios. Salientaram também que esta
importancia significava compartilhar o ambiente escolar com os familiares e por isso

demonstravam satisfacao em saber que eles frequentavam o mesmo espago.



E muito importante, por que assim os pais sabe se o filho ta
aprendendo ou n3o. Quando o pai € a mae vai na festas ou
na reunido, eu ficava muito feliz, pois estavam juntos e isso
¢ importante. (Joaquim, 25 anos.I.B/E.C)

Eu gostava quando o pai e a mae ia na festa, na reunido e
ver eu no coral se apresentar, por que ¢ importante sabe se o
filho ta prendendo ou ndo. (Lucia, 15 anos. [.LA/E.C)

Quanto aos familiares, seus relatos evidenciaram que o contato da escola com a
familia ¢ importante, principalmente para saber sobre a aprendizagem, comportamento e
o desenvolvimento.

Sinalizaram as festividades e convocagdes, entretanto, priorizaram em seus
depoimentos as tradicionais reunides de pais e mestres como forma de comunicagdo

entre a familia e a escola.

Eu acho muito importante para saber sobre o filho, na [.A
eu sempre fui nas reunido, mas sO escutava por que nao
dava para dar opinido e as vezes eu ia sO para saber como
que ela tava aprendendo e se comportando.La na La eu
aprendi muita coisa e antes eu ndo aceitava esse problema
da minha filha e foi 14 que eles me ajudaram e ajudaram ela
também. (Mae da Lucia. [.A/E.C)

E muito importante, por que assim vocé tem nogdo do que
esta sendo feito, o trabalho e o que acontece no dia-a-dia da
escola e também uma coisa que eu aprendi na [.LA € que o
trabalho em conjunto com a familia d4 melhores resultados.
(Irmao do Ricardo. .A/E.C)

Eu achava importante, por que ela ficava feliz de me ver 14,
e era importante pra gente saber se ela estd aprendendo ou
ndo. (Mae da Rosa.l.A/E.D)

Sobre a EJA os alunos sustentaram a afirmativa de que era importante essa
participagdo e interagdo da familia e da escola, no entanto, de forma unanime,
apresentaram um novo dado, a auséncia de reunides e qualquer evento que promovesse

esse encontro. Relataram que isso ocorria por conta de estarem na EJA, pois nesse



contexto os alunos apresentavam idade mais avangada e eram responsaveis por si, entao

ndo necessitavam de representacdes.

Eu acho que ¢ bom por que assim eles vao ver se nois ta
aprendendo ou ndo nesta escola, mais s6 que nessa escola
ndo tem reunido. (Lucia, 15 anos. [.A/E.C)

E bdo, mais de casa ninguém liga e nem ajuda e também
nem tem reunido. (Talita, 18 anos. [.A/E.D)

Era melhor, por que. s€ ta 14 e ndo vai ninguém da sua casa,
ai voceé fica triste e chateado.Quando as pessoa vai a gente
fica feliz e todo mundo sabe se sé€ ta aprendendo ou nao.
(Ricardo,26 anos.I.A/E.C)

Os familiares conservaram em seus depoimentos a importadncia da relagdo
familia escola e nesse contexto escolar mencionaram que era ainda mais importante,
pois era um novo ambiente, com novas estruturas de trabalho, organizacdo e a
convivéncia em meio a um grupo extremamente heterogéneo.

Os relatos dos familiares, assim como o dos alunos, sinalizaram a caréncia de
atividades que estabelecessem essas aliancas, pois esperavam resultados e,
diferentemente da época na qual frequentam a institui¢do, ndo sabiam como e onde

estavam os maiores prejuizos e dificuldades.

A gente acha importante principalmente nessa escola que
tem tudo tipo de gente, mas ninguém marca uma reunido e
isso ¢ um ponto ruim. (Mae do Joaquim. [.B/E.C)

Eu acho importante a participagdo nas duas escolas, pois os
familiares quando se interessam ajudam a escola a
direcionar o atendimento ao aluno. Sao importantes os pais
se colocarem a disposicao, pois o trabalho se torna continuo
e mais positivo. (Irmao do Ricardo.l.A/E.C)

As professoras apresentaram em seus relatos a importancia da presenca e do
interesse dos familiares pela escola, porque os trabalhos, principalmente da sala de

recursos, apresentariam melhores resultados se houvesse trocas de informacdes e



continuidade em casa. Contudo, os professores confirmaram os dados apresentados
pelos familiares e alunos, porque na escola regular e, principalmente dentro do
segmento da EJA, ndo existiam reunides ou qualquer outro tipo de atividade em que

houvesse interacao.

Uma minoria que contribui de forma efetiva, pois a maioria
ndo sei se por serem pessoas muito simples e sem instrugdo
ndo dao muito valor a educagdo e deixam claro que a
freqiiéncia acontece por causa da obrigatoriedade da crianga
estar matriculada e freqiientando uma escola e quando se
preocupam o unico questionamento ¢ se o filho vai passar
de ano, pois o resta ndo procuram saber. Eu tenho plena
consciéncia da importancia da relagdo entre a familia e a
escola , pois para que o trabalho seja positivo € preciso
parceria e comprometimento da familia, os responsaveis por
estes alunos precisam ser parceiros no trabalho que ¢é
realizado e estarem sempre presentes na escola, ou seja,
quando solicitados ou ndo. Na verdade esta na hora dos pais
acordarem, pois ndo basta colocar o filho no mundo e
pronto € preciso estar junto, acompanhar o dia a dia, olhar
caderno, ir as reunides e isso vale para todos os pais ndo
somente os que tém filho deficiente. (Eliane. S.R/E.D)

Eu n3o conhego nenhum pai, pois nunca os chamei para
conversar. Eu acredito que seja positiva, mas os pais nao
podem ficar dentro da escola o tempo todo e ainda por cima
regulando o trabalho dos professores e dando palpite.Seria
importante terem algumas reunides, alguma festividade ou
mesmo encontros para poder trocar informagdes, mas nesta
escola isso sO nos outros periodos, pois no noturno sao mais
adultos e ndo ha interesse por isso. (Maria. EJA/E.C)

3.4.2 Envolvimento dos familiares nas questdes educativas:

Na Instituicdo: Os alunos mantiveram em seus relatos as situagdes de
participacdo da familia na escola, no entanto, descreveram que no contexto escolar da
institui¢ao ocorriam festas e acontecimentos que favoreciam esse envolvimento. Porém

nas situacdes de dificuldades ou atividades que necessitavam de acompanhamento e



ajuda em casa, existiam divergéncias, pois de acordo com o relato de dois alunos, nao

existiam estas trocas, mas sim apenas a presenga as reunides ou festas.

Ninguém, nunca ajudava,( a aluna demonstra muita emogao
e comeca a chorar).Quando tinha reunido e danga de
sapateado meu pai ia, mais em casa ninguém ajudava ndo e
eu ficava sem fazer.(Talita, 18 anos. [.AE.D)

Meus irmao ensinava as matéria... recortava revista pra cola
letra e falava pra estuda e aprende se ndo vai melhora na
vida. (Ricardo, 26 anos. [.A/E.C)

Os familiares afirmaram que existia esse envolvimento e que se preocupavam
com o desempenho dos alunos, entretanto, relataram que no contexto da instituicao, a
possibilidade de aprender a ajuda-los favorecia a interagdao entre a familia e a escola.
Relataram também muitas dificuldades que precisaram transpor para ajudar os alunos,
ainda assim, mencionaram que sempre um integrante da familia auxiliava nas atividades

e que compareciam as reunides e festas para prestigia-los.

Quando ela tinha dificuldades na licdo quem ajudava era a
minha outra filha que faleceu, mais a gente sempre procura
ajuda e agora ¢ o pai dela que ajuda.Sabe moga eu ja corri
muito com a Lucia, por que ela tem foco na cabega e
quando ela tava no parquinho mandaram eu levar ela na LA,
mas ai ndo terminou os teste e s6 depois que nodis voltamos
14 e deu os problema na cabeca, mas ela ja usava remédio
forte para o nervosismo. (Mae da Lucia. .A/E.C)

A gente participava de todas as festas e reunides. E todas as
reunides as professoras elogiava ela e dava muito
orgulho.Nas atividades quem ajudava era o pai, por que eu
ndo tenho muito estudo. Meu marido comprou lousinha e
livros pra ensinar ela e de final de semana eles ficava horas
e horas estudando (Mae da Rosa.l.A/E.D)

Sobre a EJA os alunos descreveram que o envolvimento dos familiares era

menor, principalmente por causa do grau de dificuldade dos contetidos trabalhados na



escola regular, todavia, descreveram que os familiares incentivavam o estudo e
destacavam a importancia para o futuro.

Por ndo haver reunides e festividades os familiares ndo estavam envolvidos no
contexto escolar e por isso, segundo cinco dos alunos participantes, quem os auxiliava
nas dificuldades escolares eram as professoras da sala de recursos ou algum colega de
classe, visto que os familiares ndo dominavam o contelido para ensinar ou nao

reconheciam as dificuldades.

Agora quem me ajuda ¢ o meu amigo Jorge, por que ele ¢
inteligente e pode me ensinar € 0 meu pai ndo sabe essa
licdo. (Joaquim, 25 anos. [.A/E.C)

Em casa ninguém me ajuda e na escola s6 tem uma amiga
que sabe as matéria e me ajuda, por que agora nessa escola
ta mais dificil de aprender e eu to sozinha. (Talita, 18
anos.l.A/E.D)

Diferente dos demais relatos, a aluna Micheli apresentou dados que incidiram
em um total envolvimento de sua familia com as atividades educativas, pois embora
existisse esse distanciamento entre a escola regular e as familias dos alunos da EJA, sua
familia buscou orientacdes para ajudar em sua aprendizagem e desenvolvimento.
Possuia na propria residéncia um espago com muito material € mobilia, para que a aluna

Micheli tivesse aulas particulares e atividades de estimulagao.

Todo mundo ajuda e agora ajuda melhor, porque o pai
compO lousinha, brinquedo molinho, livrinho de historia.
(Micheli, 16 anos. I.A/E.D)

Quanto ao depoimento dos familiares, ndo diferiram dos alunos, primeiramente
justificaram que ndo apresentavam maior envolvimento porque a escola regular nao
propicia essa relacdo familia escola, ou seja, com reunides e acontecimentos que

pudessem congregar representantes de ambas as instancias.



Os familiares destacaram que os contetidos eram mais elaborados, indicando a

professora da sala de recursos como possibilidade de apoio.

Este ¢ um ponto negativo da escola C, pois ndo tem reunido
e nenhum evento que a familia possa ir, pois a escola
justifica dizendo que os alunos do periodo noturno sao
maiores € por isso nao precisa de reunido, Mas as
dificuldades sdo muitas e eu continuo ajudando, por que
agora as atividades sdo mais elaboradas. (Irmao do Ricardo.
LLA/E.C)

Do tempo que ela esta ai, s6 teve uma reunido no comego
do ano e isso faz falta. Agora quem ajuda na li¢do ¢ o pai
dela e a professora de Educacdo Especial principalmente,
pois as licao estao mais dificil. (Mae da Rosa. I.A/E.C)

As professoras descreveram que o envolvimento dos familiares com as questdes
da escola era minimo, pois ndo existiam festividades e reunides, € embora nado
concordassem, destacaram que pelo fato da populagdo atendida pela EJA ser constituida
por pessoas com idade acima de quinze anos ndo seriam necessdrias reunides
bimestrais.

Mencionaram ainda que alguns dos familiares procuravam as professoras ou
mesmo a coordenacdo pedagogica para saberem sobre as possiveis dificuldades e como

poderiam auxilia-los em casa.

Estes alunos do periodo noturno pelo fato de serem mais
velhos quase que ndo tem reunido ou qualquer convocagao,
pois para os alunos mais novos as reunides sao bimestrais e
para aqueles que apresentam dificuldade pedimos que os
pais ajudem na continuagdo dos trabalhos em casa, embora
isso dificilmente ocorra. Eu considero importante que os
familiares venham para reconhecerem as dificuldades e
procurarem auxilio para ajuda-los em casa se interessassem
pelo trabalho realizado e buscassem nos ajudar, com
estimulos, ndo paparicando os filhos ou mesmo tendo
paciéncia por que as vezes os resultados demoram a
aparecer. Em minha opinido a familia ndo deve ficar muito
dentro da escola por que causa inseguranc¢a no aluno e no
professor. Eu acho que o melhor seria a presenca de uma



equipe técnica na escola, pois tantas vezes o professor
precisa se ocupar de tarefas e encargos de outros
profissionais. (Helena.S.R/E.C)

Nao. A interacdo ndo estd acontecendo e seria importante
que os familiares procurassem a escola para saber sobre as
limitagcdes e dificuldades, por que um trabalho paralelo
apresentaria bons resultados, mas eu nao sei de que
maneira. (Tais. EJA//E.D)

3.4.3 Orientagdes sobre a transferéncia:

Sobre a Institui¢do: Nos relatos dos alunos apareceram dois conjuntos de dados
referentes ao processo de transferéncia, um grupo descreveu que a decisdo partiu dos
familiares e o outro da propria instituicdo. Embora ndo soubessem descrever
precisamente os fatos, destacaram que foram comunicados e questionados sobre a
hipotese de serem transferidos para uma escola regular.

De acordo com trés participantes, seus familiares decidiram pela transferéncia,
pois ndo estavam contentes com o desenvolvimento e progresso na aprendizagem. Em
dois relatos apareceu a adverténcia dos funciondrios das institui¢des quanto a saida e a

possibilidade do ndo acompanhamento académico do aluno na escola regular.

A professora falo pra mae que eu nao ia aprende na outra
escola e que depois ndo podia volta 14 e ai eu sai. (Micheli,
16 anos. I.A/E.D)

Diferentemente, os outros trés alunos foram encaminhados para a transferéncia
pela instituicao, que ao perceber que de acordo com os parametros do curriculo escolar,
estes alunos nao apresentariam progresso, porque ja estavam alfabetizados e poderiam
seguir os estudos em uma escola regular, de acordo com o processo de inclusao escolar.
Os alunos descreveram que inicialmente sentiram medo e rejeicdo, pois estavam

acostumados a rotina e organizacao da institui¢ao.

Meus irmao falaro e eu achei bdo, por que ¢ mais perto de
casa, eu fiquei esperando pra ver como ia ser porque as aula
e as pessoas ia ser diferente.(Joaquim,26.1.A/E.C)



Quanto aos familiares, apresentaram relatos distintos, trés descrevem que o
processo de transferéncia foi sugerido pela propria instituicdo, pois segundo as
professoras e a equipe técnica os alunos ja estavam alfabetizados e aptos para freqiientar
o ensino regular. Dois destes familiares ndo apresentaram contentamento com esta
sugestdo, mas aceitaram porque as perspectivas apresentadas foram de progresso na

aprendizagem e futuramente na vida profissional.

Quem falou primeiro foi a professora e a assistente social da
I.A, elas falaram que a Lucia ja sabia ler e escrever e agora
podia ir para outra escola para pensar no futuro, mas que ia
para aula de noite por que tinha quinze anos. Eu ndo gostei
nada e pra mim ela ja tinha voltado. (Mae da Lucia.l.A/E.C)

Trés familiares decidiram pela transferéncia escolar dos alunos, porque na
institui¢do o trabalho com a aprendizagem ndo apresentava progressos, mas sim
conteudos e atividades repetitivas, ou seja, o processo de aprendizagem estava
estagnado. Embora, os profissionais das instituicdes ndo tenham aprovado ou mesmo
aconselhado essa transferéncia, os familiares mantiveram as opinides e articularam todo

processo que, segundo os relatos, foi muito facil.

Quando eu vi que 14 ndo ia resolver eu pensei em deixar ele
trabalhando com o meu irmao no restaurante e de fato isso
foi bom pra ele, mas ai o médico dele falou que precisava ir
pra escola, entdo eu voltei 14 na I.B. e elas falaram que eu
podia matricular ele nessa escola perto de casa, mas que ele
ia estranhar por que as pessoas era normal e ele ndo ia
acompanhar, mas eu nem liguei por que 14 ele também nao
sabia nada e as atividades nao melhorava. (Mae do Joaquim.
I.B/E.C)

Na EJA, os alunos descreveram que ndo receberam informagdes detalhadas ou

qualquer esclarecimento sobre o processo de inclusdo escolar. Contudo, relataram que



seus familiares e professores da instituicdo, em alguns casos, foram os grandes
incentivadores.

Os alunos desconheciam a terminologia, inclusdo, mas reconheciam que seria
um processo que significaria e acarretaria mudancas, como organizacao das aulas,
estrutura da escola, os colegas e os professores.

Exceto em um relato, onde a aluna descreve que os profissionais da escola
regular apresentaram a escola e as demais pessoas e esclareceram como funcionariam as

atividades e sinalizaram as diferencas, quando comparado ao contexto escolar anterior.

Foi legal e as pessoa mostrou a escola ¢ falo que eu ia
prende e que ia ser diferente da outra,mais eu ia aprende
muita licdo e outras pessoas.(Micheli, 16 anos.I.A/E.D)

Aqui em casa eles falaro que ia ser melhor e que eu ia
aprender mais.Na escola ninguém falo nada eu s¢ fui la.
(Ricardo,26 anos.I.A/E.C)

Os familiares reforcaram em seus relatos que a escola regular ndo ofereceu
informagdes e esclarecimento sobre o processo de inclusdo, destacaram que seria
importante naquele momento reconhecer como seriam as atividades, organizacao das
aulas, os colegas de classe e os professores.

Apenas dois dos familiares respondentes reconheciam, mesmo que
minimamente, o processo de inclusdo, porque haviam buscado informacgdes para
auxiliarem os alunos. No entanto, os demais familiares acreditavam que a mudanga iria

acarretar apenas novas possibilidades de aprendizagem.

Eu recebi muitas informagdes com a minha amiga
professora e também na UFSCar, pois as professoras e
psicologas me incentivaram bastante. Mas eu considero
muito positivo este processo. (Mae da Micheli.I.A/E.D)

Sobre isso de inclusdo s6 me falaro que ela ia aprende mais,
sO que até agora ndo € isso que estd acontecendo. (Pai da
Talita. .A/E.D)



3.5 0 PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR:

Nesta categoria de andlise foram trabalhados os topicos que abarcam o contexto
da inclusdo escolar na perspectiva dos alunos, que desconheciam teorias e legislagdes,
mas relataram com extrema competéncia e riqueza as caracteristicas das informagdes
recebidas, os sentimentos experienciados frente as mudangas e avaliaram os dois
contextos, destacando assim, semelhangas e diferencas, os pontos positivos e negativos
de cada ambiente escolar.

Os alunos relataram que ndo apresentavam qualquer conhecimento sobre a
inclusdo escolar e que mesmo apos a transferéncia nao reconheciam a terminologia e tao

pouco sua aplicabilidade.

Eu ndo sei nada disso ai, mais eu acho que ¢ bao por que
falaro que tem mais licdo e assim eu aprendo melhor.
(Ricardo, 26 anos. I.A/E.C)

Os relatos sobre os sentimentos experienciados frente a inclusdo escolar
apresentaram perspectivas diferenciadas, inicialmente os sentimentos apresentados
pelos alunos, eram o medo, a inseguranca e a rejeicao. Contudo, apos a inclusdao na
escola regular os sentimentos tornaram-se ansiedade, preocupacdo e ainda prevalecia a
rejei¢do, pois os alunos enfrentam dificuldades quanto a aprendizagem e adaptacdo aos
novos modelos de organizacao, curriculo e expectativas.

Quanto ao processo de transferéncia e as percepcdes sobre a escola regular, os
alunos ndo diferenciaram seus relatos, descreveram que as informagdes transmitidas
foram positivas em relacdo a qualidade da aprendizagem, pois os familiares e os
proprios funcionarios das escolas regulares demonstravam maior concentragdo de
disciplinas, conteudos e atividades.

As apreciagdes iniciais sobre a escola regular foram de estranheza e confusao,
logo que a estrutura da escola, a organizagdo das aulas, o tempo, a composicao das salas
de aula, nimero de professores e principalmente os conteudos e as avaliagdes,

contrapunham as caracteristicas organizacionais do contexto escolar anterior.



Fiquei com medo, por que ia estuda de noite e com gente
mais velha, mais o problema era a ligdo e quando as
professora falo que tinha prova. (Lucia,15 anos.I.A/E.C)

Sobre as questdes avaliativas, ou seja, a possibilidade dos alunos desenvolverem
respostas sobre os pontos positivos e negativos observados nos dois ambientes escolares
e destacar suas semelhancas e diferencas, os relatos sinalizaram que as semelhancgas
entre os dois contextos escolares consistiam nas dificuldades relacionadas a
aprendizagem, tendo em vista que na institui¢do, os alunos enfrentavam grandes
obstaculos para adquirirem as primeiras nogdes da escrita, da leitura e as questdes
numéricas. Contudo, na escola regular estas dificuldades foram acirradas por conta do
curriculo mais complexo, a maior quantidade de disciplinas e a necessidade das
devolutivas, ou seja, participagdo nas aulas e avaliagdes.

As diferencas destacadas consistiam na estruturacdo das atividades e
organizacdo das aulas, pois a auséncia das atividades extracurriculares e diferentes
ambientes para as aulas fizeram com que os alunos sinalizem esse prejuizo da escola
regular em relacdo a instituicdo. Outro ponto de diferenciacdo ¢ a composicdo das salas,
pois na escola regular e principalmente na EJA, existia um publico muito heterogéneo,
diferente da institui¢do onde as salas eram compostas por grupos pequenos de alunos e
bastante homogénea, ou seja, os grupos eram compostos a partir das deficiéncias e
dificuldades analisadas nas avaliagdes e testes iniciais.

Sobre os pontos positivos, os alunos destacaram que nas instituicdes o que mais
lhes chamava aten¢do eram as atividades extracurriculares, que por sua vez,
representavam oportunidades diferenciadas como atividades esportivas, culturais e
artisticas. As praticas destas atividades eram fortemente trabalhadas nas institui¢des, e
nos relatos dos alunos era perceptivel essa importancia, significava possibilidade e
proximidade com o que ¢ denominado “normal” na sociedade, porque realizavam com
competéncia e desenvoltura, desfazendo qualquer sinal de inferioridade.

Os pontos positivos destacados na escola regular consistiam nas possibilidades de
aprendizagem porque embora o curriculo fosse mais complexo e as atividades
acarretassem dificuldades, os alunos identificaram que os professores transmitiam
melhor os contetidos e que as questdes da aprendizagem eram trabalhadas com maior

seriedade.



Outro ponto destacado como positivo na escola regular era a perspectiva de futuro,
pois para a maioria dos alunos participantes a aprendizagem adquirida e desenvolvida
na escola regular viabilizava a continuidade dos estudos e consequentemente a inser¢ao

no mercado de trabalho.

Eu gosto dessa escola, agora de 1a ndo quero fala e aqui tem
mais licdo e j& arrumei tabaio no mercado, mas 14 eu ficava
cansada e nao gosto mais, por que nao tinha licdo e eu nao
ia melhora nunca. (Rosa, 21 anos. [.A/E.D)

Os pontos negativos apresentados pelos alunos referentes as instituicdes era a
auséncia de maior énfase nas atividades relacionadas a aprendizagem, pois isso acabou
acarretando prejuizos. Os alunos relataram que seus familiares ndo identificavam
progressos € que ndo existiam atividades e praticas inovadoras para ensinar a ler e
escrever.

Na escola regular os pontos positivos descritos foram a falta de adapta¢dao dos
conteudos e atividades e o fato dos professores e dos demais alunos exigirem agilidade

para escrever, ler e resolver as questoes propostas sem levar em conta suas limitagoes.

Nessa escola ¢ mais dificil e tem muita coisa, tem hora que
os professor manda faze rapidinho e os outro tira sarro por
que eu faco devagar e isso ¢ chato. (Ricardo, 26 anos.
LLA/E.C)

Sobre a inclusdo, os familiares descreveram que nao foi a instituicdo que os
informou sobre o processo, apenas dois dos familiares reconheciam a terminologia, pois
procuraram conhecer e reconhecer suas implicacdes.

Estes familiares descreveram o processo de inclusao de maneira positiva € embora
existam divergéncias de opinides e precariedade estrutural, destacaram as possibilidades

de avangos académicos para estes alunos.



Eu procurei conhecer a inclusdo e percebi que por
desconhecer os direitos da minha filha, acabamos perdendo
muito, ou seja, ela poderia ter aprendido mais e se
desenvolvido também se estivesse frequentando uma escola
regular ha mais tempo.Eu considero um ponto positivo da
inclusdo, as oportunidades e os recursos que estdo
disponiveis e auxiliam de todas as maneiras os alunos com
deficiéncia, mas o que eu entendo como negativo sao os
problemas de estrutura e auséncia de formagdo dos
professores do EJA, pois eles ndo possuem formagdo para
trabalhar com a educagdo especial e os alunos maiores de
quinze anos nao ficam no ensino fundamental comum e sim
sdo encaminhados para a EJA, entdo ¢ preciso reformulagdes
e uma atencao diferenciada para este nivel educacional. (Mae
da Micheli.. A/E.D)

Diferentemente, os demais familiares respondentes relataram que nao reconheciam
a terminologia e as implicacdes, contudo, ndo aceitaram as mudangas e consideraram
negativa essa transferéncia, pois destacaram que a aprendizagem e o ambiente nado

facilitaram o progresso dos alunos.

Eu nao sabia nada disso de inclusdo e pra falar verdade nao
acho muito certo por que a Lucia saiu de uma escola boa
para ficar no meio de um monte de gente que tem muitos
problemas e pra aprender nada, entdo ndo adianta e eu ndo
recomendo pra ninguém. (Mae da Lucia. [.A/E.C)

Quanto aos sentimentos experienciados frente a inclusdo e as percepgdes sobre a
escola regular, existem dois tipos de relatos, quatro dos familiares respondentes
destacaram que os alunos inicialmente ficaram com medo e sentiram inseguranga, pois
estariam em um ambiente diferenciado, com outra organizacdo e convivendo com
pessoas até entdo estranhas. Entretanto, destacaram que foram sentimentos e impressdes
que ndao se prolongaram, pois a adaptagdo ao ambiente ¢ pessoas nao demorou a

acontecer.

No comeco ele sentiu medo e inseguranga, por que ndo
entendeu como seria e se conseguiriam aprender, mas aqui



em casa todo mundo deu forca e falamos que dificuldade
sempre vai ter € que pra isso € preciso estudar e vencer.
(Irmao do Ricardo. I.A/E.C)

Os demais familiares destacaram que os alunos nao aceitaram esse processo de
transferéncia e que sentiam muito medo e tristeza porque ndo queriam deixar a
institui¢do. Os familiares mencionaram que a escola regular ndo apresentava a mesma
estrutura e que com isso os alunos sairiam perdendo, principalmente em relacao aos

beneficios e, posteriormente, mencionaram as perdas na aprendizagem.

No comego nem eu e nem ela queria essa mudanga, por que
na [.A ela tinha tudo que precisava, mas como eles acharam
que era melhor para ela eu aceitei.

Eu entendia que era o direito dela, por que ela ja tava
competente para aprender em outra escola. No comeco ela
chorou muito, mas o diretor da I.A falou que tinha que ser
assim (Pai da Talita. .A/E.D)

Quando questionados sobre as semelhancas e diferengas, os pontos positivos e
negativos dos dois ambientes escolares, os familiares relataram de maneira unanime que
na institui¢do existiam mais atividades extracurriculares, contudo alguns evidenciaram a
importancia da equipe técnica e os beneficios dos atendimentos com médico, dentista e
outros especialistas na propria instituigao.

Os familiares destacaram as possibilidades de aprendizagem na escola regular e a
presenga de professores especialistas em Educag¢do Especial, o que viabilizaria a
possibilidade dos alunos superarem suas dificuldades e apresentarem melhores
resultados. Os familiares que se colocaram a favor da inclusdo salientaram as
possibilidades futuras em dar continuidade aos estudos e serem inseridos no mercado de
trabalho.

Os pontos negativos mencionados em relacdo a instituicdo compreenderam as
questdes da estagnacdo da aprendizagem e a convivéncia somente com pessoas com
deficiéncia, favorecendo reprodugdes que significavam retrocesso em um processo de

desenvolvimento.



Sobre a escola regular, os familiares reprovaram a estrutura, a organizacao das
classes e a questdo idade-série, além dos alunos frequentarem as aulas no periodo

noturno, ou seja, nas salas da EJA.

A Inclusao foi bom pra Rosa por que ela se desenvolveu
muito principalmente na comunicagdo e esta muito feliz. Eu
acho que ¢ positivo por que se os filhos tém condigcdo de
melhorar, a gente ndo pode deixar ele no lugar onde ja ndo
aprende mais nada s6 por que tem direito a um monte de
coisa. E a familia precisa ajudar muito, por que s assim o
aluno vai melhorar. (Mae da Rosa.l.A/E.D)

As andlises apontaram que a escolariza¢do dos alunos com deficiéncia perpassa as
situagdes onde sdao oferecidas praticas meramente ocupacionais ou profundamente
excludentes, ambientes onde a diversidade humana deixa de ser reconhecida e
prevalecem as atitudes segregadoras.

A inclusdo € um processo que ndo foi elucidado para todos os seus participantes,
por isso ainda existam lacunas em relacdo a sua real aplicabilidade. Faltam aos
familiares os esclarecimentos e o real interesse de cooperar com o proprio aluno, pois €
preciso almejar novos ambientes escolares, onde prevalegam inovadoras situagdes
pedagogicas, praticas que priorizem a diversidade nas oportunidades de aprendizagem e
no desenvolvimento das potencialidades e habilidades reais.

Para as professoras da escola regular, a inclusao significava a possibilidade dos
alunos frequentarem um ambiente menos excludente e que a convivéncia com os alunos
sem deficiéncia favoreceria a melhor autonomia e a questdo da socializacdo. No entanto,
destacaram que para a inclusdo acontecer seria necessario maiores investimentos, pois
faltam adaptagdes e profissionais especializados para atender esse publico.

Sobre a realidade dos trabalhos ja ocorridos, concordam que a inclusdo esta
garantindo apenas a socializac¢do e sinalizam situagdes onde nem mesmo isso ocorre, €
quanto a aprendizagem, ficou fragilizada por conta das mudangas de contextos escolares
e a ndo adaptagao ao modelo proposto.

O modelo de escola que foi oferecido a estes alunos egressos de instituicoes foi
uma sala de aula do segmento da EJA, onde os contetdos sdo fragmentados, o ritmo

acelerado de trabalho e a presenca de um grupo de alunos bastante heterogéneo, onde as



questdes de idade e comportamento influenciam na questdo da indisciplina e do
rendimento. Uma possibilidade sdo as salas de recursos, pois sdo atendimentos

individualizados e onde sdo utilizados atividades e recursos adaptados para estes alunos.

A possibilidade das pessoas com alguma necessidade
especial seja qual for conviverem com outras pessoas num
ambiente normal. Nos termos de socializagdo esta sim, mas
se realmente ele estd sendo preparado para a vida 14 fora
tenho minhas duvidas (Tais.EJA/E.D)

Eu entendo que tem alunos que por mais que a gente faga
esforco e invente novos métodos ou teorias nao vai
conseguir acompanhar o contetdo, por exemplo, ndo vamos
colocar um aluno autista com baixo rendimento em uma
sala de aula com mais trinta alunos por que ndo funcionaré e
realmente neste tipo de inclusdo eu ndo acredito. Agora um
aluno que mesmo apresentando uma deficiéncia, mas que
possa ser adaptado o ambiente, o material didatico e o
curriculo ai eu acho que vale a pena investir, pois ja existem
bons resultados. (Helena.S.R/E.C)

Sobre os pontos positivos e negativos deste trabalho, as professoras da sala
regular destacaram que era gratificante o trabalho com estes alunos deficientes,
principalmente ao perceberem a questdo da solidariedade entre os colegas, que em
muitas situagdes, superaram os conflitos. No entanto, os pontos negativos eram
extremamente pessoais, estavam atrelados as frustragdes e impoténcias profissionais,

pois nao identificavam progressos e sinais de avangos nestes alunos.

Os pontos negativos € perceber que vocé ndo esta
conseguindo ajudar totalmente, entdo nods ficamos
frustrados por ndo conseguir atingir estes alunos. As
vantagens ¢ perceber que existe solidariedade, pois os
outros alunos acolhem e ajudam, pois percebem a nossa
aflicao e a impoténcia dos colegas. (Tais. EJA/E.D)

As professoras da sala de recursos mencionaram que as maiores frustragoes

desse trabalho eram as condigdes materiais, ou seja, a escassez de recursos e incentivo



para melhor adequacdo deste ambiente e, além do grupo de professores da escola nao
possuir interesse, a questdo do ensino colaborativo ficava sendo uma idéia e assunto
para discussdo apenas nos momentos de reunido e preparacdo dos planejamentos.
Contudo, as professoras destacaram que os pontos positivos eram os resultados
identificados nos proprios alunos que apresentavam progressos na aprendizagem e no

desenvolvimento global.

Eu vou falar do ponto de vista da inclusdo onde a minha
grande motivacao sdo os alunos que eu vejo progredindo,
ou seja, saem das instituicdes e conseguem vencer as
dificuldades e isso ¢ para mim o grande ponto positivo. O
grande problema e o ponto negativo sdo as barreiras
impostas pelos professores do ensino regular que muitas
vezes ndo estdo preparados para receber estes alunos em sua
sala e ndo trabalham em conjunto conosco os professores de
educacdo especial, pois eles se sentem ameacados e o
trabalho ¢ prejudicado. (Helena.S.R/E.C)

Olha positivo estou vendo bem poucos, por que eu nao
preciso nem falar é s6 vocé olhar para esta sala e ver, esta ¢
uma sala de recurso! De recursos ndo tem nada, nos até
conversamos com nossa assessora da Educacdo Especial
sobre a situagdo das salas de recurso e dissemos que falta
qualidade na estruturagdo do servico prestado.

Os pontos positivos ficam por conta da motivagao de muitas
professoras da educacdo especial, ou seja, “ndés matamos
um ledo por dia” para dar conta de servigos que a escola nao
consegue dar. Entdo os pontos positivos sdo os trabalhos
dos professores que muitas vezes deixam de exercer as
proprias fungdes para socorrer os alunos e até mesmo o0s
demais colegas de profissao.

Os pontos negativos come¢am pelo MEC com esta proposta
de educacdo inclusiva que comeca de cima para baixo e nos
temos que aceitar esta situacdo, mas nao € so isto, ou seja,
nao ¢ a questdo da escola estar preparada fisicamente, pois o
nosso sistema de ensino ¢ falho por que ¢ conteudista e
fragmentado, sendo assim ndo € propicio para
aprendizagem destas criangas que possuem um ritmo
diferenciado. O trabalho padronizado apenas cria o estigma
de que todos podem aprender ao mesmo tempo e nods
sabemos que isto ndo ¢ verdade, pois nods nao podemos
desejar que todos os alunos sejam privilegiados na
aprendizagem.

Quanto a sala de recursos ¢ falha dos gestores que ndo
assumem 0 compromisso, pois eles ndo querem que ela seja



apenas um apéndice da educacdo, mas sim que faga parte da
educagdo como um todo, mas ao mesmo tempo eu nao
posso denominar sala de recursos quando eu nio oferego os
recursos necessarios para ajudar meu aluno. Hoje em dia
computador nas salas e aula ndo ¢ um recurso, pois ele por
si ndo serve para nada, pois sao necessarios programas
apropriados e até mesmo internet e isso faltam para nos
professores da rede. Atualmente busca-se tratar a educagao
especial apenas como um trabalho de educacdo inclusiva
presente na escola, mas para que isso verdadeiramente
acontega ¢ preciso dar uma cara melhor para este trabalho,
pois sala de aula com cadeira, carteira e professor a lousa
ndo adianta neste trabalho diferenciado, enquanto noés
professores perdemos tempo preparando o material que falta
na escola para trabalhar com estes alunos nos poderiamos
estar atendendo e favorecendo a melhor aprendizagem
destes. (Eliana,S.R/E.D)



4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS:

Este estudo objetivou analisar as trajetorias escolares de alunos oriundos de
instituicdes e que foram transferidos para escolas regulares, cuja freqiiéncia se dava no
segmento da Educagdo de Jovens e Adultos. E posteriormente, a realizacdo de uma
analise comparativa das experiéncias escolares descritas pelos alunos e seus familiares,
acerca dos dois contextos escolares mencionados.

Os dados apresentados pelos familiares sobre a trajetoria escolar dos alunos com
deficiéncia sinalizaram primeiramente o processo de identificacdo do problema, ou seja,
o percurso trilhado at¢ um diagnostico. Contudo em apenas dois relatos apareceram
diagnosticos clinicos e formalizados, pois para a maioria, a caracterizacdo das
deficiéncias ou mesmo uma denominacdo do problema, aconteceu por descricao da
propria institui¢do ou caracterizada pela propria escola para que os dados sobre a
deficiéncia constassem nos prontudrios e fichas de matriculas.

Para a maioria dos familiares participantes que nao reconheciam o diagnostico
ou mesmo possuiam informagdes mais apuradas sobre as deficiéncias, as mengdes que
determinavam e rotulavam os problemas dos alunos genericamente como atrasos
mentais, tornaram-se as informacgdes corretas e definitivas. Sobre a problematica do
diagnostico, Magro (2008) descreve em seu estudo sobre as expectativas dos familiares
de criangas com desordem no espectro autistico, quanto ao desenvolvimento e
escolarizagdo, que existe a necessidade do diagndstico para que as familias se
reestruturem com informacgdes e orientagdes a respeito da deficiéncia e possam sanar as
ansiedades com estimulos e suporte que se aprimoram com a intensidade e continuidade
das intervengdes ocorridas.

Veltrone (2008) sinaliza em seu estudo que embora haja necessidade de um
diagnostico para que as intervencodes sejam direcionadas, € preciso cautela com as
avaliagdes ocorridas dentro do contexto escolar, onde as criangas e jovens que nao se
enquadram nos padroes esperados, principalmente padroes de inteligéncia e
desempenho académico, sdo identificados na condicdo de deficientes mentais. Os
diagnosticos elaborados ndo possuem carater pedagodgico, mas incidem em medidas
quanto ao grau de inteligéncia, ou seja, métodos que rotulam de acordo com o nivel

intelectual e no julgamento clinico, desprezando as potencialidades e habilidades.



O delineamento realizado pelos familiares sobre a trajetdria escolar iniciou-se no
periodo escolar referente a educagdo infantil. A maioria dos alunos frequentou escolas
regulares e, embora estivessem em um ambiente supostamente ndo segregado, nao
permaneceram distantes das situagdes de discriminagdo, pois segundo os familiares, as
professoras e funciondrios das escolas, ndo aceitavam as limitagdes e atrasos
ocasionados pela deficiéncia, e justificavam que faltavam materiais ou especializagdes
para que o trabalho se realizasse com mais afinco.

O periodo destinado ao Ensino Fundamental, por ser a modalidade de ensino
obrigatoria, significou o inicio da trajetéria escolar para alguns e o inicio da
identificacdo dos problemas relacionados a aprendizagem para todos.

A Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (9.394/96) estabelecem que a educagao seja direito concedido a todos. No
entanto, ao analisarmos as trajetorias escolares destes alunos, ficam perceptiveis as
discrepancias, pois o periodo de escolarizagdo, para muitos, significou rupturas com a
escola, tendo em vista que a estrutura, organizagdo e capacitacdo dos professores ndo
estavam condizentes com as reais necessidades suscitadas por suas deficiéncias.

Estas discrepancias contrariam o que esta previsto na LDBEN, artigos 58, 59 e
60 do capitulo V, destinado a Educacdo Especial, que fica garantido o atendimento do
aluno com deficiéncia preferencialmente nas escolas regulares e assegurando as
possibilidades do servico de apoio especializado, adaptacdo do curriculo, métodos e
técnicas, recursos educativos e organizagao especifica. Também estdo previstos os
professores especialistas ou capacitados para a integracdo destes alunos deficientes em
classes do ensino comum.

Os relatos evidenciaram que o periodo destinado ao Ensino Fundamental,
incidiu com a identificagdo dos problemas relacionados as dificuldades de
aprendizagem e, consequentemente, a rotatividade por escolas em busca de um
atendimento ou praticas mais assertivas, pois quando ndo obtinham progressos
aparentes quanto a aprendizagem e o desenvolvimento global, qualificavam a escola de
maneira pejorativa e decidiam pela transferéncia.

A trajetoria escolar do pequeno grupo analisado neste trabalho coincide com a
real situagdo de muitos alunos com deficiéncia que perpassam inimeros ambientes
escolares em busca de apoio ou mesmo solucdes para os problemas, no entanto esta
rotatividade ocasionou a inser¢ao em uma institui¢do especializada e que, inicialmente,

através de avaliagdes e testes, oferecem uma possibilidade de diagndstico e,



posteriormente, um trabalho que abarca o desenvolvimento da socializagdo e da
autonomia através de atividades ocupacionais e educacionais. Contudo, o enfoque
educacional ndo era consideravelmente desenvolvido.

As trajetorias investigadas sinalizaram que o tempo de permanéncia nas
institui¢des foi de, no minimo, cinco anos e, no maximo, de treze anos. Neste periodo
sdo descritos os progressos, mas também a estagnacdo quanto as possibilidades de
aprendizagem, o que configurou para alguns dos familiares participantes, motivo para
pedir a transferéncia para escolas regulares, primeiramente porque as escolas municipais
estavam localizadas perto de suas residéncias e porque acreditavam que o trabalho entre
os profissionais do Ensino Fundamental e da Educagdo Especial seria positivo e
favoreceria o desenvolvimento destes alunos.

Para uma pequena porcentagem, a transferéncia nao foi uma tomada de decisdao
autdbnoma, mas sim conjunta entre a instituicdo e os familiares. Embora fosse justificada
a formacdo do aluno para sua inclusdo, € preciso recorrer a legislacdo e identificar que
de acordo com a Constituicao Federal e a Convencdo da Guatemala, o sistema oficial de
ensino deve dar as escolas especiais, prazos para que os alunos em idade de acesso ao
Ensino Fundamental sejam incluidos. No entanto, ¢ preciso destacar que os
pais/responsaveis que deixam seus filhos sem a escolaridade obrigatdria, podem estar
sujeitos as penas do artigo 246 do Cddigo Penal, que trata do crime de abandono
intelectual. E possivel até que os dirigentes de institui¢des, que incentivam e ndo tomam
providencias em relacdo a essa situagdo, possam estar sujeitos as mesmas penas, € o
mesmo ocorreria se uma escola regular, justificando despreparo, ndo acolhesse um
aluno deficiente. Isto ndo ¢ apenas uma questdo de inser¢do na escola, ou seja, de
acolhimento, mas ¢ preciso estabelecer possibilidades para que o aluno efetivamente
seja parte integrante do contexto escolar.

O processo de transferéncia significou o cumprimento de uma lei, ou seja, os
alunos ndo estavam formados ou mesmo preparados para o ensino regular e as
diferencas curriculares existentes. A inclusdo aconteceu para estes alunos na faixa etaria
acima de quinze anos, o que lhes representou o encaminhamento para o segmento
destinado a Educagdo de Jovens e Adultos, que esta assegurado na LDBEN
precisamente no artigo 37, como uma modalidade de ensino destinada aos que ndo
obtiveram acesso ou ndo puderam dar continuidade aos estudos no Ensino Fundamental

e Médio na faixa etaria recomendada.



A inclusdao dos alunos com deficiéncia em uma sala do segmento da EJA
inicialmente ndo agradou aos alunos e seus familiares, pois as diferenciacdes quanto aos
conteudos trabalhados, organizacdo e estrutura, ocasionaram os sentimentos de
inseguranca ¢ medo. No entanto, € preciso considerar que o segmento da EJA, enquanto
a preparacdo do corpo docente, a flexibilizacdo do curriculo, a adaptagao fisica ou de
materiais ndo foram aprimoradas para contextualizar o processo de inclusao.

De acordo com Mendes (2003), a escassez de praticas avaliativas da inclusdo
escolar resulta em auséncias de estatisticas que comprovem os resultados deste
processo. Em relacdo a clientela identificada pelo sistema, existem indicios de diretrizes
equivocadas de educagdo inclusiva, pois mecanismos de exclusdo estdo configurando as
bases de propostas supostamente inclusivas, por exemplo: o crescimento excessivo de
matriculas em servigos de reforco, classes de aceleracdo ou em classes de educagdo para
jovens e adultos, pois os alunos que se encontram em defasagem idade-série procuram
ou sdo encaminhados para este segmento educacional reparador, que no caso dos alunos
com deficiéncia representa um mecanismo de exclusdo por ndo apresentar preparagao
para recebé-los.

O segundo objetivo proposto para este trabalho consistiu na elaboracdo de uma
analise comparativa entre os dois contextos escolares destacados na descricdo das
trajetorias escolares dos alunos com deficiéncia.

De acordo com a perspectiva bioecoldgica de Bronfenbrennner, os contextos sao
salientados como importantes influéncias para o desenvolvimento humano no decorrer
do ciclo vital, contudo, o autor assevera que tal resultado ¢ fun¢do conjunta das
caracteristicas da pessoa e dos processos proximais que se estabelecem nesses
ambientes (KOLLER; LISBOA, 2005).

As apreciagdes nao evidenciaram preferéncias para um dos contextos escolares
analisados, pois através das interrogativas propostas, foram descritos que em ambos os
contextos existiram situagdes, ambientes, relacdes e praticas que favoreceram o
desenvolvimento, embora apresentem estrutura e organizacdo diferenciadas. Veltrone
(2008) descreve em seu estudo que os alunos ndo encontram qualidades e defeitos nos
ambientes escolares, mas sim identificam os pontos positivos de cada um e com isso
constroem as devidas comparagdes.

A caracterizag¢do dos dois ambientes escolares ¢ diferenciada, pois as atividades,
rotinas, interagdes € o proprio ambiente fisico, ao serem pormenorizados principalmente

pelos alunos, incidem no fator de que estudar nas instituigdes acarretou maiores



significados e representagdes, enquanto que a escola regular e o contexto da EJA,
especificadamente, sdo mencionados com maior objetividade e acompanhados por
observacdes que sinalizaram as auséncias de atividades ou praticas mais significativas
para o contexto de vida cotidiana.

As diferenciacdes discorrem sobre as atividades ocupacionais que representavam
possibilidades de inser¢do no mercado de trabalho e as atividades extracurriculares, que
articuladas a estruturagdo do trabalho das institui¢cdes, priorizavam a socializa¢do. Os
atendimentos nas atividades eram individualizados, ocasionando maior proximidade
entre professores e alunos, que descreveram as interagdes com embasamento no afeto,
aten¢do e maior comprometimento com o trabalho.

Diferentemente do que foi descrito sobre a EJA, pois ndo existiam atividades
que congregassem os alunos entre si € favorecessem maior interacao entre professores e
alunos, uma vez que as atividades ocorriam preferencialmente dentro da sala de aula e
no periodo de quarenta minutos. Contudo, ¢ preciso destacar que as relagdes
estabelecidas entre os alunos, dentro do contexto da EJA, representaram ambiguidades,
pois para alguns, a convivéncia com um grupo heterogéneo e os exemplos adquiridos,
significou possibilidades para o futuro, ou seja, exemplos para dar continuidade aos
estudos, ser inserido no mercado de trabalho ou mesmo constituir familia. Para outros,
as interagdes entre os colegas de classe, significou ainda que, de maneira dissimulada,
as situacdes de discriminagdo, pois os alunos especialmente relatam episodios que em
funcdo de suas limitagcdes para apreender os conteudos, organiza-los e posteriormente
empregé-los, sdo rotulados como preguicosos e indisciplinados ou descritos a partir de
sentimentos de comiseracdo. Segundo Shimazaki (2006), as interagdes com os colegas
estavam envolvidas em situacdes discriminatorias. Para que exista esta inclusao do
aluno em um contexto que ¢ extremamente diversificado, € preciso mais que
aproximacao fisica, mas sim a possibilidade de intervengdes que sejam verificadas as
diversidades e a capacidade individual.

Diferentemente, nas institui¢des estas situagdes de discrimina¢do nao ocorriam
no interior do ambiente escolar, mas sim externamente porque os alunos participantes
destacaram que existiam rotulagdes e perseguicoes quando usavam uniformes ou
transporte com identificacdo da instituicdo. Contudo, as situagdes de discriminagdo
seguem para o contexto familiar e social, tendo em vista que os alunos com deficiéncia
ainda carregam os estigmas de doentes e incapazes. De acordo com o que descreve

Veltrone (2008) em seu estudo, a pessoa com deficiéncia ¢ identificada enquanto



anormal, pois foge dos padrdes estabelecidos pela sociedade e por isso carregam
rotulagdes, limitagdes significativas no funcionamento intelectual € no comportamento
adaptativo.

A categoria de analise que compreende o processo de aprendizagem agregou
diferentes relatos e representagdes acerca dos conteudos desenvolvidos, organizagao das
aulas, métodos e recursos empregados e a qualificacio do ensino, ou seja, as
dificuldades e percepgdes aferidas sobre cada contexto analisado.

Diante dos dados coletados e analisados ¢ possivel afirmar que os alunos
apresentam dificuldades e grandes lacunas na aquisi¢cdo da aprendizagem em ambos os
contextos escolares, contudo os familiares demonstraram maior clareza sobre o processo
de aprendizagem e descreveram que o trabalho realizado nas instituicdes nao possuia
como objetivo ou expectativas, o aprimoramento da aprendizagem, e argumentaram que
a auséncia de estimulos e aprimoramento resultou na estagnacdo do desenvolvimento
cognitivo dos alunos. Em contrapartida, na EJA, que sdo reconhecidos o
desenvolvimento de conteidos escolares e as atividades que sdo voltadas unicamente
para aprendizagem, no entanto, existem criticas e observagdes acerca da estrutura
curricular, pois os contetidos sdo fragmentados, € sdo transmitidos de maneira muito
sucinta, ndo propiciando que os alunos acompanhem o ritmo ou mesmo o
desenvolvimento das atividades propostas. Shimazaki (2006) descreve que o contexto
da EJA, ainda ndo se configura como uma preocupacao na educagdo nacional, pois as
metodologias e recursos sao obsoletos e a formacao docente incipiente para o trabalho
que ¢ extremamente diversificado. De acordo com esta problematica ¢ possivel
identificar que a inclusdao no contexto da EJA pode ser visto como uma dupla exclusao.

Mendes (2003) discorre sobre as vantagens e desvantagens do processo de
inclusdo escolar, nas dimensdes filos6ficas e da perspectiva politica. A dimensao
filosofica, segundo a autora representa uma questdo de valor, ndo sendo possivel sua
efetivacdo individual, pois envolve critérios e servicos direcionados a um grupo e que
precisam ser planejados e avaliados. Ja a dimensdo politica necessita ser avaliada em
suas acoes especificamente planejadas para esta finalidade e os processos de
implementagao, tanto no contexto escolar como no interior da sala de aula.

As duas dimensdes apresentam contribui¢cdes significativas, no entanto, sdo
necessarios novos modelos de programas para atendimento ao aluno, ou seja, politicas
educacionais que garantam formagdo de professores e mudancas na organiza¢ao para

garantia do atendimento de qualidade para todos os alunos com deficiéncia.



Nas instituicoes, embora nao fossem trabalhados com afinco os contetidos
escolares, existiam recursos materiais e profissionais especializados para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia, mas na EJA e nas escolas regulares ndo
existiam professores capacitados, materiais e recursos adaptados para que o trabalho
fosse produtivo. O unico recurso existente e disponivel, porém ndo para todos ¢ o
atendimento nas salas de recursos, onde a professora especializada em educagdo
especial realizava atendimentos para que fossem desenvolvidas habilidades que
favorecessem a aprendizagem e ndo o refor¢o do que foi ensinado na sala regular. No
entanto, este atendimento era facultativo e, de acordo com a grande demanda de alunos
encaminhados, os horérios ficavam restritos ou as atividades eram realizadas em grupo,
perdendo assim a caracterizagdo de trabalho individualizado.

De acordo com Almeida (2004), o trabalho com o aluno deficiente precisa ser
estruturado dentro de caracteristicas colaborativas entre o professor da educagdo
especial e o da sala regular, pois a descentralizacdo da figura do professor regular torna-
se positiva porque ¢ enriquecido com o conhecimento do especialista e favorece a
interacdo dos alunos que passam a realizar trabalhos com autonomia. Dentro do
contexto deste trabalho, a auséncia de trocas colaborativas entre os professores da EJA e
as especialistas em educacdo especial ndo favoreceram praticas que estimulassem de
maneira direcionada o desenvolvimento da aprendizagem. Oliveira (2004) apresenta em
seu estudo que estas fragmentacdes na organizacdo do trabalho de planejamento, ou
seja, a auséncia de trocas entre as professoras incide em trabalhos desarticulados, cujos
resultados estdo distantes do esperado.

Dentro do critério de formagdo dos professores, existem caréncias quanto a
formagdo para o trabalho com o deficiente, mas também para com o publico adulto da
EJA. Veltrone (2008) apresenta a necessidade da formagao continuada dos professores,
para que possam reconhecer a diversidade presente em sua sala de aula e programar as
adaptagdes curriculares que forem necessarias. No entanto Szanto (2006) descreve que a
formagdo de professores para o trabalho na Educagdo de Jovens e Adultos ¢ mais que
necessaria, pois a praticas precisam ser diferenciadas e a maneira de lecionar para as
criancas normalmente ndo atinge a clientela da EJA.

Bueno (2006) apresenta que no conjunto de pesquisas sobre o segmento da EJA,
parece ndo ter sido abordado com devida importancia a formagdo docente e a

especificidade das praticas diferenciadas, implicando no desconhecimento das



necessidades deste alunado em virtude de sua formagdo ter sido exclusivamente para
atuarem com criangas.

Dentro da EJA a organizagdo das atividades segue os mesmos preceitos do
Ensino Fundamental e Médio comum, pois de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais, a formacdo para o exercicio da cidadania também ¢ eixo condutor da
proposta curricular, no entanto, a organizacdo das disciplinas em horarios fixos, aulas
com dura¢do de quarenta minutos, a quantidade de professores e os encargos, como
avaliagOes e as atividades realizadas em grupo, foram mencionadas juntamente com as
limitagdes para aprender e empregar os conteudos, como principais dificuldades
experenciadas neste contexto.

As orientacdes pedagogicas para a inclusdo escolar que estdo apresentadas na
LDBEN, destacam como primordiais as mudancas no Projeto Politico Pedagogico das
escolas e a oferta de materiais e capacitacdo profissional, para que sejam oferecidos
recursos e possibilidades de aprendizagem com qualidade.

As avaliagdes realizadas acerca do ensino oferecido pelos dois contextos
destacaram que, nas institui¢des, o ensino de contetidos escolares ndo foi desenvolvido,
e tdo pouco potencializado, porque estas tinham como objetivo o desenvolvimento de
habilidades como autonomia, comunicagdo e socializagdo. Assim, as relagdes proximais
estabelecidas entre os alunos e os professores e as oportunidades de atividades
ocupacionais sa3o mencionadas como caracteristicas que qualificam o trabalho e indicam
algumas predilecoes.

Sobre a EJA, as avaliagdes ndo descreveram precisamente a qualidade do
ensino, mas foram sinalizadas as fragilidades e rupturas na organizacdo e estrutura do
trabalho, principalmente pela auséncia de maior capacitacdo dos profissionais e pela
auséncia de adaptacdo de materiais e conteudos. Sendo EJA, o contexto inclusivo
proposto, ¢ preciso considerar, segundo Glat (1998), que se ndo existirem modifica¢des
estruturais do sistema educacional brasileiro, a inclusdo nunca sera concretizada.

A categoria de analise denominada relacdo familia-escola, apresentou os dados
que descrevem a importancia destinada a estes contextos e o nivel do envolvimento nas
praticas educativas.

A familia e a escola sdo consideradas, pela teoria bioecologica, como
microssistemas que sdo definidos por Bronfenbrennner (1997, p.18) como “[...] um

padrao de atividades, papéis e relagdes interpessoais experenciados pela pessoa em



desenvolvimento num dado ambiente com caracteristicas fisicas e materiais
especificos”.

Marcondes (2006) descreve que ¢ importante enfatizar, na proposi¢ao, o termo
“experienciados”, pois tal conceito tem como intuito salientar que as pessoas interagem
com outros individuos, como contexto, os objetos e os simbolos a partir de suas
percepcoes. Estas influenciam o modo de cada sujeito compreender o mundo e, por
conseqiiéncia, suas acdes, sendo assim, dentro da perspectiva deste trabalho ¢ preciso
reconhecer como a sociedade estd interagindo com a pessoa deficiente dentre as suas
dificuldades e limitagdes.

Dentro da questdo das atividades e situagdes experenciadas pelos alunos com
deficiéncia, ¢ preciso considerar que o ambiente escolar institucionalizado, por ser um
ambiente protegido, ndo garantiu a oferta de atividades gradativamente mais complexas
que promovesse o desenvolvimento de seus alunos nas suas diferentes dimensdes.

As concepcdes sobre a relagdo familia-escola salientam que existem diferengas
cruciais entre os dois contextos, assim, os relatos consistem em descrever a importancia
das relagdes estabelecidas entre os dois microssistemas (escola e familia), pois
favorecem o reconhecimento das dificuldades, progressos, possibilidades de auxilio e
continuidade do trabalho.

No contexto das instituigdes, as interagdes eram promovidas pela propria
institui¢do, ou seja, um interesse unidirecional, pois as situagdes de festividades e as
proprias reunides de pais e mestres eram os Unicos momentos de interagao.

Ao contrario, no contexto da EJA, sdo destacadas as auséncias de qualquer
relagdo entre as familias e a escola, justificadas pela estrutura das salas de aula, ou seja,
pela heterogeneidade onde os alunos apresentam idade mais avangada e nao precisariam
de reunides para descrever comportamentos, progressos e dificuldades, ou seja, sdo
autonomos € nao necessitam mais da colabora¢do ou supervisdo da familia para o
desenvolvimento das atividades e tarefas escolares. De acordo com Di Pierro (2005), a
EJA ¢ originaria dos processos politicos contra o analfabetismo, com isso configura-se
como um segmento adulto e que por deixar de lado as interagdes com as familias,
invalidou as possibilidades de continuidade e as influéncias para que o trabalho
obtivesse melhores €xitos.

As relacdes entre familia e escola sao imprescindiveis para o desenvolvimento
dos alunos, porque os trabalhos e estimulos que comegam na escola precisam ser

incentivados e possuir continuidade em casa. Marcondes (2006) descreve que para



existir uma relacdo entre familia e escola, com base em pressupostos de igualdade e
equilibrio de poder, ¢ necessario que os familiares se aprofundem no ambiente escolar,
esta nova visdo implicaria obrigatoriamente em mudar relagdes sociais tradicionais e
culturalmente construidas. Porque, erroneamente, ¢ o contexto escolar que detém o
poder sobre as decisdes e o estabelecimento das interacoes.

As auséncias destas relagdes estabelecidas entre a familia e a escola incidem
negativamente no envolvimento dos familiares nas atividades educativas, ou seja, nas
ligdes de casa, pois muitos dos integrantes das familias ndo dispdoem de preparo e
conhecimento adequado para a supervisao das atividades. Neste topico sdo perceptiveis
as auséncias de investimentos e pouco interesse da familia, que ainda, justifica que
ensinar e desenvolver sdo praticas exclusivas do contexto escolar.

Foram descritos situagdes conflitantes, pois os alunos ndo reconhecem os
investimentos relatados por seus familiares e sinalizam que em muitas situagoes
precisaram realizar atividades com a ajuda de colegas da escola, sendo que em casa, as
justificativas eram as auséncias de conhecimento ou falta de material para auxilia-los.
Dentre os participantes, em apenas um caso, houve investimento e interesse por
conhecer e adquirir materiais e recursos que realmente favorecessem o desenvolvimento
das habilidades para a aprendizagem.

Os familiares, em muitas situagdes, necessitariam de melhores instrugdes dos
contextos escolares e ndo apenas receber queixas e apontamentos das dificuldades, pois
o impacto sentido por uma familia desde o reconhecimento das dificuldades originadas
por uma deficiéncia ¢ muito intenso. De acordo com Morejon (2001), as preocupagdes
dos familiares quanto as condi¢des de aprendizagem e possibilidades de avangos ou
retrocessos, acaba ocasionando tentativas erroneas acerca da ajuda ou suporte oferecido.

Por serem precarias, as interagdes entre a familia e a escola tornam insuficientes
as informacdes recebidas, pois os diagnosticos, as possibilidades de intervencdo e os
estimulos sdo relatados aos familiares, que ndo compreendem a linguagem e as
descricoes médicas, ¢ com isso, acabam nao reconhecendo as reais dificuldades e
possibilidades de reabilitagdo. As professoras de Educacdo Especial poderiam
estabelecer este vinculo e auxiliar os familiares com esclarecimentos sobre a
deficiéncia, suas implicagdes e possibilidades.

A auséncia de conhecimento ¢ informacdes ¢ identificada nas descri¢des sobre o
processo de transferéncia, pois em ambos os contextos analisados, familiares e alunos

nao receberam instrugdes reais e plausiveis sobre o processo de inclusdo escolar e sua



aplicabilidade. Contudo, ¢ preciso destacar que existiram excegdes, pois alguns dos
familiares procuraram conhecer os direitos dos alunos com deficiéncia e as
caracteristicas do processo de inclusdo, e sd30 os mesmos que possuiam maior
envolvimento com as atividades educativas e uma interagdo mais estreita com o0s
contextos escolares.

A andlise dos tdpicos referentes a relagdo familia-escola permite concluir que
existem fragmentacdes nestas interacdes e que resultam em falta de informacdo e
coeréncia no atendimento. Enfim, existem trabalhos incipientes porque nao atendem as
reais necessidades do aluno deficiente, ¢ os familiares, por ndo reconhecerem as
caracteristicas das deficiéncias e os direitos concedidos, ndo se consideram em
condi¢des para reivindicar ou buscar as possibilidades de ensino mais adequadas.

A inclusdo escolar e sua aplicabilidade ndo sdo reconhecidas pelos alunos e
participantes, mas foi descrita pelas professoras como um processo que foi
erroneamente implantado, tendo em vista que existem fragmentagdes e erros em sua
organizagdo, principalmente quanto a sua aplicag@o, pois ndo existe formagao adequada
para este trabalho, ha a auséncia de materiais e escolas sem estrutura fisica e curricular.

Os relatos sinalizam que o contexto da EJA ndo seria o mais adequado para os
alunos do processo de inclusdo, mas de acordo com o Parecer CNE/CB 11/2000, que
dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos,
afirma que este segmento de educagdo objetiva a fungdo reparadora aos excluidos do
sistema educacional e por isso seu curriculo e as metodologias de ensino ndo
apresentam adaptacdes necessdrias ou profissionais envolvidos com capacitagdo para
este trabalho especializado, pois € preciso reconhecer que existe o Programa de
Regularizacdo da Defasagem Idade-Série, que nao viabiliza com base na faixa etaria,
que a inclusdo acontega em outro contexto.

Dentro do objetivo a que se propos este trabalho, a analise das trajetorias e as
comparagdes estabelecidas entre os contextos da instituicdo e da EJA, sdo reconhecidas
as necessidades de melhores condi¢des de materiais pedagogicos, adaptacdes e recursos,
assim como a presenga de professores e técnicos especialistas que contribuam para a
estruturacao de atendimentos e possibilidades realmente inclusivas.

A inclusdo escolar deve acontecer, mas garantindo o acesso aos niveis mais

elevados de aprendizagem, o desenvolvimento e interagdes sociais adequadas.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s a descrigdo dos dados e realizagdo das andlises, chega o momento de tecer
algumas consideracdes finais, buscando refletir sobre os objetivos propostos
inicialmente, as lacunas e as contribui¢des do presente estudo. Ha que se salientar que o
intuito da pesquisa ¢ responder as questdes propostas inicialmente, contudo, sdo
respostas efémeras na medida em que a constru¢do do conhecimento cientifico ¢
continua.

Buscar-se-4 primeiramente retomar os objetivos da pesquisa, que consistem em
analisar as trajetorias escolares dos alunos com deficiéncia que sdo egressos de
instituigdes especializadas e que frequentam o segmento da EJA, enquanto contexto
inclusivo e a realizagdo de uma andlise comparativa entre os dois contextos escolares
enfatizados.

Com este intuito, foi realizado inicialmente um levantamento bibliografico sobre
a tematica que se pretendia pesquisar, com a inten¢do de analisar as limita¢des e
contribuicdes dos estudos ja realizados. Pode-se verificar que os temas - Inclusdao
Escolar e Educagao de Jovens e Adultos atraem muitos pesquisadores, sendo uma area
com consideraveis producdes de conhecimento, no entanto, havia escassez de pesquisas
que objetivassem reconhecer as trajetorias escolares dos alunos com deficiéncia e, sob o
ponto de vista dos proprios alunos e também de suas familiares e professora.

A opgao pelo referencial tedrico foi devido a necessidade de analisar as
interconexdes estabelecidas entre os dois contextos escolares. A perspectiva
bioecologica de Bronfenbrenner mostrou-se adequada aos objetivos propostos e as
possibilidades de obter uma visao mais ampliada sobre as interagdes.

O referencial teorico que se escolheu determina quais procedimentos
metodologicos serdo adotados, assim como as formas de andlise. Optou-se pela
realizacdo de entrevistas semi-estruturadas com todos os sujeitos, sendo alunos,
familiares e professoras.

Apo6s as decisdes tedrico-metodologicas, houve entdo a necessidade de adentrar
ao contexto empirico em busca de dados que pudessem esclarecer os objetivos e
responder a eles. A diversidade e amplitude dos dados exigiram que as andlises fossem
realizadas individualmente, pois primeiro foram analisadas as trajetdrias escolares, em
seguida os dados advindos do contexto das instituicdes e posteriormente os dados do

contexto escolar inclusivo.



As andlises realizadas trouxeram intimeros resultados pertinentes, garantindo
que a pesquisa atendesse seus objetivos, além de possibilitarem novos questionamentos.

Conclui-se que os alunos com deficiéncia trazem em suas trajetorias a auséncia
de diagnoéstico, pois sdo ausentes as informagdes e melhores esclarecimentos sobre as
reais necessidades e possibilidades. Estas lacunas informativas sdao identificadas pelos
familiares no processo de escolarizacdo, as duvidas quanto a escolha do contexto
escolar mais adequado, ou melhor, adaptado para o atendimento ao aluno, incidem na
rotatividade de escolas constatada ao longo das trajetorias escolares.

Aos familiares faltam informacdes precisas sobre atendimento, materiais,
recursos, € limitagdes, principalmente porque as interconexdes entre a familia e a escola
sdo descritas como importantes para todos os participantes da pesquisa, mas acontecem
em ambos os contextos de maneira insuficiente e ineficaz. Isso devido ao fato de que a
escola ¢ quem decide quando e porque as relagdes devem acontecer e as familias ainda
mostram-se dependentes e acomodadas com a relagao estabelecida.

O envolvimento nas atividades educativas ¢ identificado principalmente pelas
reunides de pais e mestres e festividades proporcionadas pela instituicao, no entanto, na
EJA, onde ndo existiam reunides ou festividades, este envolvimento foi sensivelmente
reduzido. Quanto ao acompanhamento de atividades realizadas em casa, embora
existissem limitagdes para elaboracdo e adaptacdo, os familiares colaboravam, no
entanto existiram relatos de auséncia de envolvimento e auxilio.

Em relagdo a aprendizagem, pode-se concluir que em ambos os contextos, 0s
alunos apresentavam dificuldades. No entanto, no contexto das institui¢des as relagdes
estabelecidas entre professor e aluno, por serem configuradas de maneira mais préximas
e afetuosas sdo descritas como reforcadores para as defasagens. Diferentemente, no
contexto da EJA, as relagdes sdao configuradas como impessoais, entretanto sao
mencionados os atendimentos realizados nas salas de recursos, onde a professora
especialista utiliza métodos e recursos diferenciados que favorecem o desenvolvimento
da aprendizagem.

Em termos de politica educacional, a inclusdo escolar, constituiu-se em critérios
descritos de maneira negativa, porém com apontamentos favoraveis as mudancas
necessarias.

A formagdo inadequada dos professores e a auséncia de capacitacdo para o
trabalho foram o marco dos relatos das professoras por nao se sentirem preparadas para

ensinar os alunos com deficiéncia e no caso das professoras das salas de recursos, que



descrevem a escassez de materiais pedagdgicos ou tecnoldgicos e a auséncia de
comprometimento do corpo docente com o trabalho especializado.

Outro ponto negativo da inclusdo escolar consiste na defasagem que estes alunos
apresentam ao serem incluidos, pois as instituigdes ndo estao oferecendo todo suporte e
formacao inicial, condizentes com o periodo de alfabetizagdo que esta descrito em suas
propostas pedagogicas.

O contexto da EJA foi descrito como inadequado para atender os alunos deste
estudo porque a estruturacao pedagogica, material e profissional estd distante do que ¢
garantido legalmente e das reais necessidades dos alunos com deficiéncia. Para Omote
(2008), a aplicagdo dos principios da inclusdo na educacdo exige uma grande revisao
nas praticas pedagdgicas tradicionais. H4 objetivos a serem cumpridos por todos os
alunos e, considerando uma ampla diversidade de caracteristicas e limitagdoes destes
alunos, a escola precisa evidenciar um enorme esfor¢o para rever suas velhas crengas,
dogmas e praticas, realizar também mudangas de diferentes ordens, para atender com
competéncia todo o alunado.

A escola nao ¢ apenas para quem pode frequentd-la e tirar proveito dessa
experiéncia, ela ¢ para todos. Contudo as mudangas que se verificam na educagdo
brasileira, nas ultimas décadas, expostas, sobretudo em forma de discurso sobre a
inclusdo, precisam ser analisadas com muito cuidado. A legislacdo brasileira assegura
direito a educacdo para todas as pessoas sendo criangas, jovens e adultos, e estabelece
como dever do Estado prover ensino gratuito para todos, indiscriminadamente.
Todavia, a escola publica enfrenta dificuldades cronicas para que o ensino oferecido
seja de qualidade, pois, as condi¢des precarias de formacdo e infra-estrutura da escola
publica configuram uma paralisia que esta deixando de oferecer oportunidades para que
o aluno realize seus objetivos educacionais, ou seja, deixa de se formar em ambientes
democréaticos, cidadiaos que posteriormente pudessem colaborar para que a sociedade se
configurasse genuinamente inclusiva.

A partir dos resultados foram prescritos alguns apontamentos, que
primeiramente evidenciam a necessidade de contextos mais condizentes com os que
estdo garantidos na legislacao para a educagdo de alunos com deficiéncia, melhores
condi¢des de formacao ou capacitagdo para professores e investimentos em adaptacdes
fisicas, mobilidrias, materiais e pedagdgicas. No entanto, ¢ preciso mencionar que o
trabalho deve acontecer a partir de intervengdes no processo pedagdgico € nao nas

condigdes bioldgicas dos individuos com deficiéncia, pois s6 a intervencao pedagodgica,



intencional e planificada podera alterar as direcdes e ritmos do desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia.

E finalizando, a necessidade de haver situagdes mediadoras entre a escola ¢ a
familia, para que o vinculo entre os dois contextos fosse mais fluente e que estas
interacoes favorecessem atividades mais potencializadoras e continuas para promog¢ao
do desenvolvimento humano.

E preciso considerar que cada ambiente escolar apresenta caracteristicas
especificas, com peculiaridades e semelhangas. No entanto, ndo basta elaborar politicas
educacionais de inclusdo escolar em conformidade ao que esta prescrito na legislagao
nacional, pois a urgéncia consiste em reestruturar o sistema educacional, para que
sejam atendidas as necessidades de todos os alunos e a diversidade seja contemplada de
forma unanime.

Neste momento ¢ preciso considerar que diante dos dados e descrigoes
pormenorizadas, a instituicdo ndo estd preparando os alunos com deficiéncia para o
processo de inclusdo, desde a questdo da aprendizagem dos contetudos escolares até as
possibilidades de insercao no mercado de trabalho, pois o ambiente protege e prepara
para realizagdo de atividades ou mesmo frequentar ambiente de trabalho que estejam
vinculados aos convénios, ou seja, as propostas da institui¢do. Desta maneira é preciso
considerar também que a EJA dentro do conceito de transicdo ecologica ndo estd
favorecendo o desenvolvimento dos alunos, pois ha exigéncias quanto as alteragcdes nos
papéis que desempenham, mas nao hd o provimento de suporte para estas mudangas e
as situacdes interpessoais reforcam a problematica que envolve situacdes de
discriminacgao.

Dentro da perspectiva bioecoldgica, as transigdes representam a mudanca de um
ambiente para outro, mas acarretando desenvolvimento. No entanto, do que foi
analisado e discutido sobre os dados desta pesquisa, os dois ambientes escolares
perpassados pelos alunos e descritos em suas trajetorias escolares evidenciam que as
lacunas politicas, as caréncias organizacionais, formativas, estruturais e a auséncia de
capacitacdo continua ndo favoreceram o €xito na transi¢do ecologica destes alunos e
suas trajetorias escolares. Assim como afirma Santos (2006), apesar de singulares,
coincidem em situacdes de extrema precariedade, rétulos de incapazes e a
conformidade com o fracasso imposto por situagdes de exclusdo.

Quanto as contribui¢des da pesquisa, ¢ possivel salientar que sdo necessarios

mais estudos que abarquem os depoimentos de jovens e adultos deficientes, segundo



Morejon (2001) a escassez sinaliza que por muito tempo estes alunos foram
subestimados, julgados incapazes de expressar suas proprias idéias sobre o contexto
escolar que estavam inseridos. Ao ouvir os alunos com deficiéncia foi possivel quebrar
alguns estigmas, principalmente quanto a capacidade de se comunicarem e
manifestarem suas opinides sobre os temas abordados, pois utilizaram com muita
riqueza e clareza as memorias e apresentaram com afinco as criticas e observagoes
sobre o processo de inclusdo ao que foram submetidos.

Durante o periodo de coleta de dados foram propostos aos alunos momentos,
onde puderam discorrer sobre as experiéncias e vivéncias nos dois ambientes escolares,
favorecendo a interacdo entre o entrevistado e o entrevistador, e possibilitando que o
aluno estivesse desinibido para o momento da gravacao das entrevistas. Estas situacdes
foram denominadas como preparatorias, mas ndo possuiram o carater de direcionar as
respostas, porque o objetivo seria favorecer a utilizacdo das recordagdes, organizagao
das idéias para diferenciar os dois ambientes escolares e estimular descri¢cdes
espontaneas, porém ricas em detalhes e emogao.

Este momento que preparou, ou seja, antecedeu as gravacdes das entrevistas,
possibilitou a identificagdo de individuos capazes de responder, criticar ¢ argumentar
sobre as condi¢des escolares que lhes sdo imputadas. Embora estas opinides ndo sejam
consideradas ¢ preciso refletir sobre politicas publicas e a organizagdo de praticas
pedagdgicas inclusivas, pois as trajetorias escolares repletas de privagdes, fracassos,
submissoes e desrespeito, sinalizam que diante de uma nova tentativa de escolarizacao,
encontram-se novamente “excluidos” porque lhes faltam oportunidades, mesmo que
estes alunos ndo percebam a esséncia e as velhas situagdes de discriminagao.

A pesquisa oferece, assim, indicagdes para que se tornem alvo de reflexdes de
outros pesquisadores interessados na tematica. Salienta-se, contudo, que contribuig¢des
ainda precisam ser dadas sobre o processo de inclusdo escolar, mas principalmente a
realizacdo de estudos e discussdes onde sejam abordadas e consideradas as opinides

dos alunos deficientes.



REFERENCIAS

BEYER, H. Inclusao e Avaliacio de alunos com necessidades educacionais
especiais na Escola. Porto Alegre: Mediagao, 2005.

BIASOLI-ALVES, Z. M. M .A pesquisa psicoldgica - anélise de métodos e estratégias
na constru¢do de um conhecimento que se pretende cientifico. InROMANELLI,

G.(Org ) Dialogos metodologicos sobre pratica de pesquisa. Ribeirdo Preto: Legis
Summa, 1998. p.135-157.

BONETI, L. W. Educacio, exclusio e cidadania. [jui:Ed da Unijui, 2000.

BRASIL. Constitui¢ao (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil:
versao atualizada em 2000. Disponivel em <http.://www.mec.gov.br>.Acesso em12 de
jun. de 2008.

BRASIL. Lei n.424 de 20 de dezembro de 1961, que dispde sobre as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Disponivel em <http://www.mec.gov.br>. Acesso em20
de nov. de 2008.

BRASIL. Lei n.9394, de 20 de dezembro de. 1996, que dispdem sobre as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Disponivel em <http://www.mec.gov.br>.Acesso em 11
de jan. de 2008.

BRASIL. 1997, Declaracao de Salamanca e linhas de Acao sobre necessidades
educativas especiais. (2.ed) Brasilia, DF: Ministério da Justi¢a / Secretaria Nacional
de Direitos Humanos.

BRASIL. Congresso Nacional. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio de Jovens e Adultos. Resolucdo n 1,de 05 de julho. de
2000.Disponivel em:<http.//www.mec.gov.br>.Acesso em 12 de jan. de 2009.

BRASIL. Decreto n° 3956 de 8 de outubro de 2001, que promulgou o texto elaborado
na Convencio Interamericana para eliminacio de todas as formas de
discriminacio contra as pessoas portadoras de deficiéncia, Guatemala em
1999.Disponivel em <:http.//www.mec.gov.br.> Acesso em 11 de jan. de 2009.

BRONFENBRENNER, U. A ecologia do desenvolvimento humano: experimentos
naturais e planejados. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

BUENO, J.G.S. Crianc¢as com Necessidades Educacionais Especiais e formacao de
professor: generalista ou especialista?Revista Brasileira de Educagdo. Especial,
Marilia, v.5, p.7-25, 1999.

BUENQO, J.G.S. Alunos e alunos especiais como objetos de investigacdo: condicoes
sociais as condi¢oes pessoais adversas. In: Freitas, M.C. Desigualdade social e
diversidade cultural na infancia e na juventude. Sao PAULO: Cortez, 2006.p 333-359.



CARVALHO, R. Temas em Educacao Especial .(2.ed). Rio de Janeiro: WVA, 2000.

DI PIERRO, M.C. Descentralizacio, focalizacio e parceria; uma analise das
tendéncias nas politicas publicas de educacio de Jovens e Adultos. Educagado e
Pesquisa, 2001.

DI PIERRO, M.C;RIBEIRO,V.M ¢ JOIA,O.Visdes da educacio de Jovens e Adultos
no Brasil.Caderno Cedes. XXI,2001.

DI PIERRO, M.C. Notas sobre a redefinicdo e as politicas publicas de educacio de
jovens e adultos no Brasil. Educacdo e Sociedade, 2005.

FREIRE, P, MACEDO, D.Alfabetizacao-Leitura do mundo, Leitura da palavra.
Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1992.

GARCIA, E, S. Trajetoria escolar de ex-alunos de classes especiais para deficientes
mentais. Tese (Educagdo Escolar)182 f. Faculdade de Ciéncias e Letras. Universidade
Estadual Paulista, Araraquara, 2006.

GLAT, R. Inclusao total: mais uma utopia? Revista Integracdo, Brasilia, ano 8, n.20,

p.26-28, 1998.

HADDAD, S. (Coord.). O Estado da arte das pesquisas em educacio de Jovens e
Adultos no Brasil: a producdo discente da pos-graduacdo no periodo de 1986 a 1998.
Sao Paulo: Acao Educativa, 2000.

INSTITUTO NACIONAL ESTATISTICO PESQUISA. Censo Escolar. Disponivel
em: <http.//www.inep.gov.br.>Acesso em20 de jun. de 2009.

LUDKE, M e ANDRE. M. Pesquisa em Educacio: Abordagens qualitativas. Sio
Paulo; EPU, 1996.

MACHADQO, K et al. Cotidiano escolar: desafios didaticos e pedagogicos no
processo de inclusdo educacional. Anais Eletronicos. Recife: UFPE, 2000. Disponivel
em www.ufpe.gov.br [acesso em 28 de julho de 2009].

MARCONDES. K.H.B. A rela¢ao entre a escola e a familia de criancas com baixo
rendimento escolar no contexto de progressiao continuada. Dissertacao. (Educagao
Escolar) 285 f Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista,
Araraquara, 2006.

MENDES, E.G. Raizes historicas da Educac¢ao Inclusiva: Marilia, 2001.
concepgoes atuais sobre educacao inclusiva e suas implicacdes politicas e

pedagégicas. Colecdo perspectivas multidisciplinares em educacao especial Londrina:
UEL, 2003.



construindo um “Ldcus” de pesquisa sobre inclusiao escolar. IN: MENDES,
E.G.ALMEIDA; M.A.WILLIAMS, L.C. D (Orgs).Temas em Educagao Especial.
avancos Recentes. Sao Carlos: EDUFSCAR, 2004. P222-230.

MOREJON, K. A Inclusiao Escolar em Santa Maria/RS na voz de alunos com
deficiéncia mental, de seus pais e de seus professores. Dissertacdao (Educacao
Especial)130 f, Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos. 2001.

NARVAZ, M.G;KOLLER,S.H.O modelo bioecologico do desenvolvimento humano.In
KOLLER,S.H.Ecologia do desenvolvimento humano.Pesquisa e interven¢iao no
Brasil.Sao Paulo:Casa do Psic6logo,2005.

OLIVEIRA, M.L. A relagao entre escola e familia de crian¢as que frequentam
salas de recursos. Concepcoes de pais e professores. Dissertacao (mestrado em

Educagao Escolar). 210 f. Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual

Paulista. Araraquara, 2004.

OMOTE A inclusao: da intengao a realidade. Inclusao: da intencio a realidade
OMOTE, S(Org ). Marilia. - SP, Fundepe, 2004.

Inclusio Escolar: As contribuicoes da Educacio Especial. Ed. Cultura
académica, Fundepe — SP 2008.

ONU, Declaraciao Mundial sobre Educacio para Todos. Plano de acao para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Tailandia, 1990.

PEDROSO, C, C, A. Com a palavra o surdo: aspectos do seu processo de
escolarizacdo. 135f Dissertagao (mestrado em educagao escolar) Faculdade de
Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista-UNESP; Araraquara, 2001.

POLONIA, A.C.DESSEN, M.A.SILVA, N.L.P. O modelo bioecolégico de
Bronfenbrenner: contribui¢cdes para o desenvolvimento humano. In: Dessen, M. A.
Costa Junior, A.L. A ciéncia do desenvolvimento humano: tendéncias atuais €
perspectivas futuras. Porto Alegre: Artmed, 2005.

RIBEIRO, V.M;VOVIOC;SILVA,D;MENDES M.A;MANSUTTIM.A;DI
PIERRO,M.C;ALMEIDA ,M.I e JOIA,O.Educacio de Jovens e Adultos:proposta
curricular para os segmentos.Sao Paulo:Brasilia.A¢do Educativa/MEC,1997.

RODRIGUES, D.Dez idéias (mal) feitas sobre a educacao inclusiva. IN:
RODRIGUES, D(Orgs). Inclusao e Educagdo: Doze olhares sobre a educacao
inclusiva. Sao Paulo: Summus, 2006.

SAO PAULO, CEE, Secretaria de Estado de Educacio. Deliberacio n°18, Sobre a
estrutura do programa de educacio para Jovens e Adultos, 2007.

SAO CARLOS-SP, Prefeitura Municipal de Sdo Carlos. Portal do cidaddo-Secretaria
de educacao. Disponivel <WWW.SAOCARLOS.SP.GOV.BR >.Acesso em 22 de jul. de
2009.



SANTOS, R.A. Processos de escolarizagao e deficiéncia: Trajetorias escolares
singulares de ex-alunos de classe especial para deficientes mentais. Deficiéncia e
escolarizagdo: Novas perspectivas de anélise (Org) BUENO. J.G.S; MENDES. G.M.L;
SANTOS. R.A.ed Junqueira&marin, 2008.

SHIMAZAKI, E.M.Letramento em Jovens e Adultos com deficiéncia Mental. 2006.
188f. Tese de Doutorado (Doutorado em Psicologia) Universidade de Sao Paulo, Sdo
Paulo, 2006.

SILVA,AM SILVESTRE,M.A,NASCIMENTO,M.L.B.P Educac¢ao de Jovens e
adultos:tempos de avancos...tempos de exclusdo.Inclusdo e Exclusao:Multiplos
contornos da educagao brasileira,2008.

SZANTO, J.O. Psicologia e educacio de Jovens e Adultos: historias de vida e
caminhos percorridos pelos Jovens que voltaram a escola. 2006.180 f. Dissertagao
de mestrado (Mestre em Psicologia). Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2006.

VAYER, P e Roncin. A integracio da crianca deficiente na classe. Sao Paulo:
Manole, 1989.

VELTRONE, A. A inclusio escolar sob o olhar dos alunos com deficiéncia mental.
2008.123 f. Dissertagdes de mestrado (Programa de Pos-graduagdo em Educagao
Especial) Universidade Federal de Sao Carlos, UFSCar, Sao Carlos, 2008.



APENDICES



APENDICE A
Carta de apresentacio da pesquisadora
Sdo Carlos, 08 de novembro de 2007.
Ilma Sra.

Venho por meio desta apresentar a aluna Giorgia Caroline Tomaino
regularmente matriculada no Programa de Pos-graduacdo em Educagdo Escolar da
Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” de Arararaquara — UNESP/SP e que desenvolve a pesquisa intitulada “A
inclusdo escolar na visio do aluno com deficiéncia e as perspectivas de seus
familiares sobre este processo” sob minha orientagao.

Este projeto de pesquisa tem por objetivo analisar a visdo de alunos com
deficiéncia intelectual sobre sua trajetéria de escolarizagdao. O estudo da tematica nos
indicou que sdo raros os trabalhos que permitem ao aluno contar sua propria historia ou
expor suas necessidades, no entanto consideramos este caminho como o mais seguro
para garantir a participa¢do do aluno com deficiéncia nas decisdes sobre seu processo
educacional. A proposta deste trabalho ¢ construir uma andlise comparativa entre as
experiéncias educacionais de alunos com deficiéncia intelectual que j& freqiientaram o
ensino especializado e que atualmente estdo freqiientando a classe regular, sendo assim
participantes do processo de inclusdo escolar.

A escolha do referido municipio recaiu principalmente por se tratar de uma rede
de ensino reconhecidamente consolidada, além do fato da aluna residir nesta cidade, o
que possibilitaria uma maior facilidade com o processo de coleta de dados.

Estamos solicitando para o momento a colaboracdo para o fornecimento de
dados de provaveis participantes da pesquisa e¢ informacdes sobre a trajetoria escolar

nesta rede de ensino.

Na certeza de contar com sua valiosa contribui¢do, coloco-me a sua inteira
disposi¢do para quaisquer esclarecimentos.
Atenciosamente,

Silvia Regina Ricco Lucato Sigolo (orientadora)
Universidade Estadual Paulista-Departamento de
Psicologia da Educacdo
PPGEEscolar-Unesp-Araraquara-SP.



APENDICE B

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO CARLOS

Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura
Rua S&o Sebastido, n°. 2828, Vila Nery — CEP: 13560-230 - S&o Carlos — SP
Fone: (016) 3373-3221 / 3373-3222.

Sdo Carlos, 06 de dezembro de 2007.

A Assessoria de Educagdo Especial da Secretaria Municipal de Educagdo e
Cultura, apés a andlise da Pesquisa: “A inclusdo escolar na visio do aluno com
deficiéncia e as perspectivas de seus familiares sobre este processo”
.encaminha a esta Unidade Escolar a orientanda Giorgia Caroline Tomaino do
programa de Pds Graduagdo em Educacdo Especial da Faculdade de Ciéncias e
Letras de Araraquara (UNESP), para a realizagdo da coleta de dados, sem
intervengdo junto aos alunos.

Atenciosamente,

/
/:j{/}\/{,{/ QQ’ xfi - @;{A/‘y«(/ LQ

Sonia Regina T. Almeida
Assessora de Educagdo Especial



APENDICE C

Tabela de descricio dos alunos apontados previamente:

Nome dos alunos Idades Escolas
Anderson 8 anos Escola A
Bruna 8 anos Escola. A
Daiane 10 anos Escola A
Yan 10 anos Escola B
Mobnica 10 anos Escola B
Caroline 10 anos Escola. D
Ulisses 11 anos Escola A
Gabriel 14 anos Escola. B
Guilherme 14 anos Escola C
Micheli 15 anos Escola. D
Lucia 15 anos Escola C.
Talita 18 anos Escola D
Rosa 21 anos Escola D
Joaquim 25 anos Escola C
Ricardo 26 anos Escola C




APENDICE D
Roteiro de entrevistas com os alunos

IDENTIFICACAO:
Nome:
Idade:
Data de nascimento:

I-Questao sobre a vida na instituicao?

Historico na instituicao:

1-Quanto tempo estudou na APAE?

2- O que ela significou para vocé?

3-0 que a APAE te ensinou de mais importante?

4-Relembrando: Qual o local (quadras, campo de futebol, teatro, brinquedoteca, casa
dia,horta, salas de aula,etc.) que vocé mais gostava de freqiientar na APAE?

5-Quais as atividades (Sapateado, danga, teatro, futebol, coral, banda, artesanato,
etc.) que vocé mais gostava de participar? E as que vocé ndo gostava? Por qué?
6-Como vocé ia para a escola (transporte)?

7-Como vocé gostava de ir para a escola?

8- Vocé costumava faltar as aulas? Por qué?

Em relacio a instituicao:

9-Foi na APAE que vocé aprendeu a ler, escrever e a fazer contas? Com quem?
10-Como foi esta aprendizagem? A professora utilizava para ensinar jogos,
fantoche, figuras, musica etc.?

11- Como eram as aulas? O que a professora fazia com aqueles alunos que nao
conseguiam aprender?

12-Durante as aulas vocé€ participava perguntando, tirando duvida ou dando sua
opiniao?

13-Durante as aulas a professora possibilitava a participacao dos alunos ou ela ¢
quem mais falava e vocés s6 escutavam?

14-Na APAE vocé ficava em grupo ou isolado?

15-Em algum momento sofreu algum tipo de gozac¢do por estar estudando na
APAE? Como foi?

16-Vocé sentia vergonha por estudar na APAE? Por qué?

17-Durante o tempo que estudou na APAE, vocé apresentava muitas dificuldades
para aprender? Quais?

18-Com o passar do tempo vocé acha que foi aprendendo cada dia mais ou nao? Por
que?

19-Vocé tinha muitos amigos? Quem era?

20-Vocés realizavam passeios e atividades fora da escola?

A relacao familia-escola:




21-Quando vocé apresentou dificuldades na aprendizagem como seus pais
procuraram te ajudar?

22-Nas dificuldades e nos trabalhos de casa que te ajudava? Como?

23-Vocé gostava quando sua familia comparecia na APAE?

24-Vocé considerava ser importante a participagdo da sua familia na APAE? Por
que?

25-Quando seus pais decidiram por sua transferéncia, eles perguntaram sua opiniao?
26-0 que voce pensou? Esta mudanga de escola seria boa ou ruim?

27-A professora da APAE deu a vocé alguma informagdo sobre a nova escola?
Quais?

28-0 que voceé sabia sobre inclusao?

Questoes sobre a escola regular:

Historico na escola regular:

29-Hé quanto tempo vocé esta nesta escola?

30-O que significa para vocé estar estudando nesta escola?

31-Qual o ambiente (quadra, laboratorio, biblioteca, salas de aula, etc.) que mais
gosta? E as que ndo gosta?

32-Participa de alguma atividade especial na escola? Qual?

33-Qual a matéria (matematica, Lingua Portuguesa, geografia, Historia, Educacao
artistica, etc.) esta gostando mais de aprender? Por qué?

34-Como vocé vem para a escola (transporte)?

35-Vocé vem na companhia de colegas ou vem sozinho?

36-Participa da aula com freqiiéncia ou costuma faltar? Por qué?

Em relaciao a escola regular:

37-Como vocé acha que esta aprendendo? Comparando com o que vocé aprendeu na
APAE, vocé acha que foi mais ou menos? Por qué?

38-A professora utiliza alguma maneira especial para ensinar os alunos com maiores
dificuldades? Qual?

39-Vocé pretende estudar até que série? Por qué?

40-Na escola costuma ficar em turma ou isolado?

41-Vocé enfrentou nesta escola alguma situacdo dificil como preconceito ou
“zueira”? Como foi?

42- Quais as maiores dificuldades que vocé€ enfrentou nesta escola?

43-Atualmente voce acredita que esta aprendendo mais? Por qué?

44-Voceé acha que ¢ importante estudar? Por qué?

45-Nesta escola vocé tem muitos amigos? Quem ¢?

46-Vocés costumam realizar passeios fora da escola? Aonde vocés vao?

A relacao familia-escola:

47-Quando vocé apresenta alguma dificuldade na escola quem te ajuda? Como?
48-0 que seus pais falam sobre estudar?

49-Seus pais valorizam quando vocé melhora nos estudos? O que eles fazem?
50-Seus pais vao a escola nos dias de reuniao?



51-0 que vocé acha da participacdo da familia na escola? Por qué?

52-Seus pais te ajudaram na mudanga de escola? Com?

53- Vivenciando este processo de inclusdo escolar, o que vocé entende por inclusao?
54-Este processo esta alcangando mais sucessos ou fracassos? Por qué?

55- Quais as maiores diferengas entre as duas escolas?



APENDICE E

Roteiro de entrevista com os familiares

[-IDENTIFICACAO:
Nome:

Idade:

Data de nascimento:
Estado civil:

Grau de instrugao:
Profissao:

Horario de trabalho:
Religiao:

II-CONSTITUICAO FAMILIAR:

Quantas pessoas moram na casa?Quem sao?Quais as idades?
Qual a renda familiar?

Existem desempregados na familia?

A residéncia € propria ou alugada?

III-ESCOLARIZACAO:
Quantos anos vocé estudou:

Vocé era um bom aluno:

I-Questoes sobre a vida escolar na instituicao.

Historico escolar do aluno na instituicao:

1-Com quantos anos seu filho entrou na instituicao (APAE, ACORDE...)?

2-Quais foram as escolas que seu filho freqiientou antes de ir para a instituicao?
3-Quando vocé matriculou seu filho na APAE? De quem foi a iniciativa?

4-Quais eram os problemas que seu filho apresentava quando foi matriculado na
APAE?

5- Ocorreu algum fato marcante durante o periodo em que seu filho esteve na APAE
que mereca ser descrito?

6-Quais as atividades (Sapateado, coral, futebol, teatro, artesanato, banda, etc.) que
seu filho mais gostava de participar na APAE? Por qué?

7-0O que seu filho contava sobre a APAE e sobre os acontecimentos diarios?

8-A institui¢ao (APAE) oferecia algum beneficio para seu filho? Quais?

9-Quais eram os ambientes da APAE (quadras, campo e futebol, casa dia, horta,
salas de video, teatro, brinquedoteca, etc.) que seu filho mais gostava?

10-Como seu filho preferia ir para a APAE?

11-Seu filho 1a para a escola todos os dias? Por qué?

Em relacao a instituicao:

12-Foi na APAE que seu filho aprendeu a ler e escrever?
13-Como eram as atividades relacionadas com leitura e escrita que ele realizava na
APAE?



14-Diante das dificuldades apresentadas por seu filho, quais eram as providencias
tomadas pela APAE?

15- Vocés pais tomaram alguma providencia? Quais?

16-Vocés sabem dizer como as professoras trabalhavam para que seu filho
conseguisse vencer as dificuldades?

17-Vocés sabem se as professoras deixavam seu filho e os demais alunos
participarem das aulas?Como era esta participagao?

18-Como vocés acompanhavam se seu filho estava aprendendo ou nao?

19-O que vocés achavam do ensino que a APAE oferecia ao seu filho?

20-Vocés tinham informagdes de como seu filho se relacionava com os outros
alunos?

Desenvolvimento do aluno:

25-Durante o periodo em que seu filho estudou na APAE vocés perceberam que ele
melhorou quanto:

*comunicagao;

*independéncia;

*aprendizagem

*socializacao;

26-Os alunos da APAE ajudavam seu filho diante de alguma dificuldade?

27-Em alguma situacao seu filho sofreu algum preconceito dentro ou fora da
APAE?

A relacao familia-escola:

28-Voceés pais participavam das atividades (reunides, festas, comemoragdes e clube
dos pais) realizadas na APAE?Davam opinides ou ficavam calados somente
ouvindo?

29- Vocés iam até a APAE sempre que solicitados individualmente?

30-Vocés acham importante a participagdo da familia na APAE?O que os pais
podem fazer para ajudar?

31-Voceés ajudavam nas atividades escolares de seu filho?Quem ajudava? Como?
32-Quando seu filho apresentava dificuldades nas atividades o que vocés faziam?
33-Como vocés pais se relacionavam com a professora de seu filho?

34-Vocés receberam na APAE informagdes sobre o processo de inclusao escolar? E
sobre a transferéncia de seu filho receberam esclarecimentos? Quais?

35-Naquela época o que vocé entendia sobre a inclusdo escolar?

II-OQuestoes sobre a escola regular:

Historico escolar:

36-De quem foi a iniciativa da transferéncia de seu filho para esta escola? Por qué?
37-Como foi este processo de transferéncia?

38-Por que vocés escolheram esta escola?

39-0 que seu filho achou da transferéncia?

40-Seu filho gosta desta escola? O que ele fala sobre os acontecimentos diarios?
41-Seu filho participa de atividades esportivas, culturais ou artisticas? O que ele
mais gosta?



42-Quais os ambientes (quadra, biblioteca, laboratdrio, salas de aula, etc.) que seu
filho mais gosta nesta escola?

43-Como seu filho vai para a escola? Com quem?

44-Seu filho vai a escola todos os dias ou falta bastante? Por qué?

Em relaciao a escola regular:

45-Como seu filho estd lendo e escrevendo? Vocés percebem que ele melhorou
quando comparado a outra escola?

46-Como sao as atividades que ele realiza na escola referente a leitura e a escrita?
47-Quando seu filho apresenta alguma dificuldade quais as medidas tomadas pela
escola?

48-Qual o trabalho que a professora realiza para que seu filho melhore na
aprendizagem?

49-A professora possibilita a participagdo de seu filho durante as aulas? Como ele
participa?

50-Vocés sabem se o seu filho estd aprendendo? Como?

51-0O que vocés acham do ensino que estd sendo oferecido a seu filho nesta escola?
Quais as diferencas entre as duas escolas?

52-Vocés tém conhecimento de como ele se relaciona com os demais alunos da
escola?

Desenvolvimento do aluno:

53-Desde que seu filho estd freqiientando estd escola vocés percebem que ele
melhorou quanto:

*Comunicacao;

*independéncia;

*aprendizagem;

*socializacao;

54-Vocés tém conhecimento se os alunos da escola ajudam seu filho? De que
maneira?

55-Seu filho enfrentou nesta escola alguma situacdo de preconceito? Como foi?

A relacao familia-escola:

56-Como vocés participam das reunides e atividades propostas pela escola? Dao
opinido ou apenas escutam?

57-Sempre que pedido vocés vao até a escola?

58- Vocés consideram importante a participagdo da familia na escola?

59-Quem ajuda seu filho nas atividades escolares? Como?

60-Quando ele apresenta dificuldade o que vocés fazem?

61-Como vocés se relacionam com a professora de seu filho?

62-Como deve ser o papel dos pais na educagao de seus filhos? O que vocés fazem
para ajuda-lo?

63- Vocés valorizam a educagdo escolar? Espera que seu filho estude até quando?
64-Como ¢ o didlogo entre vocés?



65-Atualmente vocé acredita que tenha sido positiva esta transferéncia de escola
para seu filho?

66-0 que vocé entende e conhece hoje sobre inclusdo escolar?

67-0O que voce acha de seu filho estar freqlientando uma escola regular?



APENDICE F

Roteiro de entrevistas com as professoras

IDENTIFICACAO:

Nome:

Idade:

Estado civil:

Data de nascimento:

Tempo de docéncia

Tempo de docéncia na escola:
Qual ¢ a sua formacao?

Profissao:

1-Qual o motivo da escolha pela profissao?
2-Qual ¢ a sua visdo atual sobre a profissao?
3-Quais os pontos positivos e negativos da profissdo atualmente?
4-A formacao dos professores estd contribuindo para o trabalho, existem
especializacdes?
Papel da escola:

5-Qual ¢ a fung¢ao da escola?

6-Para vocé a escola estd cumprindo seu papel? Por qué?

7-O que vocé entende por inclusao escolar?

8- A inclusdo escolar esta funcionando?

9-Os alunos egressos enfrentam dificuldades? Quais sao?

10- Como estdo ocorrendo os trabalhos com estes alunos incluidos?

11- Quais a maiores dificuldades deste trabalho? E quais a vantagens?

12-O que esta sendo realizado para que a aprendizagem destes alunos seja efetiva?
13-As atividades e os recursos estdo sendo diferenciados?

14-A inclusdo estd garantindo os recursos pedagdgicos ou apenas oferecendo
socializagao?

15-As escolas estdo adaptadas para receber todos os alunos com deficiéncia? O que
esta acontecendo? Como?

16-Qual a expectativa que tem em relag@o ao futuro dos seus alunos?

17- O que poderia ser feito para amenizar as dificuldades destes alunos?

18-A participagdo dos pais destes alunos incluidos ¢ freqiiente na escola?

19-Vocé acredita que a interacdo familia-escola seria eficaz para o melhor
desenvolvimento deste aluno na escola?

20- Como seria a interagao ideal das familias e a escola em sua opiniao?

21-A formagdo dos professores estd de acordo com a necessidade no campo de
trabalho?

22-0 que precisa ser aprimorado no processo de inclusdo escolar?

23- Quais sao as maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos atualmente?
24-Estas dificuldades podem ser ultrapassadas a partir de quais mudangas?

25-Qual a expectativa que vocé tem em relagdo ao futuro dos seus alunos?

Questoes individuais em relacao aos alunos:




26-Como foi a chegada deste aluno na escola?

27-Voceé tem conhecimento se este aluno chegou alfabetizado?

28-Vocé sabe qual a deficiéncia deste aluno? O que vocé trabalha individualmente
com ele?

29-0Os pais deste aluno participam da escola? Como?

30-Descreva este aluno:

*Habilidades;

*dificuldades;

*temperamento;

*relacionamento com os colegas;

*relacionamento com a professora;

31-Como voce pode definir o rendimento deste aluno?

32-0 que voce faz para amenizar as dificuldades deste aluno?

33-Qual a expectativa que tem em relagdo ao futuro deste aluno?

34- Descreve o trabalho paralelo que acontece nas escolas e como seria um trabalho
ideal de atendimento?



APENDICE G

Termo de consentimento para a participacao na pesquisa

Nome da pesquisa: A inclusdo escolar na visao do aluno com deficiéncia e as
percepgoes de seus familiares sobre este processo

Pesquisadora responsavel: Giorgia Caroline Tomaino

Informacdes dadas aos participantes: Esta pesquisa serd realizada com os
alunos deficientes inseridos na rede municipal de ensino na cidade de Sao Carlos, seus
familiares e professoras da sala regular e de educacao especial.

O objetivo serd analisar a visao de alunos com deficiéncia intelectual sobre sua
trajetoria de escolarizacdao. O estudo da temadtica nos indicou que sdo raros os trabalhos
que permitem ao aluno contar sua propria histéria ou expor suas necessidades, no
entanto consideramos este caminho como o mais seguro para garantir a participacao do
aluno com deficiéncia nas decisdes sobre seu processo educacional. A proposta deste
trabalho € construir uma analise comparativa entre as experiéncias educacionais de
alunos com deficiéncia intelectual que ja freqiientaram o ensino especializado e que
atualmente estdo freqiientando a classe regular, sendo assim participantes do processo

de inclusdo escolar.

Declaro ter conhecimento dos objetivos da presente pesquisa € autorizo o uso
das informagdes para fins exclusivos da pesquisa da mestranda Giorgia Caroline
Tomaino.

Sao Carlos, de de
2008.

Nome:-

RG:-

Assinatura:-




