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RESUMO

O objetivo deste estudo € verificar as potencidkdada musica como recurso didéatico-
pedagdgico na aula de lingua inglesa. Acreditamesogquso da musica pode contribuir para
o envolvimento dos alunos com atividades na lirgue; influenciando positivamente na

motivacdo dos estudantes, que, diante da situagéesprestigio do ensino de inglés, acabam
se desinteressando pela aprendizagem. A investigacéealizada em duas séries do ensino
fundamental e uma série do ensino médio de umdaedaaede publica de ensino. Os dados
foram analisados com base na bibliografia da &daz das teorias de motivacdo, educacéo
musical e abordagens de ensino. Os resultadososbfmlram positivos confirmando a

hipétese deste trabalho de que € possivel desperitderesse dos aprendizes por meio da
musica, ja que esta € uma distracdo reconhecidanagméciada por adolescentes. Assim,
partindo de um recurso motivador para esses aldfnogpossivel elaborar atividades que

atingissem o objetivo principal deste trabalhop i6f a utilizagdo da musica como recurso
significativo no processo de ensino-aprendizagermglés como lingua estrangeira na rede
publica. Esta pesquisa pode contribuir com estuetacionados a producdo de material
didatico na medida em que, com o auxilio da mudmapossivel elaborar atividades que

estimularam as quatro habilidades da lingua —rkeitescrita, fala e compreensao auditiva,
desenvolvendo, também, o trabalho com vocabulasipectos gramaticais e interpretacdo de
texto, mantendo-se, durante as aulas, uma assocétée o conteldo delas e o recurso

estudado.

Palavras-chave ensino-aprendizagem de inglés, motivagdo, muegmla publica.



ABSTRACT

The aim of this study is to verify the potentialrofisic as a pedagogic resource in the English
class. We believe that the use of music may cartilto students’ involvement with the
activities in the target language, as it positiviglffuences in students’ motivation which is
sometimes affected by the feeling of disregard shiatounds English classes in Brazil, often
leaving students uninterested in learning. Thestigation was done with two classes of the
elementary school and with one group of high schobé data were analyzed based on the
bibliography of the area, considering the theomésmotivation, musical education and
teaching methodologies. The results were very pesiénd confirmed the hypothesis of this
study, that it is possible to awake students’ sgethrough the use of music, since this is an
important hobby appreciated by teenagers. Therefuaith the use of a motivating resource
for these students, it was possible to developviies that reached the main goal of this
study, that is, the use of music as a significasburce in the process of teaching and learning
English as a foreign language in public schoolkis Tesearch can contribute to studies about
the production of teaching material because, withdid of songs, it was possible to develop
activities that stimulated the four language skHlseading, writing, speaking and listening.
Moreover, we could improve the work with vocabulargrammar aspects, text
comprehension, trying to keep during the classessanciation between their content and the

resource studied.

Keywords: teaching and learning English, motivation, mugiglic school.
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INTRODUCAO

Music is the universal language of mankind
Henry Wadsworth Longfellow

Com a finalidade de apresentar a motivacdo pae estido, julgamos pertinente
retomar a trajetéria da pesquisa, a0 mesmo tempguentracamos um perfil autobiogréfico,
relembrando 0os momentos principais que contribuipana a realizacdo deste trabalho. O
interesse e a curiosidade acerca dos beneficiogldga sao advindos da minha formagcao em
Letras — Licenciatura em Portugués e Inglés nameda instituicdo de ensino superior
UFSCAR - Universidade Federal de S&o Carlos e dharexperiéncia profissional.

No entanto, é preciso voltar na ordem cronoldgioa dcontecimentos para que o
entendimento seja mais facil. A escolha pelo cdeshetras foi pautadam minha experiéncia
como professora de inglés, que teve inicio no and @7, em um instituto particular de
idiomas, local no qual atualmente exergco o cargGaerdenadora Pedagogica e mantenho a
atuacado como professora. Também desempenho o dargmfessora nas 72 e 82 séries do
Ensino Fundamental e nos 1° e 2° anos do EnsinmMéduma escola da rede particular.

Retomando a fase da graduagédo, momento que medéorsebsidios para o inicio da
pesquisa e o fomento para a carreira docente,reabaltar que a Universidade promoveu e
ainda promove muitas oportunidades de envolvimemim pesquisa, como projetos de
extensdo, dos quais tive o privilégio de particip@abe destacar um, em particular,
coordenado pela professora®®liane Hércules Augusto-Navarro, que contribuinapa
pesquisa que aqui se concretiza. Uma das partteipalo grupo, que, na ocasido, ofertava
um curso pré-vestibular para alunos na rede publimanduzia um estudo acerca do material
elaborado para esse publico, comentou que haviar rpatrticipacdo dos alunos quando os
professores utilizavam musica. Segunda ela, o®alsantiam-se motivados a participar e,
guando esse recurso ndo era utilizado, os alungseationavam, demonstrando maior
interesse nas aulas em que ele estava presente.

A participacdo em jornadas e congressos contripana ratificar essa informacéo,
uma vez que as apresentacdes que continham agatagica nos titulos ou resumos, em
geral, eram as mais requisitadas. As salas ficdetadas e os professores afirmavam que

utilizavam musica porque os alunos gostavam, agstayam sempre em busca de atividades

! Citag&o disponivel &ttp://www.quotegarden.com/music.htrmAcesso em: 6 de julho de 2007.




13

gue envolvessem esse recurso. No entanto, percebgueo as atividades propostas nao
exploravam todos os beneficios da musica, limitesela exercicios dél in the blanks nos
guais os alunos escutam a musica e completamwasakcom as palavras que estao faltando.
A musica também era utilizada para traducdo oupara momento de relaxamento.

Essas situacOes eram destoantes do curso oferpeido UFSCar, no qual as
atividades utilizavam musica para ensinar deterdunzonteddo, ou para rever e exercitar
estruturas importantes da lingua. Diante dess@agl@l, resolvi desenvolver minha préatica
de estagio sobre esse tema. Elaborei algumas atesdque considerava pertinentes
curriculo e as apliqguei em um mini-curso ofertads alunos do 1° e 2° ano do Ensino Médio
de uma escola da rede publica. Durante esse pepiatobservar que a muasica contribuia
para a aprendizagem da lingua na medida em quéungsaficavam mais receptivos ao
aprendizado, ou seja, a musica servia como “p@tantrada” para o ensino dos conteudos.
Com o intuito de investigar as potencialidades desioa, elaborei também um projeto de
iniciagdo cientifica desenvolvido com os dados tedies no curso para vestibulandos na
UFSCar.

Embora as experiéncias tenham sido bem sucedektaya a dlvida se esse recurso
poderia ser incorporado ao fazer docente cotididpoando apresentava os resultados
positivos obtidos no estagio, alguns professomegaaiam que o curso, por ter sido oferecido
em outro horério, j& que se tratava de uma ati@idadra, ndo uma disciplina obrigatéria do
curriculo escolar, atraiu alunos que ja estavamréssados, e me questionavam quanto a
eficdcia da masica em um ambiente real de salalde a

Tendo em vista a vontade de testar um recurso guia se apresentado eficaz em
alguns contextos e buscando analisar o potencialldica como elemento que promove o
envolvimento, desperta o interesse e, acima de, tsgoconstitui como material a ser
explorado visando & aprendizagem da lingua ingéegag ingressei no Mestrado.

A minha vivéncia como professora de inglés e acdinam diferentes contextos de
ensino-aprendizagem contribuiram para a motiva@ggtadpesquisa, somando-se a isso, 0
desejo de colaborar com o ensino de inglés da pébtkca, que vem sendo esquecido por
muitos, reforcando a crenga de que somente nasedeatliiomas € que se aprende inglés.

Esta dissertacdo de mestrado é, portanto, resuliadiodagacdes quanto a utilizacéo
da mausica e representa um aprofundamento do progefaiciacéo cientifica anteriormente

desenvolvido na Universidade Federal de Sdo CAUBSCary, durante o qual verificamos a

2 Projeto PUIC “A musica como um recurso para elap®o de material didatico-pedag6gico em um curso de
inglés para vestibulandos”, orientado pela profesBua. Eliane Hércules Augusto-Navarro.
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importancia da musica como um valioso recurso hidatBuscamos, com este estudo,
verificar a potencialidade da utilizagdo da musiomno um recurso pedagogico motivador
para a aprendizagem da lingua inglesa.

Além de investigar os efeitos que a musica exemeemvolvimento dos alunos
(sujeitos de pesquisa), pretendiamos, sobretudificae se é possivel utiliza-la como texto a
ser lido e interpretado, analisando sua eficaaia gaspertar o interesse dos aprendizes.

Atualmente, no processo de ensino-aprendizagemglési na escola publica, ainda
prevalece o uso do método tradicional. Profesgmiedegiam a memorizagéo de estruturas e
regras gramaticais, atendo-se ao desenvolvimentouipeténcia lingiistidee ndo ao uso
comunicativo da lingua alvo. Nao ha espaco paraserd/olvimento da criatividade dos
alunos, comumente tratados como seres passivasioes reproducdo de conhecimentos,

distantes da criacdo dos mesmos.

Nessa mesma perspectiva, Margonari (2001) caraatercontexto educacional como
“escola triste”, na medida em que a alegria e aticidade sdo reprimidas, recebendo grande
énfase a transmissdo, memorizacio e reproducdmmieamento. E nesse contexto que
acreditamos no papel da musica como recurso que ped empregado em diferentes
situacdes de aprendizagem, visando a estimuldatvitade, a reflexdo e contribuindo para
um ensino eficaz e prazeroso da lingua.

A partir de um estudo abrangente sobre o papel @&icen no processo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira (LE), Stan26DQ) afirma ja ter sido provado que a
musica, durante esse processo, diminui a ansiedadeenta a motivacdo, promove o
interesse e contribui para a diverséo dos envaviftansell afirma ainda que @@ssui um
papel fundamental em todas as areas de aquisicdiomde lingua, ou seja, auxilia no
aprendizado de vocabulario, de prondncia e de dieemassim como na fluéncia.

Concordamos, assim, que a musica pode ser utilizam@ um recurso pedagdgico na
medida em que, por meio dela, é possivel desenvatxdades ludicas e prazerosas que
estimulem as quatro habilidades — escrita, leitiala, e compreenséo auditfva necessarias
para seaprender uma lingua estrangeira.

Ao discorrer sobre um estudo na area de psicobpggaprocurava entender o papel da

musica na adolescéncia, Tarrant, North e Hargre@@€X) revelam o grau de importancia da

% O conceito de competéncia lingiiistica esta inoluid conceito de competéncia comunicativa, que 6 ma
amplo e engloba outras habilidades linguisticas.

4 As quatro habilidades necessérias na aquisicdom@elingua estrangeira sdo comumente usadas e&s iag|
writing, reading, speaking listening— no entanto, neste trabalho usaremos as dendiemag portugués.
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musica na vida dos adolescentes ingleses e nodeeamos. Dentre as diversas razdes para
ouvir musicas, citadas pelos autores, as mais aeles para os informantes sao as que
englobam o fato de que a musica ajuda a passampotealivia o tédio e a soliddo e
estabelece um clima de bom humor.

A musica também pode ser um recurso importante gaealucido do “filtro afetivo”
(KRASHEN, 1987). Na aquisicdo de uma segunda linduéa variaveis afetivas como
motivacéo, autoconfianca e baixa ansiedade que esticionadas ao sucesso ou ao fracasso
da aprendizagem. Assim, de acordo com Krashengpslootivados, confiantes e com baixa
ansiedade tendem a ser bem sucedidos no procesaquidicdo da segunda lingua, pois
possuem um baixo “filtro afetivo” devido ao climesgontraido da sala de aula.

E nesse aspecto que a musica pode representaenmantd eficaz no ensino de uma
LE (ou L2, dependendo do contexto), pois de acoain Murphey (2002) - que conduziu um
estudo sobre o uso de musicas pop no ensino désiegimo LE - um dos aspectos mais
importantes com relagdo & musica € a sensacadadamento que ela propicia. Murphey
complementa essa idéia ao afirmar, ainda, que &agoporciona variedade e diversao bem
como harmonia entre as pessoas. Com a utilizacdondeecurso que promove a interagédo
entre alunos e professores e proporciona um anebianbravel a aprendizagem, esta pode se
tornar mais agradavel para os envolvidos.

Com base nas leituras realizadas e, considerarmmtexto de ensino de inglés na
rede publica, levantamos as seguimpEguntas de pesquisa

» Como incorporar o uso da musica — como recursoifisigtivo para o ensino de
linguas — ao fazer docente cotidiano?

Essa pergunta inicial pode ramificar-se nas segstint

* Qual a influéncia da musica na motivacdo e no ésws dos alunos do Ensino
Fundamental e Médio e no desenvolvimento da apragdim dos mesmos?

* Que tipos de materiais didaticos podem ser desedesl| a partir de musicas?

A nossahipoteseé a de que a maneira como o ensino de inglésddapi@blica tem
sido trabalhado (com base em nossas observacoesu@o® que serdo posteriormente
abordados), pode contribuir para o aumento do tesse dos alunos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Campos-Gonella (2affe realizou um estudo sobre a
influéncia do material didatico na motivagdo nasak da rede publica, ratifica a questao da
desmotivacdo dos aprendizes. Segundo a pesquisam®ralunos chegam motivados e
curiosos para a aprendizagem, o que resulta enr magajamento dos alunos na 52 série —

momento em que eles iniciam seus estudos do idionmentanto, devido a diversos fatores,
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os aprendizes perdem o interesse e nao investerma naaiaprendizagem da lingua.
Acreditamos que a musica pode representar um eeficaz para resgatar o interesse e o
envolvimento desses alunos.

O nosso pressuposto € de que a musica pode g&datitomo: texto no desenvolvimento
de leitura; insumo para o desenvolvimento da es@liémento gerador de temas para discussoes
orais e, ainda, como base para exercicios de audigionuncia. Poderiamos contar, dessa
maneira, com uma proposta inovadora de trabaliagaa inglesa em todos 0s seus aspectos,
partindo de um recurso que é reconhecidamenteiagcepor adolescentes.

A mdusica, portanto, podera ser usada como umadkigantre o que os alunos
necessitam, ou seja, o desenvolvimento cognitivdirgua inglesa e aquilo de que eles
gostam, proporcionando a motivacdo e o bom humstartamos unindo a necessidade dos
alunos com aquilo que eles querem e gostam deédazeelacdo ao “uso” do inglés, seguindo

a proposta de Augusto (1997).

Para realizar esta investigacdo selecionamos @8ses de uma instituicdo da rede
publica de ensino, sendo uma do Ensino Médio e dleasEnsino Fundamental. As

justificativas para essa escolha estédo detalhamlaapitulo sobre metodologia.

As perguntas de pesquisa conduzem a proposi¢é&edasteobjetivos:

Objetivo Geral:
Avaliar a possibilidade de incorporar a musica coaturso significativo ao processo

de ensino-aprendizagem de inglés como LE no Efsindamental e Médio.

Objetivos Especificos:

- verificar quais atividades elaboradas s@o permtésao curriculo escolar e podem ser
exploradas por estimularem e desenvolverem as qjuebilidades necessarias para a
aprendizagem da lingua inglesa,;

- avaliar a relacdo professor-aluno durante asdaties com musica, fazendo uma
comparacao com as aulas nas quais ndo ha a @oizssse recurso.

Esperamos, com o desenvolvimento desta pesquismtae elementos que apontem
caminhos para a elaboragdo de material didaticazfiara o desenvolvimento de atividades com
as quatro habilidades, contribuindo para a melldwiansino-aprendizagem de lingua inglesa
na rede publica, tornando o ensino de inglés masdssante e prazeroso para os educandos.

Esta dissertacdo estaganizada em trés capitulos, além desta introducdo, e das
considerag0des finais. Na introducdo séo apresesitadema da pesquisa, as perguntas e 0s

objetivos que nortearam este estudo.
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O primeiro capitulo traz os fundamentos basicos panossa pesquisa. A primeira
secdo que trata do ensino de inglés no context atseguida de uma apresentagcdo das
principais abordagens de ensino de inglés, comsénfea abordagem comunicativa. O
potencial da musica como material didatico € aslalima secdo seguinte. Ainda neste
primeiro capitulo séo apresentadas as principaigibai¢cdes tedricas sobre o uso de musica,
partindo dos estudos sobre educagdo musical enplmsgeelas pesquisas que apresentam a
musica como recurso didatico-pedagdégico que é o fimste trabalho. Uma apresentacao
sobre motivagdo relacionada ao ensino-aprendizadgerama segunda lingua encerra este
capitulo sobre fundamentos.

No capitulo 2,Percurso metodologicoapresentamos a natureza da pesquisa, 0S
instrumentos utilizados para a coleta de dados@egdo do contexto de pesquisa que, por
sua vez, € composto pela instituicdo, pela profasspelos alunos.

O capitulo 3Analise e Discussao dos Daddsi dedicado a apresentagéo e discusséo
dos dados coletados para esta pesquisa feita conuito de responder as perguntas
formuladas nesta sec¢éo, tendo sido norteada peajlesvos propostos.

Nas Consideracfes Finajsapresentamos uma sumula dos principais resultados
obtidos e propomos encaminhamentos para pesquisaad.

Encerramos o trabalho comRseferénciag osApéndices
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1 REFERENCIAL TEORICO

There is no human society without its poetry. Thisr@mo human society
without its music. When put together, they constita powerful force for
both cultural cohesion and identity and for indiadi fulfillment.

Alan Maley apud Murphy, 2002, p. 3

Este capitulo é destinado aos pressupostos tedgigesnortearam esta pesquisa.
Iniciaremos a discussédo com a situacdo atual doeeds inglés passando pela reflexdo sobre
as abordagens de ensino existentes no ensino-gagech de linguas, retomando os
principios béasicos das abordagens tradicionalutesél e comunicativa, com maior énfase
sobre esta Ultima, posto que visamos, com a elghordas nossas atividades, a atender aos
preceitos dessa abordagem.

O presente estudo também buscou embasamento tedlice a educacdo musical.
Assim, serdo abordados: o conceito de musica,\®Ist que a constitui, os beneficios que a
linguagem musical apresenta a educacgdo, bem camo da musica como recurso didéatico-
pedagdgico para a aula de inglés.

Neste capitulo também apresentaremos alguns fumdasnesobre motivagéo
relacionados ao ensino-aprendizagem de linguasabde uma reflexdo acerca dos modelos
motivacionais e os fatores que influenciam na nagéo do aprendiz.

1.1 O ensino de inglés no contexto educacional atua

O inglés apresenta-se hoje como lingua universalmhis pessoas falando inglés
atualmente do que qualquer outra lingua j& falaréoago da historia. Segundo Medgyes
(1994), o inglés tornou-se a principal lingua degnicacao internacional, tida como a lingua
franca do mundo. O autor chama a atencdo paraoad&D inglés ter se tornado a lingua
oficial dos negécios, bancos, industrias, coméitcamsporte, turismo, esportes, propaganda,
musica, ciéncia, entre outros.

E notdrio o carater hegemdnico que a lingua ingiessame diante das demais, o que
representa um reflexo das relagfes politicas edatcas dominantes exercidas pelos paises
cujos falantes séo nativos na lingua, como afirmascente (2000) e Resende (2003). Esse

cenario revela, portanto, a importancia do enspresadizagem da lingua inglesa.
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7

No entanto, no contexto educacional brasileiroge egiadro € um tanto distinto.
Aparentemente, ndo ha duvidas quanto a relevamciandino de inglés. O senso comum
propaga a idéia de que é fundamental aprender ingaal estrangeira. Entretanto, na rede
publica de ensino, o que se observa é que a discipingua Inglesa ndo tem a mesma énfase
que os demais conteudos escolares, apresentandderpas quanto ao seu ensino-
aprendizagem, como comprovam as pesquisas de Mairdd897) e Silveira (2002).

Silveira (2002) ressalta que essa situacdo de elfifio das linguas estrangeiras nos
curriculos escolares nacionais é consequénciagdenab mudancas estruturais estabelecidas
pelo governo. Segundo essa pesquisadora, uma mede&anfluenciou nessa perspectiva
negativa foi a mudanca dgatusda Lingua Estrangeira diisciplina paraatividade contida
na resolucdo da Secretaria da Educacdo n° 1/8mcBelo com essa resolucdo, a Lingua
Inglesa perdeu o status discipling tendo sido transformada emtividade,diferenciando-a
dos demais conteudos no sentido dos critérios diagéio, apenas reprovando o aluno com
baixa frequiéncia, ndo levando em consideracaotas nbtidas durante o ano letivo.

Pode-se verificar que a resolugéo acima citadaopmy uma mudanca na atitude dos
professores na época. Ao invés de refletirem sabmova situacdo buscando métodos,
técnicas, materiais, revendo os objetivos do ensino de inglés como L&e sucedeu foi o
contrario. Alguns professores falsearam o real eodat de ensino da lingua estrangeira,
omitindo de seus alunos o status desfavoravel slaptina para que ndo a desvalorizassem
ainda mais. Silveira (2002) chama a atencdo pafatcde essa situagdo ter exigido do
professor uma maior reflexdo solm@mo e por queensinar inglés na escola publica. Hoje,
mesmo o inglés tendo readquirido o status de diisaipbrigatéria do curriculo escolar, essa
reflexdo ainda se faz necesséria e essencial.

Margonari (1997, p.2) revela que, de modo geragsaslas publicas realizam mal, ou

ndo tém conseguido desempenhar a tarefa de eimgiiés. De acordo com o seu diagnadstico,

As dificuldades encontradas englobam problemas meiais comuns a
vérias disciplinas, como, por exemplo, a escassezedursos materiais,
classes numerosas, baixa remuneracdo dos progesfmwreacdo insuficiente

gue ndo os preparou adequadamente para enfrerdalidade das salas de
aula, excesso de turmas e jornada intensa de hgbale muitas vezes
impossibilitam uma maior dedicacé@o as disciplingsistnadas e inviabilizam

oportunidades de freqiiéncia a cursos de atualizacaperfeicoamento.

Além disso, existem ainda algumas dificuldades @pas em relagdo ao
trabalho dos professores de inglés que podem Sleuidas ao uso de uma
metodologia tradicional, bem como a falta de cargcacao dos alunos em
relacéo a importancia da aprendizagem de uma liegfwangeira.
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Outro aspecto negativo apontado por Margonari € & farmacdo de muitos
professores de inglés. Devido a falta de uma nwaiompeténcia no dominio do idioma, esses
professores optam pela utilizagdo de métodos toadits, que conferem aos mesmos maior
seguranca, pois esses métodos se caracterizarprpdlaminancia da gramética e pouca ou
nenhuma énfase nas habilidades comunicativas. émegfaente, o inglés é trabalhado por
meio de métodos estruturalistas que valorizam mertas formas da lingua e ndo o seu uso
e significacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) resealt falta de pragmatismo do

ensino de lingua estrangeira que esta restrites@ngolvimento da habilidade de leitura.

Quanto aos objetivos, a maioria das propostasipsiordesenvolvimento da
habilidade de compreensédo escrita, mas essa opgapanece decorrer de
uma analise das necessidades dos alunos, nem deomeepcdo explicita

da natureza da linguagem e do processo de ensigoremdizagem de

linguas, tampouco de sua funcéo social. Evideria-&lta de clareza nas
contradi¢cdes entre a opgéo priorizada e os conse@dtividades sugeridos.
Essas contradicbes aparecem também no que dizitoesp@bordagem

escolhida. A maioria das propostas situa-se nadagem comunicativa de
ensino de linguas, mas os exercicios propostogjezal, exploram pontos
ou estruturas gramaticais descontextualizadas. BRAL998, p.24)

Assim, diante do contexto acima explicitado, toseadesejavel a busca de recursos
pedagoégicos que estimulem a utilizac@o das quatbdittades necessérias para se aprender
uma LE - fala, escrita, leitura e compreensédo madit e que despertem o interesse e a
motivacdo dos alunos. E importante destacar querendizagem de uma lingua engloba as
quatro habilidades sugeridas aci@ entanto, muitas vezes ndo é possivel, nem s&es
o desenvolvimento delas no mesmo nivel de profitén

De acordo com a Proposta Curricular de Lingua Bgéisga Moderna (1992), no
ensino fundamental e no ensino médio, o foco dinerde lingua inglesa é distinto. No
fundamental o objetivo é a “aquisicdo de uma hadoile comunicativa geral, embora bastante
limitada” (p. 18) A finalidade da lingua estrangemeste periodo é estabelecer o contato
inicial com a habilidade oral, relacionando o ideooom a experiéncia de vida do aluno.

Por outro lado, no ensino médio, a énfase é ngagmatico e imediato da lingua.
“A meta preponderante serd preparar o aluno paagutenha acesso a informacgéo técnica,
cultural e cientifica, pela énfase no estudo deoXO inglés serd entdo um instrumento de
estudo em qualquer area a nivel superior, ou, aiimddrumento de trabalho na vida

profissional”. (p. 18)
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Acreditamos que a musica constitui uma alternateguada, na medida em que, por
meio dela, é possivel estimular essas habilidadd®ndo ao professor explorar esse recurso
de acordo com seu contexto e objetivos de ensino.

1.2 O conceito de abordagem e as abordagens de easi

Nesta secdo, além dos principios basicos da atErdagmunicativa, discutiremos
também alguns elementos das abordagens tradi@oastrutural para o processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Essa rétosgafaz necessaria porque, apesar da
superioridade do paradigma comunicativo, em grgratte das escolas da rede publica de
ensino, o método tradicional da gramatica e tranluegdnétodos estruturais com base em
atividades mecénicas sobre a forma, que privilegi@spectivamente, o dominio de regras
gramaticais e das estruturas da lingua, em detrimelo uso, foco da abordagem

comunicativa, ainda séo utilizados, como apontaeidian Filho (2005 bp. 19:

A grande maioria das classes de lingua estrangag@scolas publicas, que
equivale & base de sustentacao profissional nadéreasino, e praticamente

todos os livros didaticos nacionais a venda no nmboneenfatizam a
aprendizagem consciente das formas da lingua cadédicom exercicios de
automatizacao de modelos. O grande pressuposte é daminio da forma
(gramatical e do Iéxico) levara por extensao esfex@ncia ao uso normal da
lingua-alvo.

Cabe ressaltar que ndo ha objecbes quanto ao uslyuleas técnicas previstas no
método da gramatica e tradugdo, caso elas propigiea aprendizagem significativa da
lingua. O “problema” dessa metodologia € a singaliféio da linguagem, pois acredita-se que
o dominio das estruturas linglisticas conduziré@adhecimento da lingua, desconsiderando
fatores ligados ao real uso da lingua ou as habléig que envolvem a aprendizagem de uma
lingua estrangeira.

Passamos assim, a discorrer sobre o conceito ddagjgmn e suas implicacdes para
este estudo. De acordo com Almeida Filho (2005&83)p.a definicdo de abordagem esta
relacionada a filosofia de trabalho do professog gnvolve suas crengas e principios, como
ilustra a citagao seguinte:

7

A abordagem é uma filosofia de trabalho, um comjutké pressupostos
explicitados, principios estabilizados ou mesmmgas intuitivas quanto a
natureza da linguagem humana, de uma lingua estrargm particular, de
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aprender e de ensinar linguas, da sala de auiagigé e de papéis de aluno
e de professor de uma outra lingua.

O autor argumenta que, no processo de ensino-apagedn de uma lingua, é preciso
considerar dois tipos fundamentais de abordagenapdender e de ensinar. A primeira diz
respeito as maneiras de estudar do aluno e o prdpanesmo para o uso real da lingua. Ja a
abordagem de ensinar é caracterizada pelo “conflentbsposicdes de que o professor dispde
para orientar todas as a¢bes da operacao giddansinar uma lingua estrangeira”. (p. 13)

Concordamos com a concepcédo de abordagem de Alifridiidee evidenciamos que a
atuacéo do professor sera fortemente influenciatta gua abordagem, tendo em vista que €
na prética, com a elaboracdo de atividades, plaegjto das aulas e avaliagbes que a
abordagem do professor se materializara, ou s&j, gressupostos e crengas sobre o que é
aprender e ensinar uma lingua estrangeira ser&rndeéntes na maneira como ele

desempenhard o seu papel.
1.2.1 Abordagem tradicional e abordagem estrutural

Na area de ensino-aprendizagem de lingua estrargmilemos identificar pelo menos
trés grandes abordagens: a tradicional, a esthigumacomunicativa. Monteiro (2004, p. 19)
destaca que as abordagens de ensino estdo sempuéadas aos paradigmas linglisticos
vigentes, citando o exemplo da abordagem estruagabciada as premissas linguisticas

estruturalistas:

Se recuperarmos a trajetoria do ensino de lingaasnd modo geral, mais
particularmente do inglés, poderemos observar guabardagens de ensino
sempre estiveram estreitamente vinculadas aos igarasl linguisticos
vigentes. Assim foi, por exemplo, com o estrutsrab. Os materiais
didaticos produzidos nas décadas de sessentangasg@ealguns, até hoje)
baseavam-se, principalmente, nos pressupostosidiigis estruturalistas,
bem como nas concepcgdes behavioristas de apreadizagie valorizavam
a memorizagdo das estruturas basicas, enfatizasdspectos formais da
lingua em prejuizo dos aspectos semanticos.

Até meados da década de sessenta observou-se omjmed da abordagem
tradicional, que é ainda hoje utilizada em algumistextos, seguida da abordagem estrutural

nas duas décadas seguintes.

® Por operagéo global de ensino de uma lingua egir@rentende-se “o planejamento de cursos e sigsdes,
a producdo ou selecéo criteriosa de materiaiscaltes e constru¢cdo de procedimentos para expesieaci
lingua-alvo, e as maneiras de avaliar o desempao$participantes”. (ALMEIDA FILHO, 2005 a, p. 13)



23

Destacamos a importancia dessas duas abordagengoguearam o cenario de
ensino-aprendizagem de linguas e ainda se fazesenes, com o intuito de compara-las
com a abordagem comunicativa que norteou estetproje

A abordagem tradicional ndo visa ao desenvolvimda® habilidades comunicativas
do aluno, tendo como foco o dominio de regras gtiaaig, memorizagédo de vocabulario e a
traducdo, com énfase na habilidade de leitura etaes8egundo Larsen-Freeman (2000), o
propésito fundamental do método de gramatica ei¢@al baseado na abordagem tradicional,
€ capacitar os aprendizes para a leitura de oiteadrias, ja que a linguagem literaria é vista
como superior a lingua falada. A autora tambémmafique é preciso saber traduzir para se
obter sucesso como aprendiz da lingua.

Nessa abordagem, o professor representa a autrigecima na sala de aula,
cabendo a ele corrigir os erros dos estudanteantjado exatiddo na suas produgdes. Os
alunos tém papéis passivos, seguindo as instrugbéemestre, com raras situacdes de
solicitacdo para participagdo mais criativa e caacp interagdo aluno-aluno. Para Brown
(2001), métodos baseados na abordagem tradicienalamecem populares até os dias atuais
devido aos poucos conhecimentos exigidos do profesgsie se limita a transmitir regras
gramaticais e a passar exercicios de leitura e¢éad

O aprofundamento das pesquisas sobre lingua edigmgam de linguas, aliado as
necessidades conjunturais geradas por algunsHhetdsicos, levou a proposi¢do de um novo
paradigma, o estrutural. Larsen-Freeman (2000)amesentar os métodos baseados nesta
abordagem, relata que o método audio-lingual surgaiEstados Unidos durante a segunda
Guerra Mundial, com base nas idéias da linguistescritiva e da psicologia behaviorista.
Nessa ocasido houve a necessidade emergente daiapgem de uma lingua estrangeira
para propositos militares. O foco desses métodositdizar a lingua-alvo para comunicacgéo,
mas utilizando técnicas de memorizacdo de estgjtiransformando a aprendizagem num
processo de aquisicdo de automatismos e desprezandtacdes com a lingua materna.

Como exemplo de técnicas utilizadas para a apregeim dos conteidos, podemos
citar exercicios de substituicéo, repeticdo desfddialogos pré-selecionados e imitacéo de
falantes nativos. A lingua € utilizada para a caoagéo, no entanto, ndo h& uso real, pois os
alunos repetem ou imitam modelos, ocorrendo unsa fabmunicacdo, em que alunos sao
expostos a uma amostra de linguagem na qual pragsfruturas previamente ensinadas.

O professor deve ser modelo de falante nativo paraunos, cabendo a ele evitar os
erros dos aprendizes, reforcando a participacéss ger meio de incentivos e elogios como

“muito bem, excelente”, entre outros. A funcao dofgssor também é conduzir e controlar o
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comportamento dos alunos na lingua-alvo. Os esteslatesempenham passivamente seus
papéis, adquirindo automaticamente algumas esasutpdisicas da lingua e vocabulario, mas
ndo aprendem a usar a lingua em contextos reaisnolenicacao.

Brown (2001) destaca que esta metodologia obtewesso consideravel e suas
adaptacdes sdo encontradas em metodologias com@amps. O autor argumenta que o0
método audio-lingual esta enraizado em perspectigdacas respeitaveis da época. Os
materiais foram cuidadosamente preparados, testedygdicados e os aprendizes tiveram
éxito na aprendizagem da lingua-alvo. No entdBtown aponta para algumas descobertas
que enfraqueceram esse método, como o fato de dimgywm ndo é adquirida por uma
formacdo de habito, que ndo se deve necessariaingredir que os alunos cometam erros e
gue conhecer estruturas linglisticas ndo é sabelingua.

A abordagem estrutural foi e é alvo de criticatfepor diversos estudiosos da area.
Littlewood (1981, p.1), um dos pais da proposta waigativa, critica as caracteristicas
estaticas da concepgdo estrutural. Para esse @atigdo estrutural da lingua concentra-se
no sistema gramatical, descrevendo as maneiras pelais itens linglisticos podem ser
combinados®. (traducdo nossa)

Almeida Filho (2005b, p. 19-20) argumenta contragiraplificacdo da linguagem,

presente nesta abordagem:

O atendimento a forma tem causado uma simplificalgidinguagem que
por sua vez reduz a verossimilhanca com as nedgmsagconflitos e
desencontros proprios da vida. Ndo ha amostrasgiegagem o que objetar,
guestionar ou indagar mais a respeito. Embora pogito ndo seja esse, 0
seu efeito tem sido, na melhor das hipéteses, wpariéncia educacional
superficial, e na pior, um processo subliminar lilenagdo auxiliado pela
lingua estrangeira.

Passamos agora para a discussédo dos pressupostiosrdagem comunicativa, cujos

principios nortearam esta pesquisa.

1.2.2 Abordagem Comunicativa

Atualmente, na area de ensino-aprendizagem deslimglesa como LE, o paradigma

vigente é o comunicativo, constituindo-se, inclasimo modelo recomendado pelos
Parametros Curriculares Nacionais (1998). Muito s#do produzido e discutido sobre esse

® “The structural view of language concentrateshengrammatical system, describing ways in whichuistic
items can be combined”.
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paradigma. Para Monteiro (2004), a proposta comatimec surgiu h4 mais de duas décadas
apresentando como focaisoda lingua em detrimento da forma.

Seguindo os pressupostos da abordagem comunicasivaprendizes de uma lingua
estrangeira devem utiliza-la em situacdes reais, quais a lingua representa 0 meio que
possibilita estabelecer uma comunicagdo. De aceawmn Larsen-Freeman (2000), nos
comunicamos quando usamos a lingua para determifuagdo, como argumentar ou
persuadir. A autora afirma que comunicacgéo € psacesque caracteriza como insuficiente o
dominio de estruturas linglisticas e gramaticais. aluinos precisam saber utilizar esse
conhecimento para negociar um significado, estabet#o sentido por meio da interagao
entre os falantes.

Littlewood (1981), ao discorrer sobre as mudangaparadigma tradicional para o
comunicativo, destaca a importancia do foco noistgrio e ndo mais na forma, pois em
nossa linguagem cotidiana normalmente focamos ratesedo no significado daquilo que
dizemos ou ouvimos e ndo na estrutura linguis@autor define que este é o objetivo do
ensino de uma lingua estrangeira: aumentar a garséduhcoes de comunicacao nas quais o
aluno pode atuar tendo como foco principal o sigaifo, ndo se sentindo pressionado a
atentar apenas para a forma.

Canale (1983) ressalta que o aprendiz de uma sadingiia deve ter a oportunidade
de participar de interacdes comunicativas sigrtifiag, ou seja, o aluno precisa entrar em
contato o uso real da lingua na medida em que etendecessidades de um contexto original
de comunicacéo.

De acordo com a abordagem comunicativa, o alune desenvolver habilidades para
0 “uso real” da lingua, néo utilizando amostradiriguagem simplificadas ou limitadas como
as encontradas nas aulas pautadas na abordagesotrald

De acordo com Canale (1983), na abordagem comiwacatfundamental que os
aprendizes adquiram e desenvolvam a competénciarcoativa. Esta, por sua vez, engloba
outras quatro competéncias: a gramatical, a diseua sociolinglistica e a estratégica.

A competéncia gramatical estad relacionada ao dontdni sistema linglistico, das
regras e estruturas da lingua. Segundo Savignodil)2@alavras-chave da competéncia
discursiva sdo: coesdo e coeréncia. O falante sarecombinar formas gramaticais e
significado para estruturar um texto escrito oadalem variados géneros. Ja a competéncia
sociolinguistica pressupfe o uso apropriado dauéingm diferentes contextos e diversos
fatores, como o estilo ou o papel dos participargegropdésito da interagdo, bem como as

Y

normas e convengfes da conversacdo. Outra comj@etdacessaria a comunicacdo é a
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estratégica, a qual, como afirma Canale, é compaestastratégias verbais e ndo-verbais.
Estas estratégias podem ser usadas quando ha dfuebcomunicacdo, por varias razdes,
como a falha em recordar uma idéia ou forma graaatiou até pela competéncia
insuficientemente adquirida em outras areas da et#mpia comunicativa.

Na abordagem comunicativa as quatro habilidadesgs@&bmente valorizadas, 0 uso
de material auténtico é altamente recomendadoiegaa é considerada como um veiculo
utilizado para resolver problemas, descobrir infagfies e discutir temas de outras areas
distintas da lingua inglesa. Aconselha-se nessedafgem o trabalho em grupos pequenos,
possibilitando a intera¢do aluno-aluno, e facitiawo trabalho de orientagédo do professor em
classes numerosas.

Nessa abordagem os erros sao tolerados e tidos cesutados naturais da
comunicacdo. Os alunos sdo encorajados a expressaras idéias e opinibes sem se
preocuparem se a forma estéd correta, pois o0 objétiestabelecer uma comunicacdo, uma
interac@o entre os falantes por meio da lingua-alvo

O professor desempenha a fungdo de facilitadordosesua responsabilidade
administrar a sala de aula, pois, como nos modtil@wood (1981), ele ndo exerce controle
sobre o aprendiz, devendo oferecer os estimulgsex@eriéncias que o processo de ensino-
aprendizagem requer. Assim, o professor aband@ea papel centralizador na sala de aula,
cabendo a ele propor e coordenar as atividades)tarido os estudantes na aprendizagem da
lingua.

Os alunos apresentam-se, sobretudo, como comunisadadesempenhando
ativamente seu posto, ja que cabe a eles negagmaficados, buscando estratégias para que
sejam compreendidos. Nesse paradigma, o papebtksgor € menos centralizador do que nas
abordagens precedentes e, no que concerne aodizapseaxige-se deles mais responsabilidade,
visto que eles sdo os agentes de sua aprendizdg8RSEN-FREEMAN, 2000)

Dentro dos pressupostos da abordagem comunicatresideramos que a mdasica
pode representar um recurso eficaz nas aulas dealiinglesa, ndo utilizando somente
atividades simples como “complete os espacos c@alara que ouvir’ ou para traducao,
mas visando a envolver e a desenvolver as quakitidaaes no nivel necessario e desejado
pelos aprendizes.

Assim, em um ambiente de ensino-aprendizagem désiripmo LE, que considera

variaveis intrinsecas, como as afetivas, fisicaaio-cognitiva§ e também as extrinsecas,

" Seguindo a denominacdo de Almeida Filho (2005ktizas (ligadas a aspectos de personalidadedatieu
motivacao), fisicas (ligadas a condi¢bes de sataiesaco, idade) e socio-cognitivas (ligadas a tégies
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como material didatico, técnicas, tempo disponpaerla estudo, entre outros, pautadas na
abordagem comunicativa, a literatura consultadatapgue a muasica seja um dos meios pelo
gual seja possivel despertar o interesse do aprgrada a aprendizagem significativa da
lingua.

Adotamos a definicdo de Fita (2006) para aprendiragignificativa na qual ha a
incorporagdo substantiva da nova informacéo, dearatalum esforgo para interligar o novo
conteddo com conhecimentos previamente adquiridaglieando-o a diferentes contextos,

ajudando o aluno a resolver problemas e situagoes.

1.3 A potencialidade da musica como material didatb na abordagem comunicativa

Com base nos pressupostos da abordagem comuniaptiesentada anteriormente, e
buscando materiais didaticos que despertem o s#erdos aprendizes para 0 ensino de
inglés, pautando-nos no Referencial Tedrico exadonalestacamos a potencialidade da
musica como base para o desenvolvimento de atidaxbtivadoras e significativas.

Nossa concepgédo de materiais didaticos estéd baseadémeida Filho (1994, p. 44) e
pode ser identificada como:

[...] codificagbes de experiéncias potenciais comau lingua-alvo
organizadas em unidades de trabalho, acompanhadago por notas e
planos constantes de manual do professor, fitasazes, cartuchos e
cadernos de exercicio.

De acordo com Leffa (2003), podemos entender augéad de materiais de ensino
como uma seqiéncia de atividades que possuem &vobge criar um instrumento de
aprendizagem. O autor defende a producgéo de mateom base em textos auténticos, pois

estes buscam envolver o aprendiz com o mundo real:

A idéia é que o aluno ndo deve passar por um aasoconhecer a lingua
como ela é realmente usada fora da sala de aultaMiezes os alunos tém
dificuldade de transferir para o0 mundo real aqqile aprendem na escola.
N&o vendo aplicagdo pratica para o conhecimentaiadg, acham-se
muitas vezes donos de um conhecimento inutil. Odesmaterial auténtico
pode ser uma maneira de facilitar essa transferéecaprendizager.

conscientes e inconscientes de organizar a exp&i&ov contato lingliistico com outros em interagao
lingua alvo)”. (p. 17)

8 Esta citagéo foi tirada do texto “Como produzirtenmis para o ensino de linguas”, disponivel em:
http://www.leffa.pro.br




28

Também Larsen-Freeman (2000), ao apresentar algtwécascas da abordagem
comunicativa, aponta como um dos principios funddaie® deste paradigma o uso de
material auténtico. E desejavel proporcionar opudtades para que os alunos desenvolvam
estratégias para entender a lingua como ela éeptdmsada por falantes nativos.

A musica, nesse sentido, pode ser caracterizada coaterial auténtico, tendo em
vista que sua producdo € feita na lingua alvo palentes nativos. Segundo Terenzi e
Augusto-Navarro (2006) filmes e musicas sdo exesgéomateriais auténticos que motivam
e despertam o interesse dos alunos: “O uso de asusidilmes tem n&o s6 a finalidade de
motivar e agucar o interesse dos alunos, mas tarpbgpitiam o contato dos alunos com um
material auténtico, mostrando-lhes a lingua em sitnacao real de uso”. (p. 28)

E importante ressaltar que nossa proposta nionpeetédar com a linguagem
musical, tal como disciplina obrigatéria voltadaewino da musica. Nao discordamos dos
beneficios que o estudo musical proporciona, mas atemos a utilizar a musica como
instrumento para o ensino de lingua inglesa.

Para Sekeff (2002, p. 15), pesquisadora na areaddeacdo musical, a musica
constitui um instrumento significativo no processtucacional a medida que pode ser vista
como “[...] atividade (construcdo, performance eéscuta), animada pela afetividade, que,
nascendo do homem, atinge 0 homem no seu todo.lUgicay assim, ndo atingira os alunos
somente na sala de aula, onde ocorrera 0 seu @sopsnseguird além do ambiente escolar,
constituindo-se em um elemento significativo emssuiglas, por meio do qual é possivel
veicular contetudos escolares, 0 que contribui paekevancia dessa pesquisa.

Em sua dissertacdo de mestrado, Jesus (2002, ypcdr82lui que:

Os procedimentos de musicalizagdo que foram ireerd cotidiano escolar
do aluno beneficiaram o processo de aprendizagemsodializagcdo, de
formacgéo e de educagéo de cidaddo, que como sarembs sdo munidos
de aspectos como a afetividade, auto — estima, etc.

Concordamos com a autora sobre a importdncia daican(zara despertar a
afetividade, j& que ela se apresenta como um etemelaxante e acolhedor. Portanto, é no
sentido de proporcionar um ambiente mais descootrgiie a masica pode ser usada para o
ensino de inglés. E preciso destacar que o “relaerémh ndo € o objetivo final; ele representa

uma porta de entrada para o que realmente buscareasino da lingua inglesa.

1.4 O universo da musica
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Sons originados do movimento dos animais, barytinoduzidos incessantemente por
pessoas em suas rotinas diarias, sons resultadeguifgamentos eletrénicos e, entre todos
esses ruidos, conjuntos de melodias organizadamh@samente e, as vezes, preenchidos com
vozes de “artistas” musicando letras. O que é raBsDiante da vastiddo de conceitos e
perspectivas existentes, o Unico fato concreteégfinir masica é uma tarefa ardua e incerta.

De acordo com a Enciclopédia Britaricanisica é arte que combina voz e
instrumentos sonoros para a beleza da forma oess§o emocional, geralmente seguindo
padrdes culturais ou ritmicos, melddicos e harm@mi€oncordamos com Pereira (1991)
quando ela define muasica como uma representacdrealdade dicotdbmica”, ja que ela é
ciéncia, arte, técnica e expressdo da emocao.

A musica pode ser descrita como linguagem, expoeadéstica ou mistura de sons,
mas o que a caracteriza, de fato, sdo as sensdegpertadas por ela, e é nesse sentido que se

ressalta a importancia do papel da masica. Pareelrto(2003p.33):

A musica vem desempenhando, ao longo da histériagnportante papel no
desenvolvimento do ser humano, seja no aspectosdi, seja no moral e
no social, contribuindo para a aquisicdo de haldtealores indispenséaveis
ao exercicio de cidadania.

E certo que, apesar da dificuldade de conceitudgamisicaps seres humanos s&o
naturalmente interessados por musica. As cancd&s psesentes em todos os momentos de
nossas vidas, desde situagfes corriqueiras at@iasmemoraveis; dificilmente encontramos
pessoas indiferentes & musica. Os estilos musiegismente variam, mas, de modo geral, é

incomum encontrar quem néo goste de musica, commeaFerreira (2005. 9:

E bastante raro encontrar no mundo alguma pessoadpeprecie algum

som, seja ele originado da natureza, como o camtond passaro, seja ele
produzido pelo ser humano, como uma cancao qualtnde a extremos, ha
mesmo quem chegue a afirmar que o som do mar, samdas batendo umas
nas outras, na areia ou nas rochas, ou o som dw geuma motocicleta séo
‘verdadeira masica’ para seus ouvidos.

O ditado popular “quem canta, seus males espargegcp valido, pois a musica
suscita uma sensacgdo de bem-estar. Como destaead€005 p.16), a musica harmoniza a

vida das pessoas, uma vez que “cantar € vibraloyar\é viver”.

® MUSIC. In: Encyclopedia Britannica. Disponivel em:http://www.britannica.com>. Acesso em: 06 de
fevereiro de 2007.
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De acordo com uma reportagem do progrédhebo Repérte’, uma das razdes que
nos incitam a apreciar masica € porque sabemosat@ela nos faz bem; por meio dela é
possivel relaxar, relembrar e agucar as emocoégnda ao cérebro o dever de fazer a
conexdo entre a musica e a historia pessoal dewad#ara a educadora musical Jeandot
(1997, p. 18), a ligacdo dos seres humanos consg&awem desde a gestacdo, na medida em
gue o feto entra em contato com o ritmo (elementwdmental da musica) por meio das
pulsagbes do coragdo materno. A autora afirma qeeeptividade musical pode ser descrita

como um fendmeno corporal:

Ao nascer, a crianga entra em contato com 0 UMIVEIROro que a cerca:
sons produzidos pelos seres vivos e pelos objstasrelacdo com a musica
€ imediata, seja através do acalanto da mae entlo da outras pessoas, seja
através dos aparelhos sonoros de sua casa.

Sendo assim, o que é musica? Tantoa série de sons ritmados naturalmente
(JEANDOT, 1997) quanto melodias harmoniosas e catnad podem ser vistas dentro do
amplo universo da musica. Disso depreende-se ctarah ou ndo, a musica toca o ser
humano. Raramente ele passa “ileso” por ela, cargers Ferreira (2005) em seu livro sobre
a musica na sala de aula.

O contato intrinseco do ser - humano com a musieague se refere Jeandot —
também é destacado por Snyders (1992). Esse aetaciona a forte ligacdo de jovens e
adolescentes com a musica, a ponto de chama-lwswdgcalizados”, jA que ndo é necessario
ensinar-lhes a gostar de musica; eles encontrahimgeegnados” dela. Para esse autor, 0s

jovens prendem-se a musica devido ao papel deséagepor ela:

A experiéncia mais familiar aos jovens é a da naligice toma conta deles:
sabem bem que a musica ndo os prende apenas determidado lado, ndo
0s atinge s6 em um determinado aspecto deles mesraedoca o centro de
sua existéncia, atinge o conjunto de sua pessoagam espirito, corpo. Ela
nos agarra, sacode, invade, até impor-nos um detzaio comportamento,
um determinado jeito de ser. (SNYDERS, 1992, p. 79)

A musica, dessa forma, esté atrelada a composiéddedtidades, tanto individuais
guanto sociais, constituindo-se, também, como pepartante de caracteristicas culturais de

Varios povos.

19 programa exibido pela Rede Globo de Televisdo ido28/08/2006. O texto foi recuperado no site da
emissora: <http://www.redeglobo.com/globoreporter




31

1.5 Musica e educacédo

Passamos a apresentar os beneficios que a linguagesinal oferece a educacao.
Embora nédo seja foco desta pesquisa investigan@agdo musical, faz-se necessario abordar
esse tema uma vez que a literatura da &rea sustesga proposta de musica como recurso.

Ferreira (2005) argumenta que os beneficios dacadsio devem ser limitados as
salas de aula; é preciso expandi-los para nosghara. Na realidade educacional brasileira,
poderiamos pensar justamente o oposto, j& queeparedominar a idéia de que as escolas
devem ser modelos de disciplina e seriedade, alédmue haja a difusdo do conhecimento.
Porém, certamente, autoritarismo e tédio ndo sédigles para que o processo de ensino-
aprendizagem seja bem sucedido.

E nesse sentido que a musica pode trazer confisigo ambiente da sala de aula, na
medida em que ela provoca sensac¢des de harmooimoye a interacdo entre os aprendizes,
conduzindo-os a aprendizagem de maneira agradavel.

De acordo com Margonari (2001), hd um desequiliboi@urriculo escolar, no qual ha
atencdo especial as disciplinas voltadas a mengéiazde fatos, e ndo ao aprendizado de
conceitos, ficando escasso o contato com assugémok a criatividade e alegria.

Snyders (1992, p. 14) também descreve o ambientdageTomo “triste” e ressalta a
importancia da alegria nesse espaco de aprendiz&tgna ele, os objetivos da educagédo nao
podem somente remeter a vida adulta; os aprend@espercebem o sentido daquilo que

estdo aprendendo, pois a finalidade € sempre parssa futuro:

A escola ndo pode ser somente preparacdo pararo,fpara a vida adulta,
para o trabalho adulto, para a rudeza do prindii@arealidade. Propiciar
uma alegria que seja vivida no presente é a dimezssencial da pedagogia,
e é preciso que os esfor¢os dos alunos sejam éatios,) compensados e
recompensados por uma alegria que possa ser vigideomento presente.

A escola deve ser o ambiente de integracdo doidwbvcom a sociedade, e nela o
aluno podera ter a oportunidade de desenvolveiaividade, de adquirir conhecimentos, de
atuar como cidaddo. O papel escolar ndo pode smgisa transmissdo de conteudos; cabe a
escola educar. E no sentido de formar o individesgnvolvendo suas habilidades para atuar
como cidadéo, que Loureiro (2003, p. 127) defendasino de musica (tido como disciplina

da grade curricular):
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Evidentemente que a educacdo musical tem uma fusugdalizadora e que
vem contribuir no desenvolvimento e na formacaegrdl do individuo. A
importancia do ensino de musica na escola residaoena possibilidade de
despertar habilidades e condutas na crianga, lexam@dsentir-se sensibilizada
pela masica, valendo-se da criagéo e da livre egpce

Cabe ressaltar novamente que nossa proposta r@gdao/snsino de musica, ainda que
defendamos a educagédo musiddbsso objetivo é usufruir dos beneficios da musmao
recurso didatico-pedagdgico no contexto escolar.

Segundo Sekeff (2002), € privilégio na educacasemtir” e o “pensar”, recebendo
maior importancia as pedagogias que destacam égtaatcognitivas, artisticas e musicais.
Para essa autora, a musica pode ser descrita demanienta” que estimula o “educando a
ser o que é” (p.119). A pesquisadora afirma ainglaaprocesso educacional € amplo, ndo se
limitando ao espago escolar, aabe aos educadores estimular as potencialidades do
aprendizes, buscando recursos e praticas que pasmavparticipacdo, criatividade e acao.

Assim, defende o uso da musica na educacéo:

Portanto, pontuar musica na educacéo é defendaressidade de sua prética
em nossas escolas, é auxiliar o educando a caacreéintimentos em formas
expressivas; é auxilid-lo a interpretar sua posig@aenundo; é possibilitar-
Ihe a compreensédo de suas vivéncias, é confetiideen significado a sua
condicéo de individuo e cidadéo [...]. (SEKEFF,208.120)

1.6 Mdasica e ensino de segunda lingua ou linguarasigeira

Acabamos de argumentar sobre a importancia da emfaieducacdo sem nos atermos
a sua utilizagéo para o ensino de conteudos egqueciNo caso do ensino de segunda lingua
a musica desempenha um papel essencial e existemmad pesquisas que analisam a sua
importancia nesse contexto.

Mark Huy Le (1999) conduziu um estudo no Vietnd amimtuito de analisar o papel
da musica na aprendizagem de uma segunda lingualeancia do ensino de inglés no

Vietna tem crescido desde 1986, quando o goverptaiitou a politica de Doi Mot que

1 Doi Moi é o nome dado as reformas econdmicasadas na Republica Soviética do Vietna na décaddde
Como conseqiiéncia do Doi Moi, houve a abertura coaleno Vietna, na qual empresas do livre - comérc
foram permitidas pelo partido comunista vietnam(tante: <http://www.en.wikipedia.org> Acesso em 26
de junho de 2007 )

“Em portugués, "doi moi" significa renovacéio. Euems vietnamitas buscavam com a politica de lizagiio
econdmica e reformas estruturais, que comecaranplantar em 1986. O objetivo declarado do goverao e
incentivar as exportacdes. Tratava-se de um prinpeisso depois de um longo periodo para o Vietri©
viveu sob o dominio da Franca desde 1887. Declamsuindependéncia apos o fim da Segunda Guerra
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promoveu a interacdo do pais com o restante do opyihcipalmente com o ocidente,
depois de anos de isolamento devido aos efeitgsieiaa.

O interesse pelo ensino da lingua inglesa propagoimteresse pelas culturas
ocidentais, sobretudo pelas musicas, as quaisrsaraon muito populares, sendo bastante
apreciadas principalmente por estudantes. Assimpkérvou trés professores de inglés e seis
alunos de diferentes contextos, buscando analisap@tancia da masica para esses sujeitos
no que diz respeito a aprendizagem de inglés cdmo S

Faz-se necessario diferenciar os termos utilizagsse estudo. Segunda lingua (SL)
refere-se aos contextos nos quais, além da lingtisan os falantes possuem outra lingua
formalmente estabelecida, como é o caso do Canat@inglés e o francés séo as linguas
oficiais. J& o inglés como lingua estrangeira (HE)respeito aos locais em que o idioma é
aprendido, tidos como ambientes superficiais, vigte a aprendizagem ndo é em imersao,
como ocorre com o ensino-aprendizagem de ingl&rasil.

O pesquisador ressalta o papel da musica comoemeato importante na promoc¢ao
da interacdo, uma vez que ela proporciona a haemeaocial, motiva e constitui uma
ferramenta para a aprendizagem. Dessa forma, piordaemusica, estabelece-se uma maior
interacdo entre professores e alunos, além de as=iviel abordar inspiracdes, visdes de
mundo, historia e significados culturais contid@s rcancdes como fonte para se ensinar
lingua, sociedade e cultura. Lé conclui seu esafiimando que a relevancia da masica na
aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo € semewtdo ao fato da mesma constituir-se
de um recurso pedagdgico, mas também por estabeal@egspectiva da pesquisa cultural.

Em sua dissertacdo de mestrado na area de LingiigtiicadaJacob (2002) destaca
gue as atividades consideradas pelos alunos commssmotivadoras — musicas, jogos e
videos — ndo sdo frequentes nos contextos (salagulde da rede publica de ensino)
observados por ela. Jacob afirma, contudo, que sicen& um insumo motivador para os
aprendizes, pois se caracteriza como atividadedudi os estimula a trabalhar com qualquer
conteldo veiculado pela mesma.

Para Brogla-Krupke (2003), a masica possui um papebrtante nas escolas, mas sua
utilizacdo visa ao entretenimento, e ndo a intégraao ensino de contetdos do curriculo
escolar. Nado ha relacdo entre musica e literatpa, exemplo. O que ocorre sao
aprendizagens separadas; os alunos aprendem fatosceitos desconectados das outras

disciplinas, o que acarreta uma aprendizagem scipérf

Mundial em 1945, mas sO conseguiu a vitoria em 18@%# os comunistas de Ho Chi Minh". (fonte: <
http://www.mre.gov.br — site do Ministério das Relacdes Exterioreesso em 26 de junho de 2007).




34

Um principio fundamental para a teoria da aquisigédinguagem é o do insuffo
compreensivel, pois € por meio dele que a hab#idaedmunicativa serd desenvolvida.
Krashen (1983) defende a hipdtese segundo a quallur®s devem receber insumo
compreensivel um passo a frente de seu conhecinfertol), e esse insumo deve ser
auténtico e interessante. Para Larsen — Freem&a1)(1pesquisas comprovam que aqueles
aprendizes que tiveram a oportunidade de usar andaglingua regularmente ou receber
insumo consideravel demonstraram maior proficiéncia

Desse ponto de vista, a musica pode apresentayse gm insumo interessante, na
medida em que faz parte do cotidiano dos alun@sjténtico, por ser produzido na lingua
alvo.

Os aprendizes devem ficar expostos a tudo aquécéqoroduzido na lingua alvo. No
caso do ensino de inglés como LE no Brasil, estaniestes de que é por meio da
aprendizagem formal que os alunos aprendem a lilBA@escassas as situagdes de imersao,
prevalecendo o ambiente formal e artificial da s#daaula. Assim, torna-se relevante e
pertinente expor os alunos a lingua estrangeirgraddessor é fonte de insumo e cabe
principalmente a ele providenciar esse materiabho®os.

E relevante, portanto, que um instrumento como aicauseja implementado nas
escolas. E importante ressaltar que, atualmentgjsicaé de facil acesso aos professores, ja
gue esse recurso nao era tdo viavel em outros tenmods para conhecer a letra de uma
musica, muitas vezes, era preciso ouvi-la e tranéela, 0 que demandava muito tempo.
Hoje, com o auxilio da Internet, é possivel en@rds letras das musicas e ndo € preciso um
longo tempo para a preparagéo das atividades.

Para os muitos professores de inglés que reclanardifttuldade de acesso a
materiais auténticos, é importante destacar queradmlhar com o texto da musica de
lingua estrangeira, esses profissionais estardooamato com textos auténticos na lingua-
alvo, além de utilizarem um material que faz pdeeealidade do aprendiz. Nesse aspecto,
a musica representaria uma interseccdo culturak emtdia-a-dia do aluno e a lingua
estrangeira, contribuindo para conscientizar orapizeda pertinéncia da lingua inglesa para
seu cotidiano, na medida em que ele percebe asigade do inglés para cantar e entender

suas cancoes favoritas.

12 Optamos pela utilizagéo de insumo como correspusdia palavrénput”.
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Na secgdo seguinte, abordaremos o tema motivadaociorado com o0 ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira, visto que eriahtlesenvolvido neste estudo buscava

investigar os efeitos da musica na motivacéo dosoal

1.7 Musica e motivagdo no ensino-aprendizagem dedua estrangeira / segunda lingua

Passamos a discorrer sobre alguns aspectos redsvdat motivagdo no ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira, pois, commaf®xford (1999), a motivagdo € um dos
fatores decisivos no sucesso da aprendizagem deutrezalingua, uma vez que a influéncia
dela determina o envolvimento do aprendiz com ecg8s0 de ensino-aprendizagem de uma
lingua.

Motivacdo pode ser definida, de acordo com Fita0§20como “um conjunto de
variaveis que ativam a conduta e a orientam enrrdetado sentido para poder alcancar um
objetivo”. (p. 77) Concordamos com essa definic@onedida em que a conduta do individuo
€ determinada pelos fatores que o motivam.

Segundo Campos-Gonella (2007), que discorre solbtenceito de motivacdo em
diferentes areas, como a psicologia e o ensincdi@agem de linguas, a motivagédo tem se
apresentado como objeto de anélise desde 1936.

Dentre os autores que tém se ocupado desse tenm@egompodemos citar Gardner
(1985), Brown (1994), Dornyei e Otto (1998), Oxf¢t®99), Resende (2003), Schiitz (2003),
entre outros.

Neste trabalho priorizaremos os estudos acerca davagao para 0 ensino-
aprendizagem de linguas, ja que é este o contextossa pesquisa. E importante, no entanto,
ressaltar que Vvarios estudos sobre motivacdo baiaim para os modelos atuais,
destacando-se a influéncia dos trabalhos da arpsic&ogia.

Consideramos relevantes para esta pesquisa oshtrabde Gardner (1985) e de
Dornyei e Otto (1998).

1.7.1 O modelo sécio-psicolégico de Gardner

A teoria desenvolvida por Gardner (1985) e seusbavhdores foi a pioneira na area
dos estudos sobre motivacdo. Segundo Oxford (1999hodelo de Gardner dominou o
cenario da motivagdo para aprendizagem de linguas e trés décadas. Este modelo sofreu

algumas modifica¢des, foi criticado e revisadoy@#oios pesquisadores.
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7

Um aspecto fundamental para compreender a teori@atdner é a relacdo entre
motivagéo e orientagdo, posto que esta Ultimaedigaito a objetivogypalg. De acordo com
Dornyei (2001), ha trés componentes essenciaisgssateoria: a intensidade da motivagéo,
o desejo de aprender a lingua e as atitudes camarela aprendizagem da lingua. Para
Gardner, esses trés elementos aparecem juntos, oparglividuo realmente motivado
apresenta todos eles.

Um fator de suma relevancia desta teoria é a ing@d de uma das dicotomias mais
conhecidas e pesquisadas: a motivagdo com orient¢égrativa e a motivacdo com
orientacdo instrumental. DOrnyei apresenta a dgfmida primeira como uma disposi¢ao
positiva para com o grupo de falantes da lingua ele desejo de interagir com os membros
dessa comunidade. A motivag&o instrumental, porveaarepresenta a contraparte utilitaria
da motivagdo integrativa, referindo-se aos ganhegnpaticos que uma segunda lingua
proporciona, como, por exemplo, conseguir um entpnaglhor.

Dornyei, resumindo o motivo integrativo de Gardnégstaca que o interesse por
linguas, a vontade de interacdo social e as asitcdm relacdo a situacdo de aprendizagem —
atitudes relacionadas ao professor e ao cursanafareste tipo de motivacao.

Oxford (1999) ressalta que, para muitos pesquisadoa motivagdo integrativa
apresenta maiores beneficios, na medida em ques edsros potencializam todas as
oportunidades praticas, sdo voluntarios para relgyam sala de aula e ficam mais satisfeitos
com as recompensas dessa participacao.

De acordo com Resende (2003), o modelo de Gardierfioou imune a criticas,
sendo uma delas relacionada ao tratamento da mp@tiveomo um elemento estatico, sem

considerar sua dimenséao temporal.

1.7.2 O modelo motivacional de Dornyei e Otto

Dornyei (2001) apresenta o modelo proposto por {pEire Ottd (1998) destacando
que o objetivo principal do modelo foi introduzima perspectiva de motivagcdo orientada
para o processo, tendo como secundéario o objegveimtetizar um ndmero de diferentes
linhas de pesquisa em uma Unica estrutura, natitentde construir um modelo abrangente.
Este modelo apresenta duas grandes dimensdes:lUé&nseq de agbes e as influéncias
motivacionais.

A primeira dimenséo é despertada com desejos imiqize sdo transformados em

objetivos, os quais se tornam intencBes que levaag&dp. Esta, por sua vez, conse-
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guentemente, conduz o individuo a realizacdo dgstiebs e, ao final, o processo €

submetido a uma avaliacdo, como ilustra o segesgeema:

Desejos— objetivos— inten¢cdes—acao— realizacao dos objetives avaliacéo

Ja a segunda dimenséo — influéncias motivaciona@islgi as fontes de energia e as
forcas motivacionais que sustentam e impulsiongonocesso de comportamento durante a

sequéncia de agdo.

1.7.2.1 Sequéncia de agdes

Passamos a tratar desta primeira dimensdo queedieicem trés fases: pré-acional,
acional e pés-acional.

A fase pré-acional esté relacionada & motivacdo destinada ao envehtoninicial
com o estudo de uma segunda lingua e esta divedid&és sub-processos: o estabelecimento
de objetivos, a formacéo da intencéo e o iniciag® pretendida.

Os desejos, expectativas e oportunidades levaratabedecimento de um objetivo e é
neste momento que o processo de motivacdo comsgafarmado, j4 que esta € a primeira
decisdo concreta feita pelo aprendiz. O proximes@aso comprometimento do aluno, uma
vez que apenas a intengcdo ndo € suficiente patarind processo. Assim, é preciso
estabelecer um plano de acao, a fim de que osgassessarios sejam tomados para alcancar
0s objetivos. O inicio da agdo pretendida, careetda como a Ultima etapa desta fase, nédo
depende apenas da intengdo, mas da disponibildtedmeios e recursos necessarios.

E nafase acionalque a intengdo se transforma em acdo e durardefast trés
processos sdo realizados. O primeiro correspord@ééo e implementacdo de sub-tarefas,
na qual ha o inicio da agcdo por meio da realizag&oobjetivos. Em seguida, um complexo
processo de avaliacdo ocorre, no qual o aprendapéz de analisar seu desempenho, seu
progresso e se o0 contexto esta oferecendo os ésdimecesséarios para a realizagdo da acao.
Na seqliéncia, mecanismos de controle da acao iidadas, ou seja, o aprendiz faz uso de
estratégias com a finalidade de manter sua motivegd casos de fracasso ou diante de
situacdes nas quais ndo ha progresso.

A fase pds-acionake inicia ap0s o objetivo ter sido alcangcado am cotérmino da
acdo. Os criadores do modelo ressaltam que ospgais@rocessos desta fase sdo: avaliar os

resultados e analisar quais conclusfes podemmadts para agdes futuras.
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O aprendiz pode comparar suas expectativas iniei@isplano de acao que utilizou
para atingir seus objetivos. Dessa maneira, asepasiintencdes sao desfeitas e o aprendiz

inicia novos desejos, intencdes e objetivos.

1.7.2.2 Influéncias motivacionais

Na fase pré-acional, somente aqueles desejos qeberem incentivo e apoio
suficiente serdo transformados em objetivos. Dedacecom o autor, esses objetivos s&o
submetidos a uma nova fase na qual se tornam Gesrgue deverdo ser impulsionadas para
gue a acdo se inicie. Dornyei ressalta que oses@s normas que o individuo desenvolveu
no passado representam um papel importante nesta pfi@€-acional, uma vez que séo
representados pelas crencas e sentimentos doslapernTais valores estdo associados a dois
tipos de fatores: intrinsecos, correspondentes ragep de aprender uma lingua e os
extrinsecos, relacionados aos beneficios que umandae lingua pode proporcionar, como
uma oportunidade de emprego, viagens, entre outdds.também a influéncia das
expectativas do aprendiz e do ambiente externoocarexpectativa dos professores, dos
familiares e o papel da escola na formagéo dogiwtgedeste aprendiz.

Tendo concretizado as intengdes, o aprendiz pagSa @ara a fase acional. Neste
momento, h& o impacto das influéncias externasldigax acdo, como o modo como o papel
do professor &€ desempenhado, o clima de sala de aukalizacdo das tarefas, etc. Doérnyei
chama atengcdo para uma importante influéncia, aqdalidade da experiéncia de
aprendizagem, pois na medida em que o aluno asabgédo e os resultados, diante do
sucesso, a motivagédo tende a aumentar.

A avaliagdo pds-acional desempenha um papel imgertaesta Gltima fase, pois é
determinante na concepcdo de sucesso, conquisdiistagio do aprendiz. Tal percepcao
determina a abordagem dos aprendizes para as @®xarefas de aprendizagem. E possivel
destacar quatro influéncias motivacionais nesta: fegores atribucionais, crengcas de auto-

conceito, a qualidade e quantidade da avaliac&edabéck.

1.7.2.3 Mais fatores que influenciam a motivagéo

Sabemos da importancia da motivacao para apremgizagnificativa de uma lingua.

No entanto, h& varios fatores que exercem infl@g@na motivacdo dos aprendizes, muitas
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vezes, externos, sem que o aprendiz seja capaanti®la-los, como a fungéo do professor,
as atividades, o programa do curso, o ambientaldeds aula, entre outros.

Dornyei chama atencdo para o fato de muito ter s$etwizado a respeito da
motivagdo, mas pouco ter sido salientado com relagapratica, que é o principal
questionamento dos professores: afinal, o que dewdeito para motivar o aluno? Com o
propésito de disponibilizar algumas maneiras pagisessa necessidade de professores e
alunos, esse autor criou as estratégias motivasiona

Para que essas estratégias sejam empregadas assssegundo Dornyei ( 2001, p.
120) algumas condi¢des precisam ser estabeleddds, a influéncia que elas exercem na
motivacéo do aluno:

» Comportamento apropriado do professor e bom relaci@nto com os alunos;

» Ambiente agradavel de sala de aula;

» Grupo coeso de aprendizes com normas apropriadas.

Para Doérnyei, o papel desempenhado pelo professsséncial. Segundo ele, é
necessario estabelecer uma relacdo de confiargspeito entre professor e aluno, cabendo
ao primeiro, a0 mesmo tempo em que se mostra @wy&aanimado com seu trabalho,
despertar o interesse dos alunos para determimamte(clo. E também papel do professor
planejar as tarefas e administrar a sala de aula.

Stipek (2002), pesquisadora da area, também atzoidgortancia do professor no
processo de ensino-aprendizagem de uma lingubuiatidb ao docente o a responsabilidade
de despertar o interesse e a motivacao dos alunos.

Outra tarefa do professor, segundo a autora, & foedencdo e o entendimento dos
alunos a fim de que desenvolvam suas competénciesliezam as preocupacdes com
avaliagBes externas. O professor precisa adaptacaisas e estratégias ao nivel e idade dos
alunos. Assim, essa autora considera fundamenttbedscer um programa que atenda aos
desejos intrinsecos dos aprendizes visando a apagedn, buscando o entendimento de suas
capacidades e valorizando os aspectos académicos.

Percebemos assim, que a atuac@o do professor gtrden@ relevancia e faz toda
diferenca no contexto de ensino-aprendizagem. Sabeuoe exercer a carreira de docente no
Brasil ndo é tarefa facil em razao dos baixos al& das condi¢des precéarias de trabalho em
algumas situagbes. As dificuldades, no entanto, pdaem eximir o professor da sua
responsabilidade no processo de ensino-aprendizagem

Embora ndo seja foco deste estudo discutir a f@mag o trabalho docente, é

importante lembrar que ja existe um consideraveierd de pesquisadores abordando o tema
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no caso de formacéo do professor de lingua esiranye contexto brasileiro, como é o caso
de Almeida Filho (1999) e Vieira-Abrahdo (2006)aampo da Linguistica Aplicada.

Considerando-se que a processo de formacao poofdsapenas se inicia no curso de
graduacao e que o conhecimento cientifico evalugirsdo novas perspectivas de entendimento
do processo de ensino-aprendizagem de linguagjitacnes na importéncia da educacéo
continuada para aprofundar e renovar a formac&@iniecebida pelo professor, que, no caso
do professor de lingua estrangeira, € bastantétaesd que se refere a responsabilidade das
secretarias estaduais e municipais de educacaogdbcesse papel sob a responsabilidade das
universidades ou associagdes que promovem congresssursos de curta duragao.

Coelho (2006), que conduziu um estudo acerca @mgas sobre o ensino de inglés na
rede publica, destaca que, para que a aprendizagmmna de maneira eficaz, é preciso trabalhar
com a formacao de professores, afinal sdo elesfisgponais que atuardo neste conjunto.

A pesquisadora também aborda o tema motivacéo,cpoistatou, com os dados de
sua pesquisa, que para os professores-sujeitofigagén apresenta-se como fator essencial
para que a aprendizagem ocorra. Ela argumenta,aiquaa cabe ao docente a tarefa de
motivar os aprendizes: “Esta crenca € consense tdos 0s professores. Eles apontam que
€ papel do professor motivar os alunos e fazédstagdo idioma” (p.134).

Nao cabe neste momento abordar a tematica de sfem@a ndo podemos deixar de
concordar em parte com essa afirmacdo. Sabemosvapues fatores influenciam na
motivagdo do aluno e um deles — caracterizado datoo externo — é o papel do professor,
visto que é funcdo dele elaborar planejar as aiiled e executad-las bem, controlando a
dindmica da sala de aula.

Outro aspecto que influencia a motivacdo e querdgsaltado por Dornyei € a
importancia de um ambiente favoravel a aprendizaggmnvolvimento dos aprendizes sera
maior em uma sala de aula em que os alunos sdwuéstios a participar e a expressarem
suas opinides enquanto se sentem seguros, liviesreia ridicularizados.

Seguindo a hipétese do filtro afetivo de Krashencrim¢cdo de uma atmosfera
descontraida diminui o filtro afetivo dos aprendjzeontrolando a sua ansiedade e deixando-
0s mais receptivos a aprendizagem da lingua.

A terceira condi¢@o béasica proposta por Dornyeestautura e a composicao do grupo
de alunos. O autor sugere que 0s membros precisargosernados por regras para que

trabalhem como um grupo coeso.
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Concordamos com as premissas basicas expostamanésite, visto que o professor,
0 ambiente de sala de aula e o grupo de alunosd@mms elementos fundamentais do
cendrio em que ocorre o processo de ensino-apegaiizde uma lingua.

Dornyei destaca ainda a influéncia de outros fatatemo os valores, na motivagéo
dos alunos dentre os quais selecionamos aquelesansidderamos relevantes para esta
pesquisa. O pesquisador aponta para a necessidatisertar o valor intrinseco — primeiro
valor — da aprendizagem de uma lingua, e, paraégseciso estimular a curiosidade e a
atencao, bem como criar uma imagem do curso gaes@jtiva aos alunos. O segundo valor,
o integrativo, corresponde as atitudes (sociaiffumais) relacionadas a lingua alvo e ao
interesse pelo estrangeiro. Para que este valardggenvolvido é preciso apresentar aos
aprendizes a base cultural que envolve a lingga,@le pode ser feito por meio de materiais
auténticos e estabelecendo contato com falantse dgisma. O terceiro valor diz respeito a
instrumentalidade que o conhecimento de uma lindeiece. Para tal, os aprendizes devem
ser conscientizados dos beneficios que um idiompgpciona, constituindo-se em um meio
para atingir objetivos maiores.

Jacob (2002) reitera que estratégias motivacigg@iem ser utilizadas com o intuito
de promover o interesse e 0 envolvimento dos alaoos a aprendizagem. A pesquisadora,
pautada nos estudos de Woolfolk (2000, p. 76),reugee ha trés condi¢cdes fundamentais

para a sala de aula:

Em primeiro lugar, a sala de aula deve ser releat@rde organizada e livre de

constantes interrup¢cfes. Em segundo lugar, o mafegrecisa ser uma

pessoa paciente, que apoie e nunca desconcertalgeas por causa de seus
erros, e em Ultimo lugar, as tarefas de aprendimaatgyem ser auténticas.

Com relac@o ao ensino de inglés no Brasil, sabejuesa maioria dos estudantes é
extrinsecamente motivada. Existem alunos que sdtifidlam com os falantes nativos da
lingua, ou tém interesse em aprender novos idioBra@setanto, de modo geral, os aprendizes
simplesmente “toleram” as aulas de inglés, ja daefazem parte do curriculo escolar.

Ha a falta de conscientizacdo por parte dos alenosiitas vezes, até dos professores,
da importancia de se aprender uma lingua estranges estudantes partem do principio que
o inglés podera ser util no futuro, o que os leyaeasar que, no momento presente, ndo &
necessario se dedicar ao conhecimento do idionigaradk essa tarefa para depois. Outros
nem sequer percebem a influéncia da lingua nos diasis. Tendo em mente essa

dificuldade, a Proposta Curricular (1992, p. 18pesa que os professores atentem as
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necessidades do aluno, relacionando o conhecintentihgua com a aprendizagem para o

presente, selecionando cuidadosamente o contedsltéenicas utilizadas:

Podera ainda usar métodos que favorecam a cordfspca de conteldos
com os interesses dos alunos, o que vai certardesperta-los para o fato de
gue o inglés estd a sua volta, inserido em suassyvitas propagandas de
televisdo e jornais, nos nomes dos produtos enrm@peados, na muasica e
no cinema.

Devido as condi¢Bes adversas do ensino de ingléede plblica, j& apresentadas
anteriormente, um sentimento de desmotivacdo perdgespertado, na medida em que ndo ha
o desejo nem a necessidade de aprender a lingsian,Asaprendiz considerado desmotivado
ndo estabelece uma ligacdo entre suas acdes @iénsms, ndo encontra propdsito em sua
aprendizagem, preocupando-se, muitas vezes, cannagqiéncias estruturais — passar de
ano — do que com seus atos, como sugerem Noefae@i@ Pelletier (1999).

Por outro lado, alunos motivados desenvolvem agufdndamentais no processo de
ensino-aprendizagem de inglés, sejam eles motivatlissecamente ou extrinsecamente. De
acordo com Masgoret e Gardner (2093,29, individuos motivados sao persistentes e se

esforcam criando estratégias que os conduzem abgivo final: a aprendizagem da lingua:

O individuo motivado é esforcado, persistente @taté tarefa que esta
realizando, possui objetivos, desejos, aspiractgssta da atividade,
experimenta o refor¢co a partir do sucesso e a géoep partir do fracasso,
faz atribuicdes ao sucesso e/ou fracasso, € anjnuditiva estratégias para
ajuda-lo a atingir seus objetivos. (traducéo nd3sa)

Outro aspecto que merece atencdo, como aponta &praya relevancia das
atividades. Sabemos que na maioria das situacOespmdizagem a programacao dos
conteudos é elaborada pelo professor responsawdisdiplina, que, por sua vez, segue 0s
parametros estabelecidos pela instituicdo de ensleese contexto, o aluno ndo participa
como idealizador, o que faz com que muitas ativddatfio tenham sentido para o aprendiz,
perdendo assim o interesse e ndo participando das. &Cabe ao professor ndo apenas
mostrar aos estudantes a importancia do conte(elesté ensinando, mas também transmitir
esse conteudo por meio de recursos que fazem gartealidade do educando, para que,

desse modo, a motivagéo para a aprendizagem sgartida.

13 The motivated individual expends effort, is persis and attentive to the task at hand, has gdakires, and
aspirations, enjoys the activity, experiences mtgment from success and disappointment fromré&ilu
makes attributions concerning success and/or &ilig aroused, and makes use of strategies tonaid i
achieving goals.
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Segundo Stipek (2002, p. 181), atividades que eawolforte participacdo dos alunos
e despertam a curiosidade sdo mais agradaveis doaquelas nas quais os alunos
desempenham papéis passivos. A autora também aestasontribuicdes do uso de tépicos
relacionados ao interesse dos alunos: “os alumobém sdo mais motivados quando 0s
topicos sdo de interesse pessoal. H4 evidénciddevasel de que quando os alunos |éem
materiais que eles consideram interessantes, efapreendem melhor e se lembram mais
desse material”. (traducdo noséa)

E nesse sentido que apoiamos o uso da musica emmso didatico-pedagogico para
a aula de lingua inglesa. Atividades que envolveaisica chamam a aten¢éo dos alunos por
estes serem naturalmente interessados por elan,as&i mais participacdo e o contetdo
trabalhado com este recurso apresenta-se maistatesignificativo para os aprendizes.

Campos-Gonella (2007) ao analisar a teoria da efitéecia — relacionada aos
julgamentos que o individuo faz sobre suas proprégmcidades para realizar determinadas
tarefas, o que influenciara em sua persisténcigej@mento nas atividades — afirma que néo
h& alunos motivados ou desmotivados, 0 que caizxtessa condicdo € a maneira como eles
estdo envolvidos em certas situagdes: “[...] podeimierir que, em sala de aula, ndo ha aluno
motivado ou desmotivado, mas aluno que esta oesi@omotivado numa situacao especifica
em funcdo de como recebe e lida com ela.” (p. 37)

Concordamos com a posicdo dos autores citados aocqacerne o preparo de
atividades, sobretudo com a postura de Jacob geditacna importancia de variar o curriculo
escolar, aprimorando as atividades e tornandolagamges e interessantes, pois, na medida
em que o professor diversifica suas aulas, ha ma@ésdo por parte dos alunos, o que
contribui para 0 aumento da motivagao para a ajpegeim de linguas.

Visamos, assim, por meio da musica, verificar de maneiras é possivel motivar
intrinsecamente os alunos para a aprendizagenfisaia da lingua, o que, de acordo com
Fita (2006), s6 ocorre se algumas condi¢Bes estivgresentes, entre elas a motivacdo do
aluno, ja que esse precisa estar disposto a intedth esfor¢o exigido pela aprendizagem
significativa.

Nesta secdo retomamos a definicho de motivacdo mauelos propostos pelos
tedricos da area com o objetivo de apresentarfeintias da motivagdo na aprendizagem
dos alunos e, sobretudo, para nortear a analisscesddo dos dados deste estudo pautando-

nos neste referencial.

14 “students are also more motivated when the topiespersonally interesting. There is considerabidemce
that when students read materials they find intergshey comprehend and remember the materiattiett
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No capitulo 2 apresentaremos a natureza da pesqoisantexto, dos participantes e

dos instrumentos utilizados para a realizagdo danmae
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A musica é, por essa razdo, um tipo de express@arfaidos mais ricos e
universais e também dos mais complexos e intrircado

(FERREIRA, 2005, p. 13)

BN

Este capitulo é dedicado a metodologia empregada gaealizagdo da pesquisa.
Trataremos da natureza qualitativa com suporte eroedimentos quantitativos utilizados
neste estudo e apresentaremos os instrumentosdgdica coleta de dados. Esta segéo

também é composta pela caracterizacdo do contextpedquisa e dos participantes:

professora e alunos.

2.1Natureza da Pesquisa

A proposta metodoldgica adotada para este estagocénho qualitativo, seguindo as

caracteristicas da pesquisa dessa natureza:

Utilizamos a expresséo investigagdo qualitativacomm termo genérico que
agrupa diversas estratégias de investigacdo quiéhgar determinadas
caracteristicas. Os dados recolhidos sédo designgdaltativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relatigate a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatisticguAstfes a investigar nao
se estabelecem mediante a operacionalizacdo deveis;i sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar os fenérseemn toda a sua
complexidade e em contexto natural. (BOGDAN & BIKLF1994, p. 16)

Bogdan & Biklen (1994) afirmam que a pesquisa dqatia privilegia a compreensao
dos comportamentos de acordo com a perspectivasd@itos de pesquisa. Assim, 0
paradigma qualitativo mostrou-se 0 mais adequad® vez que pretendiamos analisar as
reacOes dos alunos e professora diante das atdadeamn musica. Foi possivel observar o
comportamento desses participantes, a interacde efgs e os efeitos despertados pela
musica, ndo somente nos aspectos afetivos, mascigaimente, no que concerne a
aprendizagem da lingua inglesa.

Vale destacar que este trabalho pode ser caraderigcomo um estudo de cunho

etnogréfico, tendo em vista o contexto da pesqosg@rocedimentos de coleta de dados e as
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interpretacfes a luz da pesquisa qualitativa eéificg; visando atender aos pressupostos

mencionados por Moita Lopes (1996, p.88):

A etnografia na sala de aula é uma DESCRICAO raaratos padrdes
caracteristicos da vida diaria dos participantesiag (professores e
alunos) na sala de aula de linguas na tentativaotepreender os
processos de ensinar/aprender linguas. Para fstzetigo de pesquisa €
necessario participar na sala de aula como obsarvpdrticipante,
escrever diarios, entrevistar alunos e professgrasar aulas em audio e
video etc. [...]

Embora tenhamos optado pelo paradigma qualitatnzos adequado a natureza desta
pesquisa, foram utilizados alguns procedimentoshtifaivos com o intuito de auxiliar a
discussédo dos dados obtidos. Acreditamos que aslipas qualitativa e quantitativa podem
ser completares seguindo a afirmagdo de Mattos9f1§8e defende a combinacdo de
metodologias posto que é possivel um pesquisadietacseus dados de maneira quantitativa
e analisa-los com base no paradigma qualitativa, contrario.

Nesta pesquisa os dados foram coletados qualitainte, levando-se em conta o
ponto de vista dos participantes e percep¢do dguisaslora com base nas observagdes e 0s
registros no diario, no entanto, as analises qadintis foram utilizadas como auxilio para
interpretar as informacgdes coletadas.

Dornyei (2001) relata que, tradicionalmente, a pssqsobre motivagdo tem seguido
os principios da metodologia quantitativa, pois dedos s&o coletados por meio de
guestionarios estruturados (fechados) e as respEfiteanalisadas descritivamente, com 0 uso
de procedimentos estatisticos. O autor, contudasidera relevante utilizar os métodos
gualitativos, como entrevistas e estudo de caseontapdo para a combinagdo das

metodologias:

Talvez ja seja a hora de os pesquisadores sobligagit em segunda
lingua comecarem a considerar os potenciais dogdogtgualitativos —
pessoalmente, eu apreciaria ver mais entrevistasuelos de caso. Além
disso [...] a combinacdo de métodos qualitativqaantitativos parece ser
uma direcdo particularmente frutifera para futugassquisas em
motivacao. (p. 194 — traducdo nos3a)

154t may also be time for L2 motivation researchesstart considering the potentials of qualitatimethods —
personally, | would be pleased to see more intenaed case studies. In addition (...) the combinatibn
qualitative and gquantitative methods might be aiqalarly fruitful direction for future motivationesearch”.
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2.2 Procedimentos para a coleta de dados

Os procedimentos para a coleta de dados foram\alggess em sala de aula com
registro cursivo no diario da pesquisadora, erdtasisemi-estruturadas com a professora e

aplicacdo de questionarios aos alunos.

2.2.1 As observacgoes

Optamos pelo uso da observacéo, com base na afionaizcLiidke e André (1986) de
que a observagédo “possibilita um contato pesseadtto do pesquisador com o fenémeno
pesquisado” (p. 26), as autoras argumentam quepessedimento apresenta vantagens para
a pesquisa qualitativa, j& que permite ao observadoaproximar mais da perspectiva do
sujeito.

E importante ressaltar que os limites entre a ohgsép participante e a n&o
participante ndo sdo tdo marcados. Sendo assiferipres, na fase do diagnostico, optar por
um comportamento mais neutro, procurando nao erieriho trabalho das trés salas
observadas, para obtermos um retrato bem fidedignmabalho que era desenvolvido pela
professora na disciplina Inglés. Ja no momentmtiaviencdo, nossa observagdo nao foi tdo
neutra, havendo momentos em que auxiliavamos aslna realizacdo das atividades
propostas.

As observagfes foram feitas durante todo o perdadeoleta de dados, para que fosse
possivel comparar as turmas antes, durante e dégaiplicacdo das atividades. Este periodo
corresponde aos meses de setembro, outubro e navemelerentes ao segundo semestre do
ano letivo de 2006. Foram observadas duas sérié&nsimo Fundamental — 72 série A e 72
série B — e uma série do Ensino Médio — 1° |. Esfaes foram selecionadas com base na
afirmacdo de que os alunos, na 5?2 série, apresemtaaito grau de motivacao pelo fato de o
inglés representar uma novidade para eles. No tentas experiéncias negativas com o
ensino de inglés no decorrer dos anos escolaregnpaolaborar para uma situacdo de
desprestigio da aprendizagem do idioma na qualopreé a falta de motivacdo, como
mostram os estudos de Félix (1998) e Campos-Gof20@a7). A escolha detalhada e a
justificativa da selec&o dos participantes serériasno item 2.3.3.

Os alunos foram informados pela professora de amwante algumas aulas haveria

uma “estagiaria” que estava realizando uma pesgigsaestrado que envolvia o uso de
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musica. A presenca da pesquisadora e seus objefosn esclarecidos apenas
superficialmente em razdo dos alunos ndo teremteseegsado por essa informagéo

A primeira fase das observacdes estava voltadaogpdi@gnostico. Nessa etapa, foram
observadas duas semanas de aula, em um total tfe gukas em cada série. Consideramos
suficiente esse periodo de observacdo, uma venagsd foco consistia na aplicagdo das
atividades. Preocupava-nos uma possivel faltamedgja que o ano letivo, para a maioria
dos alunos, termina ao final do més de novembnod#@Bassim, apesar de breve, o periodo de
diagnéstico foi satisfatorio.

O objetivo desse diagndstico foi investigar a preaedo uso de musica como recurso
para o ensino de inglés nas classes investigadas,cbmo observar a interagéo professor—
aluno e aluno—aluno, analisando os conteludos dels#dns pela professora e o método
utilizado pela mesma.

Na fase de intervencdo, foram observadas todasilas dos meses de outubro e
novembro, para que a pesquisadora pudesse registearvolvimento e desempenho dos
participantes durante todo o periodo de aplicagioalividades propostas nesse estudo. E
importante esclarecer que, embora as atividaddmmersido elaboradas pela pesquisadora,
foram aplicadas pela professora da classe, parpugéssemos comparar as diferengcas no
envolvimento dos alunos nas aulas, com a mesmags@f, mas usando ou ndo a muasica

como recurso didatico.
2.2.2 Os questionarios

Em conjunto com a observacgéo direta com registreivay foram aplicados dois tipos
de questionarios aos alunos: o de diagndstico (i) — utilizado durante a primeira fase
da observacédo — e os questionarios sobre as atsdapéndice B, C, D, E, F, G) ao final da
realizagdo das mesmas.

O objetivo do questionario aplicado aos alunosase fde diagnéstico era investigar
suas concepcdes com relacdo ao uso de musicantdosaaalisar as percepgdes dos alunos
com relacdo as contribuicdes deste recurso panab@eate da sala de aula e & aprendizagem
da lingua.

Os questionarios sobre as atividades foram elabsraéla prépria pesquisadora,
visando a comunicagdo entre 0s sujeitos e a peshjwes para que esta pudesse analisar 0
envolvimento daqueles com os exercicios propoBtosmeio dos questionarios, foi possivel

investigar os efeitos causados pelo uso da muSisaalunos foram indagados quanto aos
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aspectos afetivos relacionados a musica, bem cerhowve ou ndo um melhor desempenho

no processo de ensino-aprendizagem da lingua angles

2.2.3 A entrevista

A primeira entrevista (apéndice 1) foi elaboradgusedo o roteiro desenvolvido por
Silveira (2002) seguindo o formato semi-estruturdeeido a flexibilidade que ele apresenta.
Esse instrumento foi utilizado na fase preliminarathservacdo — periodo de diagnoéstico e
apo6s a aplicacéo das atividades propostas — segatr@aista (apéndice J).

A partir dos relatos da professora foi possivelisaasuas concepgdes acerca do uso
de musica para o ensino de inglés. ObservamosaeesBatégia ja fazia parte de sua pratica,
como era utilizada e, mais importante, a relacdmdsica com o ensino-aprendizagem dos

alunos.
2.20 contexto educacional da pesquisa

Antes de iniciarmos a descricdo do contexto edooati da pesquisa, faz-se
necessario justificar a opg¢do pela escola publicsip que este estudo foi realizado nesta

intuicdo, que foi selecionada visando atender essupostos desta pesquisa.
2.3.1 A opcao pela escola publica

A opcéo pela realizacao da pesquisa em uma iggtduda rede publica de ensino foi
feita em razdo da caréncia de bons resultados cemsimo de inglés nesse contexto. De
acordo com Coelho (2006, p. 128), existem pouctgles sobre a frustracdo e decepcgéo de
professores perante suas precérias condicdes bDalhva assim, a autora sugere mais
empenho na formacéo de professores e mais pr@jg®busquem o ensino eficaz da lingua:
“A conjuntura atual mostra a necessidade de se @map@a formagédo dos novos professores
e de realizar projetos que alcancem de fato as mgadanecessdarias para a eficiéncia do
ensino de LI nas escolas publicas”.

A situacdo decadente do ensino na escola publgerittepor professores e alunos e
estudos na area (MOITA LOPES, 1996; SACRISTAN, 1999ELHO, 2006) convergem
para a crenca de que ndo é possivel aprender ing##s ambiente. Coelho aponta que os
professores ndo concebem o espaco publico com@av Ideal para se aprender LI, em

oposicao as condi¢gdes favoraveis a aprendizagesemies em cursos de idiomas.
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Os professores afirmam, portanto, que a escolaigqaibBfio consegue garantir um
ensino competitivo e acreditam que nela somentdeddns mais simples podem ser
ensinados. Pautados nessa crencga, priorizam owbdgerento da habilidade da leitura —
sendo esta considerada como mais facil dentretessou

Acreditamos que ndo ha obje¢Bes quanto a énfakstma, desde que o objetivo de
professores e alunos seja desenvolver essa habilideim de capacitar os envolvidos a
compreenderem textos da area, como € o caso desnwitsos de inglés para propésitos
especificos (ou inglés instrumental). Vale lemigpae a recomendacgéo da Proposta Curricular
€ gue este seja 0 enfoque do ensino de ingléssimoemédio, no entanto, na escola publica,
esse objetivo acaba sendo esquecido e o foco hamale? dado em virtude das crencas
discutidas anteriormente. Leffa (1999, p. 22)a@itssa postura e argumenta que ela favorece a

crencga de que so é possivel aprender inglés eituiastde idiomas:

Embora haja muitos argumentos a favor dessa érdasscola ndo vai
recuperar o ensino da lingua estrangeira, “destoqagla os cursos de
linguas”, como estd explicitado nos proprios patésse devido
justamente a énfase na leitura. Muito em breveuacaprovavelmente
perceberd que, para “falar” uma lingua estrangsédrequientando “um
curso de linguas”.

Moita Lopes (1996) também discorre sobre a decaaéte escola publica que tem
sido descrita “como uma escola contra o povo aésirde uma escola para o povo”. (p. 66)
Segundo o autor, alguns estudos tém, por meio w@&gaor de conceitos ideoldgicos,
mascarado o fracasso da escola depositando a "cutpaéficit linguistico e cultural do
aluno. Assim, a imagem do aluno carente e defieielabora com a idéia de que é
impossivel conduzi-lo a aprendizagem, como confiriMaita Lopes: “A visdo da
impossibilidade do aluno das classes oprimidas paaarendizagem é visceral e, portanto,
permeia o sistema educacional como um todo”. (p. 66

Concordamos com a situacao de desprestigio doeedsiringlés na rede publica. No
entanto, acreditamos no potencial desta instituscéos sujeitos que a compdem e insistimos
na valorizagdo e no investimento em prol da medhda escola publica.

Segundo Sacristdn (1999, p. 153), pesquisador da da educacdo, uma das
premissas basicas da educacdo publica é: “garantdireito de todos a educacgéo,
especialmente os que tém menos disponibilidadétdela de outra forma”.

Portanto, optamos pela escola publica com o objatey procurar contribuir, mesmo

gue minimamente, para um ensino de qualidade, lafisi&® € o ambiente favoravel ao
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desenvolvimento de projetos, aplicagdo de novagmsdénvestimentos na formacgédo do

professor e em pesquisas, como aponta Sacristf, (£9162):

Contrariamente ao que pressupdem algumas leissadompeticdo no
mercado, é no espaco publico onde melhor se gaeardeatividade
profissional dos professores. Tirar os profess@ste espaco ou a
comunidade educacional como tal para deixa-lo dotrar da livre
competi¢cdo ndo melhora a qualidade dos processos.

2.3.2 Caracterizagdo do contexto da pesquisa

A coleta de dados foi realizada em uma escola da miblica de Sédo Carlos,
localizada no bairro Vila Nery, regido proxima anito da cidade. Essa escola esta ativa
desde 05 de julho de 1969 e hoje € reconhecida aom escola tradicional da cidade.
Atualmente, had cerca de 1.426 alunos no Ensino d&uadtal e no Ensino Médio,
pertencentes as classes média e média baixanpeotes de diversos bairros da cidade.

O prédio escolar pode ser caracterizado como ummatrogdo antiga e grande,
estendendo-se por todo um quarteirdo. Ha espagoiesidé para recepcionar os alunos,
contando com um pétio (com o qual nos deparam@ntar na instituicdo) e uma quadra de
esportes. As salas de aula possuem a disposichaidraal de carteiras enfileiradas com uma
lousa e a mesa do professor a frente da sala.

Ha, também, nessa instituicdo, uma sala de videequipada com televisao,
videocassete e DVD —, uma sala de informética cemacde quinze computadores, além das
demais salas, como a dos professores, da coordersagdietaria e cantina. Vale destacar que
h& recursos na instituicdo, como radio, TV, DVDmpatadores, o problema € que nédo ha
manutenc¢do deles, tornando-os, muitas vezes, origgs aos professores.

De acordo com Bogdan & Biklen (1994), o primeirolgema que o pesquisador de
campo pode encontrar € a autorizagdo para condugstudo. Assim, desse ponto de vista,
cabe relatar a dificuldade encontrada pela pestpriaano acesso a escolas que atendessem
aos requisitos de observacado/aplicacdo de atividgquea este estudo: ser de Ensino
Fundamental e Médio e possuir alunos de variaspdg cidade.

A principio, a pesquisa seria realizada em outmlasda rede publica da cidade,
tendo sido indicada por profissionais da area d&#e descrita por eles como um 6timo
local de trabalho. Além disso, a instituicdo é arisbomo uma renomada escola da regiao
central urbana e desenvolve diversos projetos @eitags. No entanto, a direcdo néo

permitiu a realizacdo da pesquisa, poucos dias @etseu inicio.
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O segundo passo foi encontrar outra escola queassse o publico adequado, bem
como uma autorizacao burocratica e o consentimaatprofessora de inglés. Devido a um
oficio redigido pela orientadora desta pesquisacesso foi permitido. Escolhemos essa
instituicdo pela sua localizacdo e, mais importaptda sua tradicdo. Fazia-se necessario
trabalhar com alunos de varias partes da cidad®rae que o estudo nao ficasse polarizado,
restrito a determinadas comunidades.

Pensamos ser pertinente essa observagdo quantlecdose acesso ao contexto
educacional da pesquisa por se tratar, em certesscale uma situagdo comum aos
pesquisadores. Obter acesso ao campo a ser explpoaid, muitas vezes, representar um
obstéculo para o estudo, principalmente quandolesaké publico, pois a burocracia que o
governa €é consideravelmente mais complexa.

Além da “entrada” no local, h& outros fatores aslosrque devem ser considerados,
como reunides, cursos oferecidos pela Diretori&mgno e auséncia dos docentes. A coleta
foi, assim, em algumas situacdes, interrompidaglementos que estavam fora de nosso

controle, como os citados acima.
2.3.3 Selecéo dos participantes da pesquisa

Tendo escolhido a instituicdo de ensino, passamsetegao da professora e dos alunos
gque compdem os sujeitos deste estudo. Solicitamtise@do da escola que nos indicasse
professores que atendessem aos seguintes requisitosicdo na area de Letras — Inglés,
lecionando somente essa matéria ou que tivesseaioa parte da carga horaria dedicada ao
ensino de inglés e que fossem efetivos na insdituic

Essas condi¢des foram estabelecidas visando nfaiacia na aplicacdo da pesquisa,
pois acreditivamos que, em o professor sendo da $génteressaria mais e conseguiriamos
sua adesdo para o desenvolvimento de um projetpadeeria. Sabemos que muitos
professores de portugués acabam completando sdtogim aulas com o ensino de inglés, o
gue as vezes, pode fazer com que eles nao se gintd@ssores de inglés (por esta matéria
representar uma pequena parte do seu trabalhg)ne, g®dem néo se interessar por projetos
da area. A selecdo por um docente efetivo tevetwotonde evitar possiveis mudancgas e
auséncias do professor, caso este fosse um evégugahtua somente quando ha a falta do
professor efetivo), para que a pesquisa pudesseriénuidade e sequéncia.

Assim, conseguimos a indicacdo da professora qtieipau deste trabalho e que sera

descrita no item seguinte. No primeiro contato @docente, que teve o0 objetivo de expor a
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finalidade do trabalho e selecionar as classegitaphos alunos do Ensino Médio, pois
pensavamos que esses alunos apresentavam-se @adoo®tcom o0 ensino de inglés em
virtude das experiéncias de insucesso vivenciadasamos anteriores (fato baseado em
leituras e conversas com profissionais da areagsdmaneira, nossa hipotese era a de que a
musica poderia ser utilizada para resgatar o isgerdesse publico.

A professora, portanto, nos indicou o primeiro atw Ensino Médio — turma 1.
Segundo ela, era muito complicado trabalhar cona ethsse, pois os alunos eram
desinteressados e muito indisciplinados. Percebgmes professora nos langou um desafio,
pensando que seria quase impossivel desenvolvetralmalho eficaz com um grupo téo
dificil. Ela justificou, em varias conversas, quelnsino Médio ndo havia disponibilidade de
tempo para a utilizacdo de materiais mais atraenieaplicacdo de atividades extras como
uso de musicas ou filmes, em razéo do conteldactesizado como denso.

Cabe destacar que a professora apresentava unma “¢igéteudista” da escola,
acreditando que uma atividade com musica ou filmd®e, poderia ser descrita como ensino,
tendo a funcdo de passatempo, jA que havia aagflkiz de técnicas tradicionais como a
memorizacao de regras gramaticais.

Devido aos problemas encontrados no inicio do thabgercebemos que uma Unica
classe ndo seria suficiente para coletar dadogapresentassem uma amostra satisfatoria.
Diante dessa situacao, resolvemos trabalhar camatudo Ensino Fundamental, visto que os
outros horarios disponiveis das classes de EnsigdidMindo eram compativeis com a
disponibilidade da pesquisadora. A professora sw@er salas da sétima série, pois as aulas
eram duplas (seguidas) e havia mais “tempo” praselvolvimento de atividades “extras”, ja
gue o contetdo deste ano ndo é extenso, compavatib@imeiro ano.

Resolvemos aplicar atividades diferentes para umesnma série para que
conseguissemos um numero regular de utilizagbe®m(daca como recurso para 0 ensino
inglés. A série era a mesma, no entanto, as classes diferentes, portanto os resultados

poderiam ser variados.
2.3.4 A professora
E importante que se faca a caracterizacdo da pmiesima vez que, além de ela ter

sido responsavel pela aplicagcéo das atividades; sn@io dela que se estabelecem as relagdes

professor-aluno, a transmissao do contetdo e i@gdte entre docente e estudantes.
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Conseguimos rapida adesao da professora paraiartiesta pesquisa e ela mostrou-
se bastante motivada. Julgamos essencial o intedasgrofessora uma vez que pretendiamos
estabelecer um trabalho de parceria. Acreditamas agie interesse advém das poucas
oportunidades que ela possui de conseguir envohtoneam pesquisas cientificas ou mesmo
cursos de formagéao continuada que visam melhayaabdade do trabalho desenvolvido pelo
professor. Percebemos que a professora € basthtadh a profissdo, no entanto, em virtude
das poucas ocasides voltadas para capacitacaatelosem engajamento é prejudicado.

Segundo a professora, em conversa com esta pedgais®s cursos de formacao
continuada ndo apresentam, de maneira geral, aiteas praticas que podem produzir bons
resultados. As propostas ndo condizem com o anebieat de sala de aula e pouco se utiliza
desses encontros, principalmente na area de edesiimglés.

E preciso fazer uma ressalva quanto ao sistemarera almejado: devido a pouca
disponibilidade da professora (em virtude de sabiaiho), nao foi possivel desenvolver uma
pesquisa colaborativa como desejavamos, pois rnotmacdo era que toda atividade fosse
elaborada conjuntamente, englobando os objetivpesiquisadora e 0s anseios da professora.
Em algumas atividades foi possivel estabelecealoglh desejado; em outras, limitamo-nos a
discuti-las rapidamente, seguindo para a execugonggsmas. Passamos a caracterizacao da
docente:

Trata-se de uma professora de trinta e cinco aramg, cerca de catorze anos de
magistério. Desde sua formacao, realizada na Wsidae Paulista — UNESP, curso de
Letras, ela vem lecionando Inglés e Portugués. &@go da investigacdo, todavia, estava
somente com a carga horéria do ensino de Inglésmy@muma instituicdo publica da cidade.

A formacao na lingua inglesa é resultado ndo s@naatgraduacdo em Letras, mas
também de cursos realizados em escolas de ididu@efessora teve experiéncia no exterior

guando fez um curso de um més em um colégio natbrgh.

2.3.5 Os alunos

Para a elaboracdo deste estudo, contamos comieipa@do de um grupo de 32
alunos do primeiro ano do Ensino Médio (1°) e &Budantes da 7° série do Ensino
Fundamental, divididos em dois grupos: turmas A e B

As classes sabastante heterogéneas no que diz respeito a limglesa, mas a
maioria possui conhecimentos muito superficiaisgudo informacdes extraidas da

entrevista com a professora, ha estudantes quéefneam escolas de idiomas e, assim,
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possuem mais familiaridade com o idioma diferentgméaqueles que nédo cursam inglés em
instituicbes especializadas. Observamos, porémogties possuem pouco ou quase nenhum
conhecimento da lingua.

A professora destacou a dificuldade em ensinamuéinopglesa devido a falta de
valorizagdo da disciplina por muitos alunos que tratam esse conteddo com a mesma
seriedade que os conteldos de Matematica e Postugedlizando apenas as tarefas e
atividades quando essas serdo objetos de avapacamota.

Neste capitulo descrevemos a natureza do estudoquestdo, retomando o0s
procedimentos utilizados para a coleta de dadossgu&o analisados na proxima secao.
Justificamos também a selecéo do contexto educddienensino e apresentamos 0s sujeitos
de pesquisa.

A secdo seguinte tem a finalidade de apresentarabsar os dados coletados com

énfase na argumentacao acerca do papel da musigaeraizagem de inglés.



56

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A musica é também recurso de expurgacao, cataetaragdo (emocional,

social, intelectual), pois com a pratica musicakducando aprende a
organizar seu pensamento, a estruturar o sabeiriddgueconstruindo-o e

fixando-o ativamente.

(SEKEFF, 2002, p.14)

Este capitulo € dedicado a apresentacéo, analisewessao dos dados coletados para a
realizacdo desta pesquisa. Iniciaremos nossa &efleom a exposicdo das informacdes
obtidas na entrevista inicial com a professorafasa de observacdo para diagndstico e nos
guestionarios aplicados as trés classes partigpdhitn seguida, analisaremos as atividades
desenvolvidas e os resultados obtidos com a aflicdelas, pautando-nos nos questionarios,
observacgfes de aulas e os registros no diariostpuiadora, retomando o referencial tedrico

gue norteou este trabalho.

3.1. Entrevista inicial com a professora

Durante o periodo de diagnéstico, realizamos agirarentrevista com a professora-
sujeito a fim de descobrir sua concepcédo acergaagel da musica na aula de inglés, bem
como averiguar sua percepc¢ao do contexto atuahsioe

De acordo com a professora, ha certos fatores ifigaltdam o processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa. Para ela, os paiscideles sao: salas muito lotadas,
escassez de recursos didatico-pedagdgicos e nat@imno aparelho de som) e a falta de
motivagéo dos aprendizes.

Perguntamos a ela se os alunos apresentavam-seadustipara aprender inglés, e
obtivemos a resposta de que poucos gostam da liagpar isso, somente essa minoria
demonstra maior interesse, ao passo que a maionasidera um idioma muito dificil, o que
acarreta em um “bloqueio” para a aprendizagem, cdustra 0 segmento da entrevista

realizada com a professora:

Pesquisadora:E vocé acredita, entdo, que seus alunos néo estfivados
para aprender inglés?

Sujeito (Professora): Digamos, assim, que até tem muitos alunos que
gostam, mas por ser muitas vezes complicado, pdemuenuita gente, ndo
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da tempo da gente ficar dando atencao a todossalodividualmente como
a gente gostaria. Como eles tém dificuldade elabaan se desmotivando,
porgque é uma coisa que eles ndo entendem, que aliticim

Sujeito (Professora):E que eles acham ainda, pdem na cabeca que aguilo |
é dificil, que eles ndo vao conseguir aprendeegeague bloqueia. Por mais
gque vocé explique “olha vem cd&”, eu tento explican a um, dar os
exercicios. Mas é complicado, porque 45 alunosalar.

Sujeito (Professora):E. Nem que fosse assim, mas quando é aula dupla, é
diferente. Sdo duas aulas, eles fazem. Mas gersnbem uma e uma. Em
uma aula mal d4 tempo de eu passar a matéria,al@roicio acabou a aula.

Na outra aula eu corrijo o exercicio que tem querfaentdo ndo da tempo
da gente ficar vendo se tem divida, tudo isso.

Quando indagada quanto ao uso de musica em sadaldea professora afirmou
aplicar esse recurso sempre que possivel, defeodenduso, na medida em que, segundo
ela, pode-se trabalhar com a traducdo da cancgwimomar a pronuncia dos alunos. A
docente também emprega outros recursos, como fémekeoclipes.

Percebemos que a professora procura desenvolveidaaies diferentes, esta
interessada em motivar os alunos, mas as condigésbalho nas quais esté inserida nao
favorecem essa pratica. Utilizar masica, por exempéio constitui tarefa simples, uma vez
gue o aparelho de som invariavelmente esta indigpbpor estar quebrado e ndo ha uma
cota para os professores tirarem copias de suadaakes, cabendo a eles escrever tudo na
lousa, 0 que, conseqientemente, absorve certo terfgioasa” o desenrolar da atividade. A
visdo dela, contudo, ainda é voltada para o usmkica atrelado a exercicios tradicionais,

como a traducao.

3.2 Primeira fase da observagao

O periodo de observagéo para diagnéstico nos femnigformacdes de grande valia
no que diz respeito ao uso da musica nas aulasgifsi Percebemos que esse recurso era
pouco utilizado pela professora nas séries do Brigiédio, segundo ela, muitas vezes por
falta de tempo para preparacdo e aplicacdo do iatar até mesmo pela escassez de
recursos da escola publica. Por outro lado, nasasirdo Ensino Fundamental, esse recurso
era empregado com certa frequéncia, ja que o cdmfewgramado era menos denso.

Seguimos, assim, com a caracterizacdo dos sujdéssa pesquisa, destacando o

envolvimento deles com a musiaatesdo inicio do projeto.
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e 1° Ano do Ensino Médio

Oficialmente, havia 32 alunos matriculados nestie sporém o nimero de estudantes
em cada aula era bem variado. Na primeira semaser\@la, a sala estava composta por 29
(vinte e nove) alunos, mas ja na segunda semaranéssero foi reduzido para 23 (vinte e
trés). As aulas de inglés ocorriam as tercas-fela@as13h25 as 14h15 e as quintas-feiras das
12h35 as 13h25, sendo estas as Unicas aulas és maykemana.

A infra-estrutura da sala é semelhante a das desakis da escola, seguindo o mesmo
padrdo de tamanho da sala de aula, com carteifisradas e, a frente, o quadro negro e a
mesa do professor. Os materiais usados pela poofeswessa fase foram lousa e giz,
acompanhados de um livro didatico que a professtiliaava como fonte de exercicios e
atividades.

Nesse periodo, a professora estava abordando, comeddo gramatical, o tempo
verbal “passado continuo”. Questionei-a se haxgarah programacao ou plano de ensino a
ser seguido. De acordo com a professora, queignkeda bastante tempo (e por essa razéo,
estava bem familiarizada com o conteudo de cada darclasse em questédo), o contetdo
previsto era: revisdo do “presente continuo” e sprgée simples” e apresentacao do “passado
continuo” e “futuro”.

As aulas, em geral, iniciavam-se com 10 minutosatlaso, pois havia a troca de
professores, e quando o professor da disciplingastze era preciso apagar a lousa e esperar
os alunos se acomodarem. Na maioria das aulasvaldsst os alunos ndo notavam a
presenca da professora e davam continuidade asatu@gmdes, que podem ser descritas
como conversas sobre diversos assuntos, fazerigrsrde outras disciplinas, ouvir masica
utilizando umMP3 playere falar ao celular.

A professora ndo se incomodava com o comportantngaestudantes e iniciava sua
aula com a correcéo de exercicios na lousa, samel@penas sete alunos estavam copiando.
Quando os alunos eram alertados de que a profé'skora vistos” em seus cadernos, alguns
Se preocupavam e procuravam se engajar na aula.

Obtivemos a informacdo por alguns alunos de quee ®stia a pior sala da escola,
devido ao mau comportamento e a falta de inteidssalunos (descritos por eles como “sala
bagunceira” e “ninguém quer saber de nada”).

A metodologia utilizada era a tradicional, na qaatoncep¢é@o do ensino de lingua
visa & memorizagdo de regras gramaticais. Assimpértante dominar a estrutura da lingua,

desprezando, muitas vezes, o uso real da mesmaplgetivo maior € a comunicagéo.



59

Os alunos apresentavam-se desmotivados e dessa@ossacerca da aprendizagem da
lingua. Quando a professora pedia siléncio e réaasatencdo dos alunos, eles a respeitavam,
porém o desinteresse permanecia, € ndo havia enealo por parte deles com o conteudo
desenvolvido pela professora. Alguns alunos pedapamda para a realizagdo de determinados
exercicios e foram auxiliados por meio de explieag@iecanicas sobre o uso da lingua.

Foi possivel estabelecer um bom relacionamentce guéisquisadora e alunos, na
medida em que eles a tinham como “estagiaria”, pajgel era analisar uma ferramenta para
o ensino. Ou seja, ha concepcao deles, a pesquasado iria julga-los ou avalia-los;
portanto, ndo se sentiam desconfortaveis com amgasie uma pessoa “estranha”.

O objetivo do questionario (apéndice A) aplicads aloinos na fase de diagnéstico era
investigar as concepg¢des dos alunos com relacass@aale musica, buscando analisar as
percepcdes dos alunos com relagéo as contribuilEste recurso para o ambiente da sala de
aula e a aprendizagem da lingua. Cabe ressaltar2gualunos responderam a esse
guestionario.

Ao serem indagados acerca do uso de musica pefespar de inglés, 80% dos
participantes disseram que o professor ndo utdizzsse recurso em sala de aula. Dos 20%
gue apontaram o uso, 40% indicaram que as atividpd®ostas tinham como finalidade a
traducdo, 20% destacaram as atividadelistening'®, voltadas para a compreenséo auditiva,
e 40% assinalaram a opcédo “outros”, ndo especdiwantipo de atividade executada. 80%
dos participantes indicaram que o uso de musicaiagaramente, enquanto 20% afirmaram
gue a professora aplicava essas atividades em tptseas aulas.

H& algumas discrepancias entre os participantegnum esse fato ser explicado pela
falta de compreensdo de algumas perguntas do oué&@sti, como, por exemplo, quando
indagados se a professora utilizava musica nadsadalla. A questao subsequiente deveria ser
preenchida por agueles que assinalaram “sim”; m&aném alguns alunos cuja opgéo anterior
havia sido “ndo” também responderam.

Com relacéo as contribuigcbes que a musica podertearvambiente de sala de aula, as
categorias mais citadas foram aquelas relacioraadiesyria.

Na tabela abaixo, estéo detalhadas as categaiasreentagem.

8 Optamos pela utilizagéo da palavistening por se tratar de um exercicio de compreensadisagdhéo é
somente o ouvir, mas a habilidade de ouvir e eetenlistening.
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Tabelal - Em sua opinido, a musica traz contrilasg® ambiente da sala de aula?

Opcoes | Frequiéncia
Sim 88%
N&o 12%

Tabela 2 - Em caso afirmativo, quais?

Opcoes Freqiiénci&’
Deixa as pessoas mais animadas 36,3%
Relaxa 50%
Descontrai 54,5%
O ambiente fica mais alegre 60%
Motiva 50%
Ha mais entusiasmo 69%
Outros 4,5%

Os participantes foram questionados quanto aosc@sp@egativos que 0 uso de
musica pode representar. De acordo com 75% do®slurfio ha pontos negativos na
utilizacdo desse recurso; ja 25% apontaram comativego fato de a musica ter a “hora
certa” no contexto educacional. Esse dado mosteaalguns alunos, embora em numero
reduzido, estdo conscientes de que a musica nd® slvuma estratégia sem propdésito,
aplicada em qualquer situacgéo.

A tabela 3 contém os elementos relacionados comsm@aprendizagem de lingua
inglesa que podem ser transmitidos por meio deaadsi

Tabela 3 - Em sua opinido, o que pode ser apremdidmeio da musica?

Opcodes Frequéncia
vocabulario 48%
prondncia 56%
escrita 32%
gramatica 32%
cultura 52%
interpretacao de textos 40%
listening 28%
nada, a musica serve para relaxar e ndo para aprend 12%
outros 12%

17 Cada uma das opcdes apresenta uma freqiiéncia 8%, ja que os participantes poderiam assinadas
de uma alternativa, ndo podendo totalizar a tad®ld 00%
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E importante ressaltar que apenas 12% dos alurmser&ditam que seja possivel
aprender com esse recurso, ao passo gue os oattmspantes indicaram varios aspectos da
lingua que podem ser trabalhados por meio da misitando certo destaque a prondncia,
pois a musica € um material auténtico, os cantsé@snativos, representando modelos da
lingua falada. Vale destacar que 40% dos alunaepem a musica como texto a ser lido e
interpretado, jA que consideram ser possivel apreimerpretacdo de textos. Esse dado €
interessante, pois a prépria professora ndo vialsioam desta maneira, utilizando-a, muitas
vezes, como um passatempo. Fato que pode expliczda de 12% entenderem a musica
como algo destinado ao relaxamento. Nossa propostalorar essa caracteristica da musica
para criar uma pré-disposicdo a aprendizagem.

Outro fator que nos chamou a atencéo foi a valggizaultural, visto que um namero
expressivo de alunos acredita ser possivel aprendera por meio da musica. De acordo
com Lé (1999) um dos beneficios que a musica ap@sé o da conscientizacdo da
perspectiva cultural, ja que, para esse autor,rpodesnsinar aspectos sociais e culturais por
meio da musica.

No final do questionario, foi solicitado que osrala fornecessem o nome de cantores
e bandas de sua preferéncia, bem como o estilcatuBie maneira geral, o estilo de musica
favorito dos participantes € Black Music (denominado assim por eles préprios), cujos
representantes sao as band@kick Eyed Peas50 Cent PussycatDolls, entre outros.
Também foram citados grupos correspondentd2uad RockcomoSimple PlanGreen Day
e, por fim, com menos favoritismo, cantoRegp como Kelly Clarkson e Mariah Carey.

Era importante conhecer o gosto musical dos erdaévno estudo, pois o ponto de
partida seria a utilizagdo de musicas indicadasefes, para que fosse possivel despertar o

interesse dos alunos para o trabalho com a musica.

e 72 série do Ensino Fundamental

Turma A

Esta turma era composta por 38inos e esse nimero se manteve nas semanas
observadas. O espaco fisico da sala ficava semmia@ol e o grupo pode ser descrito como o
mais indisciplinado dentre as salas observadasaules de inglés ocorriam as tercas-feiras,
das 15h20 as 17h (aulas duplas).
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De acordo com a professora, as sétimas sériesaast@prendendo os tempos verbais.
Como nado havia um plano de ensino a ser seguigwofassora decidia o que devia ser
ministrado e, assim, acabou optando pelo ensimegias gramaticais.

Embora o comportamento dos alunos nao pudesseossiderado satisfatorio, a
professora parecia ter empatia com esses alunogndérando um bom relacionamento com
0 grupo, desenvolvendo atividades extras, comoefilra musicas, festas ttalloweene
outros eventos extracurriculares. Segundo ela, atizagdo dessas aulas “diferentes” é
possivel nas sétimas seéries devido ao “tempo”. Adiénfato de as aulas semanais serem
consecutivas, ha menos conteddo em relacdo aoipyiar® do Ensino Médio.

Foi possivel notar um grau de interesse maior d® mp série 1° |, em relacdo a
aprendizagem do idioma. No entanto, ndo ha coragiur por parte dos alunos; eles se
cansam rapidamente e assim ficam dispersos, camegr® brincando uns com 0s outros.

As estratégias e técnicas utilizadas pela profaskwam as mesmas observadas em
outras séries. Sua aula é pautada no ensino tadicienfatizando a memorizacédo de regras
gramaticais em oposi¢ao ao uso da lingua visamdonanicacao.

O questionario de diagnéstico também foi aplicadestan turma (32 alunos
responderam) e 100% dos alunos responderam quafesgra utilizava musica na sala de
aula. Percebe-se, assim, uma realidade diferentt® dona qual somente 20% dos alunos
apontaram para o uso da musica. Na sétima sériesampdo uso do método
estrutural/tradicional, a professora conseguiardedeer essas atividades.

Perguntamos aos alunos quais atividades eram pagpes qual a frequéncia de

aplicagcdo das mesmas:

Tabela 4 - Como? Quais atividades sdo propostas?

Opcoes Frequéncia
Atividades para traducéo 90%
Atividades para ensinar gramatica ou vocabulario %71
Atividades para descontrair a aula 18,7%
Atividades para treinar lsstening(compreensao auditival 28,1%
outros 18,7%

A tabela acima nos mostra que as atividades dels&atav® pela professora utilizam a
musica com a perspectiva da abordagem tradicigdatjue, de acordo com 90% dos
participantes, as atividades visam a traducdo. @ deste recurso, no entanto, ndo é téo
freqUiente como constava na declaragédo da profegsmsacerca de 70% dos alunos afirmam

gue a musica estava presente em algumas aulasamerae, conforme a tabela abaixo:
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Tabela 5 - Quando?

Opcoes | Frequiéncia
Em todas as aulas 3,1%
Em quase todas as aulas 21,8%
Em algumas aulas 43,7%
Raramente 28,1%

Para 93,5% dos estudantes, a musica apresentidomites ao ambiente da sala de
aula, com destaque para o fato de a musica deixgpeasoas e a aula mais alegres
Novamente, os alunos ressaltam o fator alegrias poiando ha mdusica, existe maior

envolvimento e motivagdo por parte dos alunos.

Tabela 6 - Em sua opinido, a musica traz contrd®s@o ambiente da sala de aula?

Resposta | Fregiiéncia
Sim 93,5%
N&o 6,5%
Tabela 7 - Em caso afirmativo, quais?
Resposta Frequéncia
Deixa as pessoas mais animadd 65,5%
Relaxa 37,9%
Descontrai 44,8%
O ambiente fica mais alegre 55,1%
Motiva 37,9%
Ha mais entusiasmo 44,8%
Outros 20,6%

Apenas 18% apontaram aspectos negativos acercasalalel musicaPara esses

estudantes, o elemento ruim € a traducdo. Notass@n, que a musica em si ndo representa

um fator negativo na sala de aula, mas sdo aslaties desenvolvidas por meio dela que,

muitas vezes, tornam-se cansativas e desmotivpatas aprendizes.

Este grupo apontou varios elementos que podempsendidos por meio da musjca

principalmente vocabulario e pronuincia. Assim cama® |, esta turma também percebe a

musica como texto e valoriza o aspecto culturaha@dustra a seguinte tabela:
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Tabela 8 - Em sua opinido, o que pode ser apremdidmeio da musica?

Resposta FreqUéncia
vocabulario 87,5%
pronuncia 87,5%
escrita 65,6%
gramatica 46,8%
cultura 28,1%
interpretacdo de textos 43,7%
listening 40,6%
nada, a musica serve para relaxar e ndo para &prer|d 6,25%
outros 12,5%

No que diz respeito ao gosto musical da turmaedgminante o estilo de musiPap
e Punk Rockrepresentados por bandas cdammple PlanGreen Daye cantoras comielly
Clarksone Shakira O ritmoblacktambém é apreciado pelos alunos, principalmergelpo
Pussycat Dolls

Foi preciso diagnosticar a turma para que a elgBorale atividades procurasse
atender as preferéncias musicais dos alunos, camuibo de manter a motivacdo para a
aprendizagem e abrir portas para o ensino da libggeando o desenvolvimento cognitivo

desses aprendizes.

Turma B

O numero de alunos matriculados nesta turma ered9,a quantidade de estudantes
variava consideravelmente nas aulas observadasulas de inglés aconteciam as sextas-
feiras, das 12h35m as 14h15m.

Segundo a professora, essa sala era “barulhen&s, muito interessada. A turma
apresentava um comportamento mais infantil em comgga aos outros grupos observados.
Os alunos perguntavam muitas coisas para a professwstrando-se dependentes dela,
tinham duvidas com relac@o ao tipo de letra (maidsou mindscula), se deveriam usar
caneta ou lapis, ou seja: preocupagfes comunsrésa Beciais.

Assim como a sétima série A, essa turma tambeémineisciplinada e os alunos
facilmente se desconcentravam. Esse grupo, enretaarecia mais imaturo, o que gerou
davidas ao responder o questionario (participaga®sdalunos). Muitos se confundiram com
as perguntas, ndo se lembravam de nomes de masicwyés, e isso pode ser decorrente do
fato de eles ndo estarem habituados a respondstiané&ios como aquele que lhes foi

aplicado.
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Quanto a professora, seu comportamento se mansimalhante ao observado na
sétima série A. As técnicas e o método também perai@m condizentes com a abordagem
tradicional. Nas primeiras aulas observadas, aepsofa pediu que os alunos copiassem e
fizessem exercicios sobre o “passado continuo”.

Por meio do questionario, nota-se que nesta turrpaofessora também utiliza a
musica, como responderam 97% dos informantes. Afdades desenvolvidas também
tinham como propdsito a traducéo, de acordo cor@82los alunos, sendo essas atividades

aplicadas em algumas aulas (56,6%).

Tabela 9 - Como? Quais atividades sao propostas?

Opcoes Frequéncia
Atividades para traducéo 83,3%
Atividades para ensinar graméatica ou vocabulario ,6%6
Atividades para relaxar a aula 6,6%
Atividades para treindistening(compreensao auditiva) 13,3%
outros 10%
Tabela 10 - Quando?
Opcoes | Frequiéncia
Em todas as aulas 6,6%
Em guase todas as aulas 10%
Em algumas aulas 56,6%
Raramente 30%

E interessante ressaltar que, nessa turma de alaroefessora usava o recurso da

musica em algumas aulas.

Tabela 11 - Em sua opinido, a musica traz conggdms ao ambiente da sala de aula?

Respostal Fregiiéncia
Sim 89,65%
Nao 10,35%

Analisando os dados da tabela 11, observamos que,39,65% dos participantes, a
musica apresenta contribuicdes para a sala deeautsis uma vez, o fator animacao foi

destacado por 62,9% dos alunos, como mostra atabalxo:
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Tabela 12 - Em caso afirmativo, quais?

Resposta Frequéncia
Deixa as pessoas mais animadas 62,9%
Relaxa 37,03%
Descontrai 37,03%
O ambiente fica mais alegre 44,4%
Motiva 37,03%
Ha mais entusiasmo 40,7%
Outros 11,1%

Apesar de descritos como imaturos, 0os alunos fassartivos ao relatar os aspectos
positivos e negativos do uso de musica. Para metadeala, ndo ha pontos ruins, pois a
musica ajuda a desenvolver uma boa pronuncia. datass 50% alertam para a relevancia da
escolha da musica, isto é, se a musica nao for’,lacaula serd “ruim”. Eles indicaram um
fator que preocupa os professores: a questao dploia. Segundo alguns informantes, “as
pessoas ficam mais agitadas e comegam a baguncar”.

Embora metade dos participantes se sinta receosaetacdo a musica, varios alunos

apontaram diversos elementos que podem ser aposnald meio dela:

Tabela 13 - Em sua opinido, o que pode ser apremdidmeio da musica?

Resposta Frequéncia

vocabulério 86,6%
pronuncia 66,6%
escrita 50%

gramatica 33,3%
cultura 33,3%
interpretacdo de textos 36,6%
listening 26,6%
nada, a musica serve para relaxar e ndo para a&prend 3,3%
outros 13,3%

Esta tabela indica que vocabulério, pronincia gtassfio os principais elementos que
podem ser aprendidos por meio da musica. A quelstaoterpretacdo de texto, que mostra a
percep¢do dos alunos da musica como texto ndoaedahta énfase como nas outras salas.
Da mesma maneira, ndo houve uma manifestacéoisajivié em relacdo ao aspecto cultural
que pode ser abordado pela musica.

No que concerne a preferéncia musical, esta adsarsela da sétima série A, talvez
por essas classes serem compostas de alunos da ndesi®, ha o gosto pelo mesmo estilo
de musica, assim, os cantores, as bandas e asmimgicadas pelos alunos sdo praticamente

as mesmas citadas pela turma A.



67

A fase de observacgéo para diagnostico foi essepaial que se conhecesse o contexto
no qual a pesquisa foi desenvolvida. Foi possivelisar o relacionamento professor—aluno e
aluno—aluno, a metodologia da professora, bem d@tar elementos que serviram de base

para a elaboracao das atividades aplicadas.

3.3 Elaboracgéo de atividades

A selecao das musicas e a elaboracdo das ativiflades baseadas em informacgdes
obtidas na coleta de dados que apontaram as preifesénusicais dos alunos. Essa deciséo
levou em conta uma reclamacéo feita por muitosegeafres de lingua inglesa com relacéo ao
uso de musica. Em oficinas ou comunicacdes aped@nta esse publico em jornadas ou
congressos de ensino de lingua inglesa, a gramteypacdo dos professores é quanto ao
repertério musical. Eles chamam a atengéo partoaléaos alunos ndo gostarem das musicas
gue eles apreciam e, da mesma forma, a preferéasiastudantes ndo agrada os professores,
por se tratarem de musicas “sem conte(do”, letrasrauita giria e vocabulario pobre.

Murphy (2002) destaca essa questdo da preferémsahna introdugdo de seu livro,
relatando que as musicas selecionadas por elensemmente de exemplo, uma amostra do
gue pode ser trabalhado por meio da musica. Dela@mm esse autor, cada pessoa tem um
gosto musical e os professores devem seleciondo ape esta disponivel para todos.

Nossa intencdo € mostrar que é possivel trabatimaras musicas citadas pelos alunos
— com excecdo de algumas letras cujos conteudosabuwlario podem, de fato, ser descritos
como pobres e superficiais. Acreditamos também mpoitancia de utilizar muasicas
tradicionais, para que os estudantes tenham cootaooutro estilo musical além daquele
gue comumente os agrada.

De acordo com Murphy (2002), as musicas pertensemerepertério dos alunos e
professores, além de serem mais acessiveis, s@&fitaizes, ja que, para estar nessa selec¢ao,
estudantes e professores ja investiram nessaseasngédicando seu tempo para ouvir e,
muitas vezes, interpretar sua mensagem. Dessa,fagnatividades propostas levaram em
conta a preferéncia dos sujeitos de pesquisas éssido, cabendo ao professor que se
interessar em utiliza-las, adapta-las a sua refdida

As atividades foram elaboradas visando a atendsr meceitos da abordagem
comunicativa. Em razéo da solicitacdo da professggito, as atividades, em geral, contém itens
gramaticais, relacionando a musica com o conterfaypamado de cada série. Vale lembrar que a

z

competéncia gramatical € uma das habilidades re@Esspara o0 desenvolvimento da
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competéncia comunicativa, no entanto, nossa pifsre da abordagem tradicional na qual o
foco estd somente na gramatica. Procuramos estiasilguatro habilidades da lingua por meio
de exercicios de vocabulario, interpretacdo deotgptbducdo escrita e compreensao auditiva,
buscando variar os tipos de atividades sugeridastextualizando as regras gramaticais.

Em seguida, apresentamos o quadro das atividadberatlas, o publico alvo e os

objetivos pretendidos para cada uma delas.

Quadro 1: Atividades elaboradas, publico alvo e objtivos a serem atingidos

Série | Masica Conteuddos trabalhados Objetivos
- Revisar 0os tempos verbais: presente
continuo e passado continuo.
~ Reading( habilidade de - Estlmular a pratica de compreenséo
leitura) aud|_t|va. o .

-Listening(compreensdo |~ EPSTAr sspectos els o e

1°] “Stick with you" auditivay co?nurﬁente utilizadas gm m'uqsicas

(Pussycat Dolls) | - Vocabulario '

— Compreenséao do texto da
musica

- Trabalhar com o vocabuléario da
musica.

- Trabalhar com compreenséo de texta,
levando os alunos a interpretarem o
texto da musica.

- Estimular a pratica de leitura, fazendo
com que os alunos utilizem algumas

10] “Breakway” - Reading estratégias de leitura para
(Kelly Clarkson) | — Gramética compreenderem o texto.
— Ensinar um novo tépico gramatical:
futuro comwill.
- Verificar se os alunos conseguem
Li . distinguir sons parecidos, praticando
- Listening . . "
_ _ Vocabulario assim, a compreenséo aL{d.Itlva. N
10] “Beautiful Day” | Drawing (d ho — — Trabalhar com o vocabulario da musica
(U2) raW|ng~( esenno por meio de associagdo (palavra -
expressdo artistica do figura)
significado da musica) - ~ -
- Incentivar a expresséao artistica dos
alunos
— Trabalhar com verbos, expandindo o
conhecimento dos alunos sobre esse
assunto.
— Praticar o uso dos verbos em diferentes
tempos verbais.
“Sweet Child O’ | — Gramatica — Praticar distening verificando se os
1°] Mine” - Listening alunos conseguem discernir o som do

(Guns N’ Roses)

- Have Fun(caga-palavras)

verbo no passado ou presente.
— Observar se, pelo contexto, os alunos
sdo capazes de circular a palavra antes
mesmo dela ser pronunciada.
- Praticar os verbos trabalhados no
primeiro exercicio.
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7°A

“Perfect”
(Simple Plan)

- Listening
- Gramética
- Interpretacéo

- Praticar distening.

— Verificar se os alunos sdo capazes d
ordenar as estrofes das musicas a
medida que elas séo cantadas.

— Trabalhar com verbos da musica por
meio de traducao.

- Praticar o uso dos verbos.

- Estimular a interpretacdo da letra da
musica.

A

“Because of
you”
(Kelly Clarkson)

- Gramética

- Prediction(predig&o)
- Listening

- Interpretacéo

— Ensinar um novo tépico gramatical:
futuro comwill.

- Ensinar uma estratégia de leitura, a
predicdo, para que os alunos consiga
ler um texto com mais facilidade.

— Praticaro listening enfatizando o uso
dowill.

- Estimular a compreenséo da letra da
musica, apresentando fatos reais sok
a composi¢cado da mesma.

im

7°A

“Hips Don't Lie”
(Shakira)

- Reading(trabalhando com
cognatos)

- Listening

- Have Fun(BINGO)

- Ensinar o uso de cognatos.

— Expandir o vocabulario dos alunos.

- Praticar distening,verificando se os
alunos conseguem reconhecer 0s
cognatos presentes na mesma.

— Trabalhar com os cognatos da music
de uma forma mais ludica.

72 B

“Welcome to my
Life”
(Simple Plan”)

—Vocabulario (adjetivos)

- Listening

- Interpretagéo de texto

- Have fun (caca-palavras)

—Ensinar adjetivos por meio ¢
associacao.
— Praticar o listening, observando se og

alunos sdo capazes de preencher as

lacunas com os adjetivos trabalhados

no primeiro exercicio.

- Incentivar a interpretagéo de texto,
buscando compreender a letra da
musica.

- Praticar os adjetivos trabalhados
anteriormente, fixando a ortografia.

D

D

72 B

“Wake me up
when September
ends”

(Green Day)

- Listening
- Gramética
- Interpretacéo

- Praticar a compreensdao auditiva.

- Verificar se os alunos conseguem
identificar as palavras que ndo séo
cantadas na masica.

- Revisar 0 uso do presente simples.

- Incentivar a compreenséo da letra
musica, apresentando fatos reais sok
a composicdo da mesma.

72 B

“You're
beautiful”
(James Blunt)

- Gramatica

- Listening

- - Expresséo dos alunos
(redacéo)

— Trabalhar com verbos no passado
(verbos regulares e irregulares).

— Praticar o listening, verificando se os
alunos conseguem discernir o somd
verbo no passado ou presente.

— Estimular a produc¢éo dos alunos por
meio de uma redacao, verificando se

eles compreenderam o texto da musi
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3.4 Atividades propostas: descri¢do e analise

Nesta secdo apresentaremos as atividades deselagSlviem cada série e
analisaremos os dados referentes a cada exerdicscando discutir os resultados

encontrados acerca do uso da musica como recuido [@asino de inglés.

3.4.1 1° ano do ensino médio

A primeira musica utilizada foiStick With Yoy do grupoPussycat Dolls pois a
maioria dos alunos havia citado essa banda no pangeestionario, e nossa intencao era
iniciar o projeto com mausicas relacionadas a radiddos alunos, para que houvesse maior
interesse e conseguissemos o envolvimento delesago@squisa. Procuramos relacionar a
atividade com o contetdo da aula, o passado cantirabalhando também com vocabulario,

compreensao auditiva e compreensao de texto.

SONCHAGHINITENE!

In songs, it's very common to use slang (girias) eantractions. Take a look at the contractionmftibe song:

I) LISTENING

a) wanna = want to (querer)

b) gonna = going to ( usado para indicar futuro)

c) ain't =the contracted form of the verb to be’tiem aren’t
d) cause = because (porque)

% Now, listen to the song and try to fill in the bi@nwith one of the contractions above:

Stick with you (Stickwitu)
The Pussycat Dolls

Ohhh.. Oh Oh..

| don't go another day
So I'm telling you, exactly what is on my mind
Seems like everybody is breaking up
and throwing their love away
But | know | got a good thing right here
That's why | say (Hey)

Chorus

Nobody love me better, | must stick with y
forever

Nobody take me higher, | must stick widh y

18 E necessario destacar que todas as letras deamiiisizadas neste trabalho foram obtidas em dtnao
site: www.vagalume.com.br
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You know how to appreciate me, | must stick withuiyo

my baby
Nobody ever made me feel this way, | must stickwit
you
| don't go another day

So I'm telling you, exactly what is on my mind
See the way we ride, in our private lives
nobody getting in between
| want you to know that, you're the only one for me

Chorus

And now, nothing else | can need
And now, I'm singing.. your so, SO into me
| got you, we'll be making love endlessly
I'm with you, baby you're with me

So don't you worry about
people hanging around
they bring us down
| know you, and you know me
and that's all that counts
So don't you worry about
people hanging around
they bring us down
| know you, and you know me
and that's, that's why | say

I) READING: Let's review some verb tenses:
¢ Present Continuous : verb to be (am, is , are pimwerb + ing
We use this verb tense to talk about somethingish@ppening now.

Ex: They are studying English now.

¢ Past Continuous: verb to be in the past (was oewemain verb + ing

We use this verb tense to talk about somethingwhathappening at a specific moment in the past.

Ex: They were studying English at 8 a.m. yesterday.

+ Read the song and find two sentences in the Pr€meinuous. Change them into Past Continuous:

1- Present Continuous:
Past Continuous:

2- Present Continuous:
Past Continuous:

1) VOCABULARY

< Match the columns:

1- what is on my mind () todo mundo esta terminando

2- throwing their love away () ninguém nunca me fez sentir desta maneira
3- everybody is breaking up () o que estd na minha cabeca

4- endlessly ( ) jogando fora o amor

5- they ain’t bring us down () estou cantando

6- nobody ever made me feel this way ( ele¥ ndo vao nos derrubar

7- I'm singing ( ) eternamente

IV) LYRICS COMPREHENSION

1- Qual o tema da misica?

2- A cantora repete no refréo a frase “I must stickhwou” . Quais sdo os motivos para que ela fiqure ele (seu

amado)?

3- No final da musica, a cantora diz a seu amado e precisa se preocupar com as pessoas a ltag 8o

don't you worry about, people hanging arounjdPor qué?
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A professora demonstrou muito interesse na aplicagdatividade, o que refletiu no
envolvimento dos alunos. Apesar do numero redudeestudantes na aula (onze) devido ao
feriado, a participacéo foi satisfatoria. Segungwadessora, essa era uma turma muito dificil
de trabalhar, pois eram apaticos e extremamentetelessados. Nesta aula, no entanto, os
alunos mostraram-se motivados e participativos, ccotomprova nota no diario da
pesquisadora com a informagéo de que dois dos flmags indisciplinados da sala estavam
envolvidos com a atividade, apresentando maior ehgpeno exercicio de compreensao
auditiva. Somente dois alunos permaneceram indifesea aula, sentados ao fundo mexendo
em seus aparelhos de celular.

Com relacdo a compreenséo auditiva, é valido dmstpe a professora era orientada
pela pesquisadora a tocar a musica no minimo daassy com o intuito de dar mais
oportunidade para os alunos entenderem a letrald&canem questdo. Essa orientagdo foi
dada para todas as atividades, em geral, a profesgecutava a musica duas vezes e quando
havia tempo suficiente, a cancao era tocada novemerfinal da aula.

A tabela a seguir mostra como os alunos se sentiteante a aplicagdo da atividade.

Tabela 14 - Como vocé se sentiu durante essa‘aula?

Opcéo Frequéncia
Motivado 27%
Alegre 18%
Cansado 0
Com sono 0
Descontraido 36%
Interessado 72%
Indiferente 0
Outro 0

Embora o sentimento de desmotivagéo estivessenpeesm outras aulas observadas,
nesta predominou o interesse dos alunos, que, mitreate de descontracdo, mostraram-se
motivados a participar da atividade.

Concordamos com o conceito de interesse de TaP@6)2“com o termo interesse se
faz referéncia ao fato de manter atencéo centradalgo — neste caso, o desenvolvimento de
uma explicagdo ou de uma tarefa, na medida em gudoanacdo que se recebe pode
relacionar-se com o que ja se sabe” (p. 40), ga®os alunos estavam interessados pelo fato

da atividade ter chamado a atencéo deles. No casta dula, a informacéo recebida — o

19 Esse questionério foi respondido por onze alunos.
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contetdo — ja fazia parte do conhecimento deles, gp@rofessora ja havia explicado este
topico em aulas anteriores. Outro fator que comiilpara despertar o interesse foi a cangao
escolhida, conhecida e apreciada pelos alunos.

No mesmo questionario aplicado ap6s a atividadé%l@os alunos afirmaram ter
gostado do exercicio. Entre as razfes citadasl@arrecebeu destaque o fato de ter sido uma
aula diferente (27%), entre outros comentarios,acdin aula fica mais interessante”; “gostei
de conhecer melhor a masica”.

Os estudantes foram questionados quanto aos aspexdiivos da aula. De acordo
com 27% dos alunos, um fator positivo foi “aprenaerito”; para 18%, foi relevante o fato
de ter uma aula mais interessante. Outras catsgor@am citadas: “a gente fica mais alegre”;
“a musica deixa a gente mais leve”; “aprendemosisa@alavras”.

Quanto aos pontos negativos, 36% dos alunos dmse&é haver aspectos ruins.
Apenas um aluno destacou como negativo “ter quegrenuita atencao”.

De acordo com a hipétese de Krashen (1983), o iosyue o aluno recebe deve ser
além dos seus conhecimentos. E provavel que essassaestivessem habituados com o
insumo “i”, ou seja, aquilo que lhes é familiar. fareberem algo a mais (insumo além da
zona familiar), eles tendem a encarar o insumoi@uit com complexidade, desistindo da
atividade. Isso mostra que os alunos estdo habiuadao dedicarem tanta atencdo as aulas
de inglés e, quando sdo requisitados a agirem deimadiferente, podem considerar o
exercicio como negativo.

Perguntamos também o que foi possivel aprenderacatividade. Merecem destaque,
nas respostas obtidas, o vocabulério (36%) e gnetacdo da letra da mdsica, caracterizada
por 18% dos alunos como “saber do que a musicafa@stddo”. Outras categorias citadas:
listening, prondncia, sair da rotina (0 que ndo deve serrii@scomo aprendizagem) e
aprender inglés. Este dado merece um enfoque abpisto que ele representa um indicio de
conscientizagcdo dos alunos. Eles perceberam quassivpl aprender inglés por meio da
musica, mesmo sendo uma categorial geral, ela angsie, para alguns alunos, a musica
consiste em um meio pelo qual é possivel aprentiegaa inglesa, fato que, muitas vezes, é
tido como “impossivel” — aprender inglés na esgalblica.

E importante ressaltar que um dos objetivos daidatile era revisar o passado
continuo, mas isso nao ficou evidente para os alunao tendo sido descrito como um
conteudo aprendido. Vale lembrar que, em geratpfegsora ndo explicitava os objetivos da

atividade no inicio, o que dificultava a percepgés alunos.
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A segunda atividade elaborada abordou a mudireakaway, da cantoraKelly
Clarkson,cangéo que também foi indicada pelos alunos. Nestaade, trabalhamos com o
vocabulario (palavras-chave) da musica por mei@askociacdo de imagens e iniciamos o

topico gramatical — Futuro Simples comWifl”, relacionando-o com o texto da cangéo.
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OIS ACTIVITY n°2

I) READING

Read the song. Match the strophes to the correttigs. Write below each picture the wo

corresponding to it.

Kelly Clarkson - Breakaway

rd

Grew up in a small town

And when the rain would fall down
I'd just stare out my window
Dreamin' of what could be

And if I'd end up happy
| would pray

Trying hard to reach out

But, when | tried to speak out
Felt like no one could hear me

Wanted to belong here

But something felt so wrong here

So I'd pray
| could break away

Chorus

I'll spread my wings and I'll learn how to fly
I'll do what it takes till | touch the sky
And I'll make a wish, take a chance, make a change

And break away

Out of the darkness and into the sun
But, | won't forget all the ones that | love
I'll take a risk, take a chance, make a change

And break away

Wanna feel the warm breeze

Sleep under a palm tree

Feel the rush of the ocean

Get onboard a fast train

Travel on a jetplane, far away

And break away

Chorus

Buildings with a hundred floors

Swinging round revolving doors

Maybe | don't know where they'll take me
But, gotta keep moving on, moving on

Fly away, break away

I'll spread my wings and I'll learn how to fly
Though it's not easy to tell you goodbye, gotta
Take a risk, take a chance, make a change

And break away

Out of the darkness and into the sun
But, | won't forget the place | come from
| gotta take a risk, take a chance, make a change

And break away




) GRAMMAR

1 - Pay attention to the chorus of the song. Whiath tense is being mainly used?

Simple Past
Past Continuous
Future

N N N N

(
(
(
(

% As you could see, the future tense with “WILL” isibbg used. Take a look at the

formation:

Present Continuous

Subject

WILL + Main Verb + Timepgression

Ex: | will study tomorrow.

% The time expressions we commonly use with the é&utense are:

- tomorrow

- next week, next month

- tonight

% AFFIRMATIVE:

| will study tomorrow.

% NEGATIVE: | will not study tomorrow.
% INTERROGATIVE: Will | study tomorrow?

% Pay attention to the contractions:

AFF AFF NEG NEG

(full form) (contraction) | (full form) (contraction)
I will I'll | will not | won't

You will You'll You will not You won't
He will He'll He will not He won't
She will She’'ll She will not She won't
It will it It will not It won't

We will We'll We will not We won't

They will They'll They will not | They won't

2- Copy from the song one sentence with will in thetcacted form in the:

a) Affirmative:

b) Negative:

3- Why do you think this verb tense was used in tiaat pf the song?

4- Choose two words from the song (from the pictuse®) write two sentences using

WILL.

a)

b)
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Neste dia, os alunos estavam bastante agitadosemaaase indisciplinados mesmo
com a presencga da professora na sala de aula. Q@apdbfessora iniciou a atividade, a
maioria ficou em siléncio e prestou atencdo aoadsier Dos 22 (vinte e dois) alunos
presentes, somente 03 (trés) ndo se envolveramacatividade. Ao serem indagados se
gostaram da mesma, 100% responderam afirmativam®ugtre as razdes citadas, a
categoria com mais destaque foi “a aula é diferentderessante” (36%). Segue abaixo uma

tabela com as categorias citadas pelos alunos.

Tabela 15 - Por que vocé gostou da atividade?

Categorias Frequéncia
A musica relaxa e ajuda a raciocinar 4,5%
Aula diferente e interessafte 36%
A musica € educativa 4,5%
Aula divertida e descontraida 14%
Foi possivel aprender a letra da musica 4,5%
N&o teve que copiar licdo 4,5%
E um jeito mais facil de aprender 4,5%
Sentiu-se alegre e interessado 9%
A aula motivou a gostar mais de inglés 4,5%
E sempre bom aprender 4,5%

Tabela 16 - Como vocé se sentiu durante essa aula?

Opcéo Frequéncia
Motivado 40,1%
Alegre 63,7%
Cansado 4.6
Com sono 0
Descontraido 18%
Interessado 77,3%
Indiferente 0
Outro 0

Novamente, o interesse foi ressaltado, mostranéofajupossivel motivar os alunos
para o ensino da lingua. Em seguida, foi solicitgde os alunos apontassem o0s pontos
positivos e negativos da atividade. Quanto aostiposj os alunos destacaram o interesse,
pois, segundo 23% dos participantes, aulas comca@sio mais interessante que as demais,

ao passo que, para 18%, ndo ha fatores negativos.

%0 Esse item abrange algumas caracteristicas cifzlas alunos, como “a aula é mais legal” ou “sai@s
rotina”.
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E conveniente lembrar que nosso objetivo com essi@glades foi despertar o
interesse dos alunos para a aprendizagem da linglegsa. Tendo conseguido esse objetivo,
nossa preocupacao também esteve voltada para woepsendizagem da lingua. Cabe
apontar que os alunos também tiveram a percepcéestdeem aprendendo por meio de
musica.

Acreditamos no potencial da musica como um elemexigxante por meio do qual
pode ocorrer a aprendizagem. Nao defendemos oausulgica como passatempo, mas como

um recurso didatico voltado ao ensino de ingléguA$ depoimentos comprovam essa Visao:

“Muitas coisas, como a letra da musica que eu aderdim..., mesmo sendo
uma musica, nos aprendemos com ela e espero qusesepre assim”.

“Acho que essa é uma das melhores formas de aprendglés”.

Listamos, a seguir, algumas categorias citadas pélmos:

Tabela 17 - Em sua opinido, o que foi possivelrajgecom essa atividade?

Categorias Frequéncia
Formar frases 9%
A letra da musica 13,7%
Traducéo 9%
Muitas coisas legais 9%
Pronuncia 18%
Aprender mais inglés 9%
Muitas coisas 9%
O uso correto do “WILL” 9%
Aprender a se soltar 4,5%

A questéo do filtro afetivo (Krashen, 1987) ficadente nessas aulas, pois alunos
motivados e receptivos ao processo de ensino-dpagedn tendem a obter resultados
satisfatorios. Por causa da musica, os estudamietesessam pela atividade, diminuindo-se a
ansiedade e tensdo que a aprendizagem de uma Betyaageira pode causar, e os alunos

tornam-se “abertos” para esse processo, como desenea das participantes deste estudo:

“Ela (a musica) libera a mente, a gente aprende so#tar mais, ficar mais
a vontade”.

De acordo com informacdo presente no registro dsquyigadora, os alunos

apresentaram dificuldade para realizar o exeradeiovocabulario, ja que o conhecimento
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prévio dos estudantes era minimo. Professora algasipra ajudaram os alunos que estavam
sentados em grupos, e com a ajuda de ambas, elssgoiram concluir a atividade com
sucesso. Notamos que este ndo era um comportac@nion da professora, uma vez que
sua rotina era passar o contetdo na lousa e smtasperando que os alunos terminassem

suas tarefas e fossem até ela para ganharem o™vist

Sabemos que atender os alunos individualmentetiégreente inviavel em uma sala
de 30 alunos em cinqiienta minutos de aula. No &nta@para-los em grupo e caminhar pela
sala, dirigindo-se a esses grupos, pareceu-noestraégia positiva para manter o interesse
dos alunos que, diante das dificuldades, tendeesiatd.

Ddrnyei (2001) também chama atencdo para a impetate promover a interagdo
dos alunos por meio de atividades realizadas erfaslgu grupos para que os estudantes se
relacionem e se ajudem.

Achamos pertinente retomar alguns dados de obsevdg diario da pesquisadora
para relatar as trés aulas seguintes a esta, assajmusica nao foi utilizada como recurso, a
fim de comparar o comportamento dos alunos conuas aulas anteriormente analisadas.

A aula subsequiente contou com a presenca de dezedéseos e ja no inicio, duas
alunas perguntaram se haveria o uso da musicaof&gsora respondeu que naquele dia o
recurso ndo seria utilizado e comegou a passacieies estruturais sobre o uso do “will” na
lousa. A sala, de maneira geral, estava calma,abitoos estavam copiando o contetudo e o
restante totalmente alheio ao que estava acontecemdcaula: uma aluna estava ouvindo
musica, dois tiravam fotos das garotas, dois menjogavam baralho, uma aluna brincando
com o celular, entre outros.

Além do desinteresse visivel dos alunos, a profasapresentava-se cansada, com
expressao de irritagdo. Em conversa com a pesquésaela disse estar esgotada e insatisfeita
com a informacéo de que o ano letivo terminariaesamno dia vinte e dois de dezembro (a
aula em questéo ocorreu no dia vinte e quatro tiéo).

Na proxima aula, a professora ndo compareceu deviden curso oferecido pela
Diretoria de Ensino, e foi substituida por umafgseora eventual. Ela passou um texto na
lousa e pediu aos alunos que copiassem, seguindwieagacdes da professora efetiva.
Somente dois alunos (dos quatorze presentes)aeatizo exercicio, e 0os demais, nem
mesmo sob a “ameaca” do visto, se envolveram cauiaa

A atividade proposta tinha o objetivo de trabalbam interpretacdo de texto — uma
fabula. Este exercicio, porém, ndo estava reladmia® conteudo gramatical da aula anterior

e ndo houve uma apresentagdo sobre este géneral @xtacerca dos propdsitos da tarefa. O
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desinteresse dos alunos pela atividade pode skcaag pelo fato de eles ndo a perceberem
como relevante, uma vez que as aulas, sobretudo Itimal encontravam-se
descontextualizadas em relagéo ao contetdo progmama

Oxford (1999) ressalta que a questao da falta weeisse diante das atividades esta
relacionada com a pertinéncia das mesmas. Para@ssa, quando as tarefas sao tidas como
irrelevantes e desinteressantes, o nivel de engatandos alunos tende a diminuir. Dornyei
(2001, p. 126) argumenta que € papel do professmtrar a relevancia daquilo que esta
ensinando aos alunos e ao mesmo tempo em que Zdmpaotiva-los com o uso de recursos

apreciados pelos aprendizes.

Descubra os objetivos dos seus alunos e os topjaeseles querem
aprender, e utilize-os em seu curriculo o quanssipel. Os alunos nédo
sdo motivados a aprender a menos que eles comsider=o material que
esta sendo ensinado vale a pena. (traducéo Abssa)

Percebemos que nas outras aulas, quando havia dausaisica, 0 sentimento de
interesse esteve bastante evidente devido ao faoatlinos considerarem as atividades
relevantes, ja que a musica faz parte da realidesges aprendizes.

A terceira proposta de ensino por meio da musicaqu-se na utilizacdo da cangao
“Beautiful Day da banda irlandes&2. Embora esse estilo de musica tenha tido pouca
referéncia no questionario de diagndstico, resobgentiliza-la para analisar os efeitos da
atividade, visando observar se 0s objetivos quaatensino-aprendizagem da lingua foram

tinham sido alcancados.

SONG ACTIVITY N3

I) LISTENING
> Listen to the song below and the circle the words in bold you hear:
U2 - Beautiful Day

The heart is a bloom / room
Shoots up through the stony ground
There's no bloom / room
No space to rent in this town

21 “Find out your students’ goals and the topics thewt to learn, and build these into your curriculas much
as possible. Students are not motivated to lealassrthey regard the material tShey are taught @shw
learning”. (p. 126)
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You're out of luck
And the reason that you had to care
The traffic is stuck
And you're not moving somewhere / anywhere

You thought you'd found a friend
To take you out of this place / face
Someone you could lend a hand
Inreturn for grace

CHORUS:

It's a beautiful day
Sky falls, you feel like
It's a beautiful day
Don't let it get away

You're on the road

But you've got no desperation / destination
You ‘rein the mud

In the maze of her implication / imagination

You love this town / down
Even if that doesn't ring true
You've been all over
And it's been all over you

CHORUS

Touch me
Take me to that other place / face
Teach me
I know I'm not a hopeless cake / case

See the world in green and blue
See China right in front of you
See the canyons broken by cloud
See the tuna fleets clearing the sea out
See the Bedouin fires at light / night
See the oil fields at first light
And see the bird with a leaf in her mouse / mouth
After the flood all the colors came out
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CHORUS
What you don't have you don't need it now
What you don't know you can feel it somehow
What you don't have you don't need it now
Don't need it now

> Repeat after your teacher the words you circled. Now, sing along!

II) VOCABULARY

> Match the columns:

1) The heart is a bloom. ( )

2) See the world in green and blue ( )

3) Touch me (¢ )

4) You're on the road ( )

5) The traffic is stuck «C ) 4
6) Someone that you could lend a hand ( ) 3

» The song talks about a beautiful day. In a sheet of paper, draw your
idea of a beautiful day.

Mesmo nado fazendo parte do repertério musical deorraada turma, os alunos
gostaram das atividades, sendo unanimes ao assmafaim”. As razdes apontadas pelos

participantes foram variadas:
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Tabela 18 - Vocé gostou da atividade? Por fué?

Categorias Frequéncia
E legal 10,5%
Teve musica 10,5%
Clima descontraido 5,2%
Aula diferente 52%
Teve que prestar mais atencao 5,2%
Foi possivel aprender mais sobre essa lingualdific 10,5%
A aula néo foi cansativa 5,2%

Percebemos que, mesmo néo utilizando um tipo décengse ndo € apreciado pelos
alunos, é possivel desenvolver uma atividade eegoisa adeséo deles, como nos mostram
os dados acima, visto que todos os estudantegatisder gostado da atividade por vérias
razbes. Julgamos ser produtivo comecar as aul®iguolvem musica utilizando cancgbes
gue fazem parte da realidade do aprendiz, no entéanpossivel introduzir novos estilos e
obter um resultado positivo desde que 0s exercfmogostos apresentem objetivos claros e
sejam relevantes para a aprendizagem dos alunos.

Esta musica foi selecionada devido a melhor quadidi texto e a atividade nos mostra
gue é possivel partir do repertorio dos alunosrajagivamente, incluir textos mais ricos em
termos de abrangéncia, ndo focalizando somenteiversm do adolescente que inclui com
freqliéncia temas como amor e sexo — frequentesangdes que o0s alunos apreciam.

Os sentimentos despertados durante a aula forata descontracéo (47%) e alegria,

bem como de interesse e motivacao (42,1%), comerana@sabela 19.

Tabela 19 - Como vocé se sentiu durante essa aula?

Opcéo Frequéncia
Motivado 42,1%
Alegre 47,3%
Cansado 15,8%
Com sono 5,2%
Descontraido 47,3%
Interessado 42,1%
Indiferente 0
Outro 0

Neste questionario aplicado apés a atividade, imgda um item a respeito do grau
de dificuldade da atividade, pois percebemos quiéosalunos ndo possuiam conhecimento

prévio acerca da lingua inglesa, o que acarretararrdificuldade na realizagcdo da atividade

220 questionario foi respondido por dezenove alymesentes nesta aula.
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proposta. Nosso receio era que o0s alunos ndo sgeseassem pelo exercicio devido a
dificuldade a ser enfrentada por eles. Confirmagssa hipotese por meio do questionario,
pois agueles alunos que classificaram o exercimioocdificil ndo assinalaram a alternativa
“interessado” referente a questdo “Como vocé seusdnrante essa aula?”. Cabe ressaltar
qgue as opc¢des “descontraido” e “alegre” foram ntasaPortanto, mesmo tratando-se de um
exercicio dificil, a utilizacdo da musica durantauda provocou uma sensacao agradavel nos
estudantes.

Devido & heterogeneidade da sala, a classificagdatididade é bastante proxima,

como ilustra o quadro abaixo:

Tabela 20 - Como vocé classificaria essa atividade?

Opcéo | Freqiiéncia
Facil 42,1%
Moderada 31,6%
Dificil 26,3%
Muito dificil 0%

A dificuldade foi um aspecto citado pelos alunosque diz respeito aos pontos
negativos da aula (“foi um pouco complicado”); outator refere-se ao estilo musical, e por
fim, uma queixa quanto a producao requisitada. Eendominem algumas estruturas e regras
gramaticais, a maioria dos alunos nao possui flaém lingua, apresentando dificuldades nas
guestdes envolvendo a oralidade.

Levando em conta a barreira da habilidade oragrops por incentivar a produgéo por
meio do desenho. Os alunos deveriam respondemargar'What's your idea of a beautiful
day?” por meio de um desenho. Apesar de apresentaemehgantes no inicio, a maioria

realizou o exercicio.

Tabela 21 - Em sua opinido, o que foi possivelraggecom essa atividade?

Opcéo Frequéncia
Vocabulario 42,1%
Pronudncia 36,9%
Escrita 15,8%
Gramatica 5,2%
Cultura 42,1%
Interpretacdo de textos 0
Listening 0
Nada 5,2%
Outro 0
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Com relacdo a aprendizagem, 42,1% apontaram vauabwd prondncia como 0sS
itens aprendidos. Esse dado mostra que, para algiun®s, ficou claro o objetivo da
atividade. Embora o intuito tenha sido trabalharalmlario distening,o Gltimo pode néo ter
sido assinalado ja que a utilizagdo de musicesppé® ouvi-la. No entanto, seria importante
chamar a atencdo dos alunos para o fato de quens®roavir ndo é um exercicio de
compreensdao; bsteningtem a finalidade de treinar a audicdo para o entezido de uma
lingua estrangeira.

De acordo com Kirson & Lee (2004), em artigo puddic na revistaForum
pronudncia disteningsdo componentes essenciais no uso de musicasitAltt® os autores
atentam para a importancia da compreensao do tiextausica, na medida em que ndo ha
somente o ouvir e cantar, mas o entendimento dakdaaes envolvidas.

A Ultima atividade aplicada buscou trabalhar comastilo musical apreciado pela
minoria da sala: o rock. A musica escolhida f8ieet Child Of Mirfe do grupoGuns N’
RosesEssa selecao teve a finalidade de observar dgparde muasica que agradava a poucos
seria capaz de envolver toda a turma. E ainda aapmsentar-se como recurso eficaz na
aprendizagem de lingua inglesa.

Procuramos atender a solicitagéo da professorago@ra proxima musica trabalhasse
com verbos, enfatizando o passado dos verbos egrifisado deles, pois os alunos
demonstravam muita dificuldade em “fixar” este t@piCabe lembrar, que a professora,
pautada na abordagem estrutural, valoriza a meagérizdas regras, assim, para ela, se um
aluno n&o sabe reconhecer um tempo verbal, eldor@ma a lingua.

Embora esta atividade tenha se baseado em algumsipps da abordagem
estrutural, buscamos contextualizar o uso dos setbm a letra da musica, ao mesmo tempo
em que utilizamos um caga-palavras para reforcac@nhecimento dos verbos de uma forma
lddica. Jacob (2002) ressalta que a musica em s j@presenta como insumo motivador e

caracteriza como ludica, incentivando o ensinocdogeldos por meio dela.

SONG ACTIVITY N4

) GRAMMAR - Working with verbs

A) Match the verbs with their translation in Portuguese and their past tense:

1- tosee () odiar ( )saw
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2- tocry () pensar () thought

3- to hate ( )ver ( )seemed

4- to pray () parecer () cried

5- to remind () chorar () reminded
6- tobe ( )lembrar () was, were
7- toseem ( )rezar () prayed

8- tothink () ser, estar. () hated

B) Complete the sentences using the verbs from exercise A:

1- Did you John’s new car? It's really beautiful. (to see)
2- This picture me of my old house. (to remind)
3- Bill: Hey, Meg, why are you ? (to cry)

Meg: Because Jack broke up with me. | really
him. (to hate)

4- | really need this job. I'm going to a lot. (to pray)
5- Lisa: Carl so sad. What's wrong with him? (to seem)
Paul: | don't know, | he’s tired, that's all. (to think)
6- Kate: Did you go to the party last night?
Sarah: No, | very tired. (to be)
I) LISTENING

C) Listen to the song below and underline the verb you hear.

Guns N' Roses - Sweet Child O' Mine

She's got a smile that it seems / sees to me
Reminded / Reminds me childhood, memories
Where everything
Were / Was as fresh as the bright blue sky

Now and then when | see / seem her face
She takes me away, to that special place
And if | stared / star too long
I'd probably break down and cry/ buy

Oh,0Oh Oh

Sweet child o' mine
Sweet love of mine

She's got eyes of the bluest skies
As if they, thought / think  of rain
I love / hate to look into those eyes
And see ounce of pain
Her hair reminds me of a warm safe place
Where as a child I'd hide
And say/ pray for the thunder
And the rain

To quietly pass, me by

ohh... Sweet child o' mine
oh oh oh.. Sweet love of mine

Where do we go
Where do we go now
Where do we go
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Sweet child o' mine
IV) HAVE FUN - Try to find the verbs in the word search.
VERBS
GTWLI HQJPQJYTWC
CHAMDCURELOCYI T
JOSVOPGBNYXDJCV
SUWDDOHCYAEDOND
DGHFESSTODEMHUP
LHOTMGSXNYHESAYV
I TIAENLI APRPGKZ
SBTWEQMRHATEDVY
EIl DESEPBYRMKMXR
CNI VRRIJIJIJGGQABP
VRARODNI MYTAQFD
NKI HYCVQEUQSTAL
FUJEGPKQJQLI FNR
BTZI DWASLYSMEME
DIJVMFCOQFI SWLVT
CRI ED
HATED
PRAYED
REM NDED
SAW
SEEMED
THOUGHT
WAS

Na primeira questdo, percebemos que a atividadg@dsitiva, ja que 100% dos
participantes afirmaram ter gostado do exerciciotaMos, assim, que a crengca quanto ao
estilo musical ndo possui respaldos. Se a atividad@reparada com objetivos definidos,
visando a aprendizagem dos alunos, as chances desultado positivo sdo altas. Sempre ha
resisténcia com relacdo ao tipo de musica, masreésse o foco do professor e ndo deve
representar uma barreira para o ensino. O queeadefsucesso ou fracasso da atividade é o
modo como o professor organiza e apresenta o amteglecionado, tornando-o agradavel,
significativo para os alunos e, consequientementéyador, como sugerem Ddrnyei (2001) e
Stipek (2002).

Em resposta a questdo “como vocé se sentiu duemsz aula?”, os estudantes

listaram as seguintes categorias:
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Tabela 22 - Como vocé se sentiu durante essaaula?

Opcéo FreqUéncia
Feliz 10%
Com Sono 10%
Normal 10%
Bem 20%
Alegre 10%
Motivado 10%

Os participantes ndo conseguiram identificar o tolgjeda atividade, que visava,
principalmente, trabalhar com gramética (verbos)tabela 23 mostra o que foi possivel
aprender.

Tabela 23 — O que foi possivel aprender com egsdaate?

Opcéo Frequéncia
Tudo 10%
Listening 10%
Tradugéo 20%
A Letra da Mdsica 20%
Verbos 10%
Vocabulario 10%

O exercicio foi classificado como moderado pelaom@ida sala, segundo a tabela
abaixo:

Tabela 24 - Como vocé classificaria a atividade?

Opcdo | Frequéncia
Facil 10%
Moderada 60%
Dificil 10%
Muito Dificil 20%

Quando indagados sobre a possibilidade de utilizdgedmusica na proxima aula, a

resposta afirmativa foi unanime. As razdes apostpa#os alunos foram as seguintes:

Tabela 25 - Vocé gostaria que sua professoraaggiz masica na proxima aula? Por qué?

Opcao |  Freqiiéncia
Porque é Legal 30%
A aula ndo fica chata 20%
Porque aprende e se distrai 10%
E diferente 10%

2 Este questionario foi respondido por dez alunos
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Porque é Rock 10%
Porque traz tranquilidade e concentracéo, poisstidam 10%
quietos para ouvir.

Percebemos que a turma que, a principio, foi daspela professora como
indisciplinada e indiferente, apresentou-se bastanttivada, demonstrando interesse em
participar das aulas nas quais houve o uso da eUBms dez alunos presentes neste dia,
cinco gostariam que a professora utilizasse minsicaula seguinte com a justificativa de que
a atividade com musica € “mais legal” e aula “n&hata”, lembrando que todos gostariam
gue o recurso fosse utilizado, citando razdes dasiaDevido ao final do ano, tivemos a
chance de retornar a escola somente mais uma auwacpletarmos o depoimento dos
estudantes, com intuito de fecharmos a aplicaca@rd®to. Acreditamos que teria sido
extremamente relevante fazer um acompanhamentoinp&vencdo, no entanto, com o
término do ano letivo, encerramos a coleta de dadst Ultima aula observada.

Passamos agora a analise e discussao dos daitus olats sétimas séries do Ensino

Fundamental.

3.4.2 Sétima série do Ensino Fundamental — turma A

A primeira musica trabalhada nessa turma Rarfect, da bande&Simple PlanEsse
estilo musical, tido com®&unk Rockfoi 0 mais citado pelos sujeitos de pesquisa. @om
intuito de despertar o interesse dos alunos, nmalivas para participarem das atividades,
elaboramos esse primeiro exercicio seguindo agnimafpdes contidas no questionario de
diagnostico. Procuramos também atender a solicitda&rofessora para que trabalhassemos

com o significado de alguns verbos.

SONG ACTIVITY N1

) LISTENING

» Listen to the song below and put the stropheserctirect order.
Simple Plan - Perfect
( ) 1 try not to think

About the pain | feel inside
Did you know you used to be my hero?
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All the days you spent with me
Now seem so far away
And it feels like you don't care anymore

( )Chorus
Cause we lost it all
Nothing lasts forever
I'm sorry
| can't be perfect
Now it's just too late
And we can't go back
I'm sorry
| can't be perfect

( ) Nothing's gonna change the things tloat said
Nothing's gonna make this right again
Please don't turn your back
| can't believe it's hard
Just to talk to you
But you don't understand

( ) Hey dad look at me
Think back and talk to me
Did | grow up according to the plan?
And do you think I'm wasting my time doing things |
wanna do?
But it hurts when you disapprove all along
And now | try hard to make it
| just wanna make you proud
I'm never gonna be good enough for you
| can't pretend that
I'm alright
And you can't change me

( ) And now | try hard to make it
| just wanna make you proud
I'm never gonna be good enough for you
| can't stand another fight
And nothing is alright

) GRAMMAR

» Let’s work with some verbs from the song.

a) Match the columns:
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1) to look ( )tentar

2) to think () fingir

3) to try () conversar / falar
4) to grow up () olhar

5) to pretend () entender

6) to change () pensar

7) to know () crescer

8) to believe () saber/ conhecer
9) to understand () acreditar

10) to talk () mudar

b) Complete the sentences using the verbs from the pieus exercise:

1) I'm to learn Spanish, but | it's very difficult.
2) Hey, at Bob’s car. It's very bealtifu
3) I'm going home because | need to clatiges to go the party.
4) | need to to the teacher aboutradeg Maybe she will
my grade from B to A.

5) Bill: Did you John is dating Meg?

Tina: Really? | can’'t it.
6) Hey, Mike, can you help me? | can't this exercise.
7) Let's we are at the beach and mglax.

8) Lisa: Robert is very tall.
Vicky: Yeah, he is very fast.

1) COMPREHENSION
a) Com quem o autor da musica esta conversando reestaa?
b) Por que o autor pede desculpas “I'm sorry”?

c¢) Qual o tema da musica?

Como de costume, os alunos estavam inquietos gciptihados. Entretanto, quando a

professora iniciou a atividade, o siléncio predauire a maioria dos alunos se mostrou
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interessada e atenta. Nesse dia, havia 31 estsdamggentes; apenas 10% nao apreciaram a
atividade devido ao estilo de musica selecionadmti@ as razbes citadas pelos 90% que
gostaram da atividade, a mais frequiente diz raspeitipo de muasica, ressaltando o interesse

despertado por essa atividade, como mostra a tabai=o:

Tabela 26 - Vocé gostou da atividade? Por qué?

Categorias Freqguéncia

Aula diferente 16%
Aula legal e interessante 19%
A musica em si 22,5%
Aula divertida e descontraida 14%
Sentiu-se alegre e interessado ao aprel 9%

A traducao da letra da muasica 3%
O fato de realizar a atividade em duplag 6%
Aprende mais rapido com musica 3%

A sensacdo de estar alegre recebe destaque podd8%articipantes. A musica &
capaz de descontrair o ambiente, provocando umnsarib de felicidade, que reflete na
participacdo dos alunos, todos envolvidos no esierch medida que aprendem enquanto se
divertem. Joly (1994,.183, pesquisadora da area de educacdo musical, dtamgio para a

questdo da alegria despertada também pelas autagsiea (educagdo musical):

E preciso ressaltar o quanto ha de alegria nossagéncas e jogos da aula
de musica. Que alegria sente a crianca ao verfegsar de musica chegar a
sua escola. E hora de dancar, cantar, movimengagobdrir novos sons,
ritmos, redescobrir a sutileza de cada som conbecid

A tabela abaixo mostra o destaque da alegria,dmeno a sensacao de descontracao e

o interesse:
Tabela 27 - Como vocé se sentiu durante essa aula?

Opcéo Frequéncia
Motivado 25%
Alegre 48%
Cansado 9%
Com sono 3%
Descontraido 29%
Interessado 32%
Indiferente 3%
Outro 39%°

24 Na opcao “outro”, um aluno se descreveu comoetrsbutro como chateado, ambos por ndo gostarem do
estilo musical.
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Ao serem questionados sobre os pontos positivesgativos da atividade, 19% dos
estudantes apontaram para o fato da utilizacdoUusécey que por si so ja representa um fator
positivo para esses aprendizes, seguindo o pensaae®morim e Vita (1956 apud JESUS,
2002, p. 62), que afirmam que as pessoas sdo aggamente interessadas pela musica, que

em sua linguagem intuitiva,

[...] se dirige a0 @mago ressonante de nossa fietele. O ser humano,
inserido em seu meio cultural pode ouvir muasicaelfamusica, apreciar
musica, saber ouvir misica e saber se 0 que oggan aendo, a cultura
musical democratizada na escola pode favorecedusando a sensibilizagdo
da emocao estética pelo prazer intelectual.

Outros elementos citados, como “aprender se didirtj “sair da rotina”, a questéo
do interesse despertado pela musica, reiteram zeiprue hd em trabalhar com musicas.
Merece atencdo especial o fato de os alunos imglitaxtomo positivo terem aprendido
vocabulario, pronancia e escrita, afinal, o intudt® utilizar musica é motivar os estudantes
para a aprendizagem da lingua. Os alunos reconhguend possivel aprender por meio de
musica, desmistificando a crenca de muitos professgue os faz afirmarem que os
estudantes nao “levam musica a sério”.

Segundo 22,5% dos alunos, ndo houve aspectos vesyakh aula, ao passo que,
para 18%, houve muito barulho durante a aula, catyapalhava a concentracdo dos demais.
Embora fossem indisciplinados, os participantegsgitavam certa maturidade para apurar
0s acontecimentos da sala, como o fato de recordmeca “conversa” como um obstaculo

para a aprendizagem.

Tabela 28 - Em sua opinido, o que foi possivelraggecom essa atividade?

Opcéo Frequéncia
Vocabulario 74%
Pronudncia 87%
Escrita 48%
Gramatica 38%
Cultura 3%
Interpretacdo de textos 32%
Listening 41%
Nada 3%
Outro 0
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De acordo com 87% dos alunos, foi possivel aprepdamincia, uma vez que a
professora, durante a aplicagédo da atividade,dela #erso da musica com eles, ao passo em
gue os fazia repetir e corrigia problemas de proiinAssim, ficou evidente que eles
estavam aprendendo prondncia, embora este ndodbgde/o da aula e somente repetir as
frases ndo pode ser classificado como um exerdémrondncia.

Apenas 38% dos participantes apontaram gramatiogo aam elemento aprendido
com a aula, apesar de este ser um dos enfoqueslalafaatividade objetivava também
trabalhar com a compreenséao auditivstening o que ficou claro somente para 41% dos

estudantes.

Tabela 29 - Como vocé classificaria essa atividade?

Opgcéo | Freqiiéncia
Facil 39%
Moderada 52%
Dificil 6%
Muito Dificil 3%

Enquanto a atividade foi classificada como “modatagela turma, professora e
pesquisadora tiveram uma outra opinido, pois asoslapresentaram grande dificuldade na
execucdo dos exercicios gramaticais, uma vez quenbecimento prévio deles € quase
inexistente. Ainda assim, eles apresentaram facdédem trabalhar com tistening e
interpretacdo do texto. Observa-se que, apesaraldema em trabalhar com verbos, pelo
fato de o exercicio ter sido veiculado pela musidator dificuldade nédo ficou tdo acentuado.

A segunda musica utilizada para a elaboracéo daadie foi ‘Because of yduda
cantoraKelly Clarkson A professora havia solicitado que o exercicicuseg focalizasse o
uso do Will”, pois este seria 0 proximo topico dos contetudagnamados. Por meio da
musica, os alunos puderam reconhecer a estrutaraagjcal, verificando seu uso real. A
atividade também visava trabalhar com a interpéetata letra da musica, utilizando fatos
reais da vida da cantora. Para facilitar o enteadim dos alunos, decidimos usar o
videoclip&® da canc&o que ilustra os acontecimentos. Conuitdrde incentivar os alunos a
buscarem significados no texto com base no titudore o auxilio do conhecimento prévio,
trabalhamos com uma das estratégias de leituranglésl para Propdsitos Especificos (ou
inglés instrumental) — a predicdo. Esta estratégiasiste em solicitar que os alunos

imaginem, apenas pelo titulo, qual serad o conteladmusica. As predi¢des feitas podem ou

% videoclipe disponivel em: http//www.kazaa.com
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nao se confirmar, mas esta estratégia despert@m@sse na medida em que os alunos ficam

curiosos para saber se eles conseguiram “acenat’sgria o conteddo da cangao.

A - GRAMMAR
Take a look at the formation of the Future with WILL:
Subject + WILL + Main Verb + Time Expression
Ex: I will study tomorrow.
% The time expressions we commonly use with the future tense are:
- tomorrow
- next week, next month
- fonight
% AFFIRMATIVE: | will study fomorrow.
% NEGATIVE: | will not study fomorrow OR | won't study tomorrow.
< INTERROGATIVE: Will | study tomorrow?
1) Complete the following sentences using the future with WILL:
On my next birthday, I ...
This weekend, | ...
Next year, | ...
2) Now, read the sentences in the negative form and fry to complete them:
I will not ...
The teacher will noft ...

B- PREDICTION

3) Now, take a look at this title:

o AN N N N NRARAR

‘Because of You...
= What do you think this song is about?

Who would you offer this song to2 (your friend, your boyfriend/girlfriend, parents,

brother/sister, etc.

C - LISTENING
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4) Listen to the song below and underline the sentences that are in the Future with WILL.

5) Why do you think this verb tense was used in this part of the song?

BECAUSE OF YOU
Kelly Clarkson

| will not make the same mistakes that you did
| will not let myself cause my heart so much misery
| will not break the way you did, you fell so hard
I've learned the hard way to never let it get that far
Because of you
[ never stray too far from the sidewalk
Because of you
| learned to play on the safe side so | don't get hurt
Because of you
| find it hard fo trust not only me, but everyone around me
Because of you
| am afraid
| lose my way
and it's not too long before you point it out
| cannot cry
because | know that's weakness in your eyes
I'm forced to fake
A smile, alaugh, every day of my life
My heart can't possibly break when it wasn't even whole to start with
CHORUS
| watched you die
| heard you cry every night in your sleep
| was so young
You should have known beftter than to lean on me
You never thought of anyone else
You just saw your pain
And now | cry in the middle of the night
For the same damn thing
Because of you
| never stray too far from the sidewalk
Because of you
I learned to play on the safe side so | don't get hurt
Because of you
| fry my hardest just to forget everything
Because of you
| don't know how to let anyone else in
Because of you
I'm ashamed of my life because it's empty
Because of you | am afraid
Because of you (2x)

D) COMPREHENSION

6) After reading the lyrics, what do you think this song is about? Were your predictions
confirmed?
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E) REAL FACTS

Kelly Clarkson teve uma inf@ncia conturbada com a separacdo dos pais. “Because of
you" foi escrita para os pais da cantora com o intuito de relatar todo sofrimento sentido
por ela. A histéria também estd descrita no videoclipe feito pela prépria Kelly Clarkson.

Embora a maioria dos participantes (87,5%) tenhstago da atividade, 12,5%,
devido a escolha musical, posicionaram-se negativéama aula, alegando averséo ao tipo de
mausica utilizado — “essa musica € muito ruim”. Adnalssim, algumas razdes favoraveis ao

exercicio foram citadas:

Tabela 30 - Vocé gostou da atividade? Por ffué?

Categorias Frequéncia
Aula diferente 16%
Aula legal e interessante 16%
Aula divertida e descontraida 16%
O fato de sair da sala de aula (uso da sala de)vije  4,1%
O clipe 12,5%

Neste questionario, optamos por uma questédo se¢miteada a fim de investigar se
os alunos seriam capazes de descrever o sentiaespertado pela aula, ao invés de somente
assinalarem alternativas. Alguns participantesfagon enfaticos em suas definicdes, apenas
descrevendo-se comdéni (29,1 %). Muitos estudantes sentiram-se aleg&is806) e
descontraidos (12,5%), ao passo que alguns (8,@¢aram certa tristeza causada pela letra
da musica, devido & mesma tratar de um assuntadelio divorcio.

Vale retomar as anota¢cGes no diario da pesquisadfeeentes ao sentimento de
tristeza que alguns alunos relataram. Visando expbp estratégia de predicdo, um exercicio
solicitava que os alunos relatassem o que esperdgarma musica com o titul@&cause of
you' (por causa de vocé). A maioria dos estudantes sguenanifestou apontou para uma
musica romantica, gerando até certa discussdoaadercema da musica, o que contribuiu
para agucar o interesse pela atividade. Ao conaleixercicio, por meio da leitura da musica
e dos fatos reais apresentados, além do auxidéoclipe, os alunos puderam perceber que
a musica, na verdade, era dirigida aos pais darmant

No final da atividade, muitos alunos sentiram-sa@ados pela situagéo, chegando

a se descreverem como tristes. A professora n&mtilou maior debate sobre o assunto da

6 Questionario respondido por 24 alunos
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musica, mas alguns alunos continuaram conversamdspeito, talvez por se identificarem
com a estolria exposta, mostrando a relevancia desteca para a realidade daqueles alunos
Por outro lado, a sensacgéao de irritabilidade tamtmérmdespertada, sendo ligada aos
alunos (8,3%) que n&o aprovaram o tipo de musitzcieeado. E natural que algumas
pessoas ndo se envolvam com a atividade em furg@ard;do utilizadaAlguns alunos se
recusam a participar, sentindo-se “mal” por ter kipler com algo que néo lhes agrada, ja que
em se tratando de musica, os gostos sdo mais éstengs adolescentes sdo firmes em suas

preferéncias, como afirma Snyders (1992,39:

E sem dlvida em musica que os gostos dos jovenaa&dntensos; primeiro
em extensdo: com o esporte, a musica € a formaltleecque toca a maioria
dos jovens, na qual a maioria dos jovens invesis tampo e mais dinheiro;
em seguida em profundidade: os alunos possuem ulwaacmusical mais

rica, mais estruturada, tém preferéncias e escollads firmes em musica do
gue nas outras areas culturais; enfim em ligag&o que, em seu conjunto,
eles gostem ainda mais da musica do que dos fdoeespreciam.

E interessante notar que os mesmos alunos cujaipagtio foi prejudicada devido
a falta de interesse pela musica classificaram ercéio como facil e solicitaram outra
atividade com musica para a aula seguinte.

Cabe lembrar, portanto, que a questdo do gostocalyside afetar a execucdo da
atividade. No entanto, em se tratando da minoman¢cfoi o caso dessa aula), ndo foram
apresentados problemas. Lembrando a sugestéo ar&€2005), “o0 professor deve usar a
musica para ensinar, e nunca para atormentar”)(fEldecessario utilizar a masica visando a
aprendizagem dos alunos, despertando o interebse dexda que nem sempre seja possivel
atingir 100% dos alunos.

Dentre os aspectos positivos da aula, obteve destagso do clipe da musica. Esse
recurso, raramente utilizado pela professora, figoregado como complemento da letra da
musica, na medida em que ele apresenta-se comocegséacilitando a compreensédo da
mensagem da mesma. Os participantes demonstraaactegafinidade com esse recurso.

Outros elementos citados também merecem atencém aanusica em si e o fato
da locomocéo até a sala de video. Os alunos n@o kabituados a deixarem o ambiente da
sala de aula, e somente o ato de mudar de esgimw|jf desperta a motivacdo do aprendiz,
uma vez que eles esperam que |lhes seja apresemedaula diferente, mais interessante.

Segue abaixo a tabela com os fatores apresentados:
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Tabela 31 - Quais 0s pontos positivos da atividgalieada?

Pontos positivos Frequéncia
A musica em si 33%
O clipe 58,3%
Aula divertida e descontraida 16%
O fato de sair da sala de aula (uso da sala de)vidg  12,5%
Atividade descontraida e interessante 12,5%
Aprender por meio da musica 16,6%

Um dado que nos chama atencdo na tabela antemmmérelacdo a categoria
“aprender por meio da musica”. Apesar de ser aleraeg esse item mostra conscientizacdo
por parte dos aprendizes que destacaram comopasitivo poder aprender com a musica,
demonstrando que, para alguns, a musica podeikesda como recurso didatico visando a
aprendizagem da lingua. Para 54,1% dos participan&® houve elementos ruins, sendo que

apenas 8,3% néo apreciaram a musica selecionada.

Tabela 32 - Em sua opinido, o que foi possivelrajgecom essa atividade?

Opcéo FreqUéncia
Vocabulario 12,5%
Pronudncia 20,8%
Escrita 48%
Gramatica — o uso davill” 33,3%
Traducéo 8,3%
Listening 4,16%
Nada 4,16%

Para 33,3% dos alunos, ficou claro o objetivo pstmotrabalhar com o uso de
“will”, tendo sido considerado um dos topicos aprendidns a atividade. Outros assuntos
também foram apontados, como informou a tabelaaacim

De acordo com 58,3% dos estudantes, o exerciciméoierado. Embora tivessem
apresentado facilidade para realizar os exercgrasaticais, os de compreensao de texto e
predicdo do assunto da cangdo exigiram maior corREo, representando mais
complexidade para os alunos. Ja 41,7% classificaratividade como facil.

A Ultima questéo indagava se os alunos gostariatratbalhar com musica na aula
seguinte. A resposta afirmativa foi unanime, pseggundo 50% dos participantes, “aula com
musica é mais legal”, acrescendo-se a isso 0 &afbblb alegarem aprender mais por meio da
musica:“ Porque nés aprendemos mais rapido dessa formagtiegpnos mais distening,

reading , writing”.
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A terceira atividade proposta buscou atender aadden dos participantes, os
guais pediram para aprender a muskdgp$ don't li€, da cantoreéShakira O objetivo da aula
era explorar uma das estratégias de leitura rdByesmo ensino de inglés para propdésitos
especificos, que € a identificacdo de palavras atagnem um texto. Percebemos que a
maioria dos alunos possui apenas um conhecimesioobda lingua, 0 que acarreta certa
dificuldade em executar atividades veiculadasnguh inglesa.

Muitas vezes, 0s estudantes ndo sédo capazes tamresh exercicio proposto por
ndo conhecerem as palavras, havendo um bloqueametimuar, o que propicia a vontade de
desistir da atividade. A intencdo de apresentanaing € conscientiza-los da importancia de
reconhecer palavras semelhantes ao portuguéscenel® mais seguranca ao aprendiz.

Procuramos, também, trabalhar com a fixacdo dosatog da musica por meio de

um exercicio ludico, o bingo.
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SONG AcTivITY N°3

I) READING

1) Try to translate the words below:

a) dance =
b) Spanish =
c) attraction =
d) tension =
e) perfection =
f) idea=

g) ignore =
h) animal =
i) plan=
J) explain =
k) hypnotized =
I) musical =
m) fantasy =

These words are called COGNATES. Cognates are words that are very similar to

Portuguese. It's very important to recognize them in a fext because they help you

understand the text.

Write three other cognates:

1)
2)
3)

II ) LISTENING

2) Listen to the song below and underline the cognates you hear.
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Shakira - Hips Don't Lie

Ladies up in here tonight
No fighting, no fighting
We got the refugees up in here
No fighting, no fighting

Shakira, Shakira

I never really knew that she could dance like this
She makes a man wants to speak Spanish
Como se llama,si, bonita,si, mi casa, su casa

Oh baby when you talk like that
You make a woman go mad
So be wise and keep on
Reading the signs of my body

And I'm on tonight
You know my hips don't lie
And I'm starting to feel it's right
All the attraction, the tension
Don't you see baby, this is perfection

Hey Boy, I can see your body moving
And it's driving me crazy
And I didn't have the slightest idea
Until T saw you dancing

And when you walk up on the dance floor
Nobody cannot ignore the way you move your body, girl
And everything so unexpected - the way you right and

left it
So you can keep on taking it

I never really knew that she could dance like this
She makes a man wants to speak Spanish
Como se llama,si, bonita,si, mi casa, su casa
Shakira, Shakira

Oh baby when you talk like that
You make a woman go mad
So be wise and keep on
Reading the signs of my body

And I'm on tonight
You know my hips don't lie
And I am starting to feel you boy
Come on lets go, real slow
Don't you see baby asi es perfecto

Oh T know I am on tonight my hips don't lie
And I am starting to feel it's right
All the attraction, the tension
Don't you see baby, this is perfection
Shakira, Shakira
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Oh boy, I can see your body moving
Half animal, half man
I don't, don't really know what I'm doing
But you seem to have a plan

My will and self restraint
Have come to fail how, fail now
See, I am doing what I can, but I can't so you know
That's a bit too hard to explain

Baila en la calle de hoche
Baila en la calle de dia

I never really knew that she could dance like this
She makes a man wants to speak Spanish
Como se llama,si, bonita,si, mi casa, su casa
Shakira, Shakira

Oh baby when you talk like that
You know you got me hypnotized
So be wise and keep on
Reading the signs of my body

Senorita, feel the conga, let me see you move like you
come from Colombia

Mira en Barranquilla se baila asi, say it!
Mira en Barranquilla se baila asi

Yeah
She's so sexy every man's fantasy a refugee like me
back with the Fugees from a 3rd world country
T go back like when 'pac carried crates for Humpty
Humpty
I need a whole club dizzy
Why the CIA wanna watch us?
Colombians and Haitians
T ain't guilty, it's a musical transaction
No more do we snatch ropes

Refugees run the seas 'cause we own our own boats

I'm on tonight, my hips don't lie
And I'm starting to feel you boy
Come on let's go, real slow
Baby, like this is perfecto

Oh, you know I am on tonight and my hips don't lie
And I am starting fo feel it's right
The attraction, the tension
Baby, like this is perfection

No fighting
No fighting
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IIT) HAVE FUN - BINGO

Complete the chart below with the cognates from exercise one:

A turma foi unanime ao afirmar ter gostado da d#de, recebendo maior atencdo o
fato de aula com musica ser mais “legal” (42,8%utr@ categorias listadas pelos
participantes foram:

Tabela 33 - Vocé gostou da atividade? Por fué?

Categorias Frequéncia
Aula diferente 10,7%
Aula legal e interessante 42,8%
Aula divertida e descontraida 10,7%
A musica em si 21,4%
O Bingo realizado no final da atividade 7,14%

Tabela 34 - Como vocé se sentiu durante essa aula?

Opcéo Frequéncia
Motivado 32,1%
Alegre 85,7%
Cansado 10,7%
Com sono 0
Descontraido 25%
Interessado 42,8%
Indiferente 0
Outro 0

A alegria € a sensacdo com mais destaque nosan&sis aplicados — como ilustra
a tabela anterior — devido ao sentimento de ccamegrito propiciado pela musica. Durante

" Questionario respondido por 28 alunos
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esta aula, os alunos sentiram-se também motivaddsressados. Uma vez que a atividade
foi baseada em uma cangéo solicitada por eles,ehomaior envolvimento do publico alvo.
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionaiglunos participam das atividades
com mais empenho quando estas se apresentam cgnificativas, pois “a inclusdo de
atividades significativas em sala de aula permitler os vinculos afetivos e conferem a
possibilidade de realizar tarefas de forma maizguesa”. (PCN, 1998, p. 55)

Faz-se necesséario retomar a definicdo de Fita §2Q8#a aprendizagem
significativa na qual o aluno incorpora o0 novo cecimento, acarretando maior retengao da
informagéo, que o autor descreve como “memorizagi@rangente” (p.70). Leffa (2003)
também chama atencéo para a necessidade do ustteféaim auténticos que colaborem para
a transferéncia do conhecimento adquirido ao muedbdos aprendizes. Assim, a musica,
em se constituindo de material auténtico e porsamptar-se como relevante aos alunos,
amplia os vinculos afetivos deles com a realizatg@atividades de maneira mais prazerosa
(como sugerem os PCNSs) e contribui para a fixagdiccahteudo aprendido, visando a
aprendizagem significativa da lingua.

Embora alguns estudantes estivessem cansados edwaatila, foi justificado no
qguestionario que esse cansagco ndo estava relaciad a atividade, e sim a fatores
pessoais. Ainda assim, esses participantes agsimatambém as op¢des: motivado, alegre e
interessado. Percebe-se, entdo, que mesmo em @esdidversas ao aprendizado, a musica
foi capaz de despertar o interesse dos aprendi&asopexercicio, destacando seu importante
papel na motivacdo dos envolvidos. Concordamos Fiten(2006, p.66) quando este afirma
que “a motivagdo € um dos temas-chave para querpossalcancar os objetivos que nos
propomos, isto é, que os alunos aprendam e desanv@o maximo suas capacidades em
todos os ambitos”.

Mais uma vez, os estudantes apontaram a diver§ad?6) como um aspecto positivo
da aula, bem como a musica em si (14,2) e a bem@adom o jogo de bingo (10,7). Cabe
ressaltar que, de acordo com 42,8% dos alunoshodee fatores negativos com relacéo a

atividade realizada.
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Tabela 35 - Em sua opinido, o que foi possivelrajgecom essa atividade?

Opcéo Frequéncia
Vocabulario 89,2%
Pronudncia 71,4%
Escrita 50%
Gramatica 25%
Cultura 7,14%
Interpretacéo de textos 7,14%
Listening 42,8%
Nada 0
Outro 0

De acordo com esta tabela, a aprendizagem do Viacambabteve destaque, ja que o
intuito era trabalhar com cognatos, visando a edipars conhecimentos linguisticos dos
aprendizes.

O exercicio foi executado com facilidade pela nmaidia sala, embora tenha sido
classificado como moderado por 53,5% dos alunospaaso que 46,5% classificaram-no

como facil, resultado plenamente justificavel gedgerogeneidade da turma.

3.4.3 Sétima série do Ensino Fundamental — turma B

A preferéncia musical desse grupo é bastante santeltao estilo da turma A. A
primeira atividade proposta foi desenvolvida poriamda musica Welcome to my lifeda
bandaSimple Plan e visou o trabalho com adjetivos, bem como eta@r@ compreensao

auditiva dos alunos e a reflexdo sobre o tema dacanl
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I) Let's work with adjectives. Complete the sentences using the
adjectives from the box:

dark lost loud hurt down happy fake  stupid
desperate

a) That lion is
b) The man is because he is falling down.
c) Mary doesn't like John because he is very

d) Can you turn on the lights? It's here.
The boy is crying because he can't find his mother. He is

one.
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g) The robot is because no one wants to play with him.

h) The man is listening to

i) The star is very

II) Listen to the song below. Complete each space with one word from the
previous exercise:

Simple Plan - Welcome To My Life

Do you ever feel like breaking down? To be kicked when you're
Do you ever feel out of place? To feel like you've been pushed around
Like somehow you just don't belong To be on the edge of breaking down
And no one understands you And no one is there to save you

No you don't know what it's like
Do you ever want to run away? Welcome to my life

Do you lock yourself in your room?
With the radio on turned up so
Do you wanna be somebody else?

That no one hears you screaming Are you sick of feeling so left out?
Are you to find something
No you don't know what it's like more
When nothing feels all right Before your life is over
You don't know what it's like
To be like me... Are you stuck inside a world you hate?
Are you sick of everyone around?
Chorus With their big smiles and
To be , to feel lies

While deep inside you're bleeding
To be left out in the
No you don't know what it's like



When nothing feels alright
You don't know what it's like
To be like me...

Chorus

No one ever lied straight to your

face

And no one ever stabbed you in

back

You might think I'm

But I'm not gonna be ok
Everybody always gave you what you
wanted

You never had to work

It was always there

You don't know whats it's like
What it's like

Chorus
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III) Pay attention to the title of the song "Welcome to my life”. What do you
think it means?

IV) Circle the words you find in this Word Search

ADJECTIVES
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Nessa aula, havia apenas 16 alunos. Embora a tsejpacomposta por 39, 0s
estudantes estavam dispersos e apresentavam egitaco, levando em conta o dia da
semana - sexta-feira - e o calor que fazia na @&cag\pesar das condi¢cdes adversas, a
atividade foi bastante positiva e produtiva.

A sala foi unanime ao apontar o gosto pela ativeda@stacando o fato de a aula ter
sido “legal” e diferente das demais. Podemos caiteayoas razdes citadas pelos participantes

como:

Tabela 36 - Vocé gostou da atividade? Por qué?

Categorias | Freqgiiéncia
Aula diferente 18,75%
Aula legal e interessante 25%
A masica em si 12,5%
O fato de gostar das aulas de inglés 12,5%

Dentre os sentimentos despertados, a alegria etevesse foram 0S mais
significativos, seguidos da sensagdo de descootradéida que o0s alunos estivessem
cansados e aparentemente desmotivados, foi pgspiMeimeio da atividade, conseguir o
envolvimento dos participantes com o exercicio etrdauir para a aprendizagem dos

mesmos, na medida em que se mantinhanotivacdo e o bem-estar.

Tabela 37 - Como vocé se sentiu durante essa aula?

Opcéo Frequéncia
Motivado 37,5%
Alegre 68,75%
Cansado 6,25%
Com sono 6,25%
Descontraido 43,75%
Interessado 62,5%
Indiferente 6,25%
Outro 0

De acordo com 25% dos alunos, um dos aspectosivossiia aula foi a musica
escolhida, ao passo que somente 6,25 néo ficarasfegas com a selegcdo. Outros fatores
como o clima agradavel, a motivacdo e diversdo éamforam listados, recebendo atencao

especial o comentario de um participante:
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“Positivo: todos fizeram. Negativo: se fosse outtaidgade nem todos
fariam’.

Destacamos, assim, que devido ao fato de a ateviadsido baseada em uma musica,
foi possivel conseguir a adesdo de todos os estiglgmomovendo-se a interagdo aluno-aluno e
professor-aluno, buscando, também, desenvolvereadipagem da lingua inglesa.

Com base nas observacdes contidas no diario dauipadqgra, notamos grande
diferenca na interacdo entre a professora e o®®ldaorante esta aula em comparacdo a
anterior na qual a musica nao foi utilizada. Nagdtana, os alunos mostraram-se atentos
durante a explicacdo da professora e realizaragxesicios que ela solicitou. Percebemos
que os alunos, em geral, sdo mais interessadas ymma do primeiro ano do Ensino médio,
j& que h& mais participagdo nas aulas.

No entanto, apesar do bom relacionamento entreeggofa e alunos, observamos
pouca interagdo nesta aula, visto que a professpés explicar a matéria, sentou-se e
aguardou o termino da aula. Os alunos, por suaceg@priram passivamente seu papel, de
copiar a matéria, ouvir a explicacao e realizag@scicios.

Durante a aula em que utilizamos a masica, houverraavolvimento dos estudantes,
tendo todos participado ativamente da atividaddicismdo ajuda da professora e da
pesquisadora. Observamos o0 empenho em realizare@ie® de compreensao auditiva,
vocabulario e interpretacdo de texto. Cabe dest@aportancia desta dltima, uma vez que
os alunos precisaram trabalhar em duplas, contemmioo auxilio da professora e do parceiro
para entenderem o vocabulario, fundamental paendat a musica e discutir o significado
do titulo — "Welcome to my life— tema da mesma. Os alunos conversaram sobre as
dificuldades enfrentadas por um adolescente nesiedo da vida, identificando-se com o

conteudo da musica.

Tabela 38 - Em sua opinido, o que foi possivelraggecom essa atividade?

Opcao Frequéncia
Vocabulario 81,25%
Pronudncia 75%
Escrita 62,5%
Gramatica 31,25%
Cultura 25%
Interpretacéo de textos 25%
Listening 25%
Nada 6,25%
Outro 0
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De acordo com 81,25% dos participantes, houve di@agem de vocabulério. Ficou
claro, para a maioria, um dos objetivos da aulacentrapartida, outra habilidade visada, a
compreensdao auditiva, foi ressaltada por apenasd2is¥ujeitos de pesquisa.

Metade da turma classificou a atividade como “mada’, enquanto que para 31,25%
o0 exercicio foi descrito como facil. Observamos jaeve certa dificuldade ao trabalhar com
o listening A professora tocou a musica trés vezes com mtétauxiliar a compreenséo dos
alunos. Na terceira vez, grande parte da turmatgve cantando a musica. Mesmo assim,
alguns alunos ainda néo haviam conseguido preeasHacunas.

E interessante relatar que, ao realizarem a atleid® vocabulario, varios estudantes
j& pronunciavam as palavras em inglés, perguntandoaos outros “vocé também colocou
‘lost na e)?”.

A segunda musica utilizada foifake me up when september énds grupo de rock
Green Day Essa atividade visava explorar o texto musical, seja, a histéria nele
representada, bem como revisar aspectos gramagcaistimular o desenvolvimento da

compreensao auditiva.

SON& AcTIviTY N°2

[) LISTENING

% Listen to the song below. In some sentences tluene £xtra words. The number next
to each sentence indicates how many extra words #re in the sentence. Circle the
extra words. The first one is done for you:

Green Day - Wake Me Up When September Ends

Summer has come antlpassed (1)
The innocent can never we last (1)
Wake me up when September ends

Like to my father's come with to pass (2)
Seven years has gone so fast too (1)
Wake me up when September ends

Here she comes the rain again (1)
Falling from the stars
Drenched in my pain today again (1)
Becoming in who we still are (2)

As here my memory rests (1)
But also never forgets what I lost (1)
Wake me up when September ends
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Summer has come and passed
The innocent can never we last (1)
Wake me up when September ends

Ring out the old bells again (1)
Like we did all when spring began (1)
Wake me up when September ends

Here she comes the rain again (1)
Falling from the stars
Drenched in my pain today again (1)
Becoming in who we still are (2)

As here my memory rests (1)
But also never forgets what | lost (1)
Wake me up when September ends

Summer has come and passed
The innocent can never we last (1)
Wake me up when September ends

Like to my father's come with to pass (2)
Seven years has gone so fast too (1)
Wake me up when September ends

) GRAMMAR - Let’s review the Simple Present Tense.

% When we use the Simple Present in the 3rd persgrsfte / it) , we add an “s” to the
verb.
Example:

| work every day.
She worls every day.

% Pay attention to the following sentences from tregs

Wake me up when Septemlmards
As my memoryrests
But neverforgets what | lost

% We have to add an “s” to those verbs because tieey @ahe 3rd person. We can
substitute September and memory iy, *

< Exercise;

1) Complete the sentences using the verbs in the thexsss in the Simple Present
Tense:
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a) Meg usually at 6:30. (to wake

b) John to study English. (to like)

c) The boy on Sundays. (to rest)

d) Sarah always her books. (to forget

e) Bob soccer every day. (to play)

f) The class at 5. (to end)

g) She to school by bus. (to come)

h) The teacher in two different schdtd work)

[I) COMPREHENSION
1) Qual o assunto da musica?
2) Por que o autor pede para que o acordem quandolgetacabar (“Wake me up
when September ends”)
3) O que vocé entendeu desta parte da muasica?
“Like my father's come to pass
Twenty years has gone so fast
Wake me up when September ends”
Fatos reais:
= Billie, vocalista da banda e autor da musica, nasce 1972

= O pai dele morreu em 1982
= A mdusica foi escrita em 2002

Quando questionados a respeito da atividade, 96gponderam que gostaram,
enguanto o restante ndo compartilhou da mesmadapifato justificado pelo estilo de musica
selecionado. Assim, para 3,5% dos participantesivénaum obstaculo na execucdo da
atividade, acarretando uma falta de envolvimentprejudicou a aprendizagem deles, ja que

afirmaram néo terem sido apresentadas contribujgé@sa mesma.
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Em contrapartida, somente a presenca da musicaquovempatia pela atividade,

como afirma 20,6% dos alunos (cf. tabela abaixo)reEoutras razdes citadas, merecem

atencao dois comentarios:

“Gostei porque ndo precisou escrever muito”

“Gostei porque teve que prestar atentao

Tabela 39 - Vocé gostou da atividade? Por §ué?

Categorias

Frequéncia

Aula relaxante

Aula legal e interessante

A musica em si

O fato de néo precisar copiar “licdo”
O fato de ter que prestar atencao

6,8%
17,2%

20,6%
6,8%

3,4%

Para esses estudantes, as demais aulas sao cassd@ansativas devido ao

excesso de copia que necessitam fazer. Essa eswotalota livros didaticos, o que demanda

maior uso da lousa, ja que é o meio utilizado pateansmissdo do conteludo das aulas de

inglés. Uma das reclamacgfes da professora refer@-ssse fato, pois, segundo ela, se

houvesse uma cota de fotocépias, seria possivehdelver atividades mais variadas.

A falta de recursos influencia na atuacédo doceete bomo na reagéo discente,

posto que os alunos reagem aquilo que lhes é pmp¥e caso dessa aula, o participante

afirmou ter gostado da atividade pela necessidadatehcdo. Como observamos nas aulas

regulares, era comum a esses estudantes represerpassivamente seus papéis, apenas

copiando os contetidos da lousa e realizando algxmicios de carater estrutural. Em se

tratando de uma atividade diferente, relevante saftlora, por conter um grau maior de

dificuldade, observamos uma mudanga no comportantd alunos que se mostraram mais

atentos e interessados.

Tapia (2006, p. 13 e 14), ao relatar as dificuldagigfrentadas pelo docente frente a

situacdo de desprestigio do ensino e perante orsgrib geral de desinteresse, aponta para a

influéncia do contexto na motivacédo do aluno, j& fa o interesse ou ndo do mesmo diante

da relevancia da tarefa proposta:

%8 Questionario respondido por 29 alunos
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Em que pese tudo isso, muitos profissionais ndanp@ toalha e
continuam se perguntando: que posso fazer para ngees alunos se
interessem pelo que pretendo Ihes ensinar de moglempreguem o esforco
e a dedicacao necessarios para aprendé-lo?

Fazer-se essa pergunta implica o reconhecimenpajplel do contexto
como ativador da motivacéo e do interesse em apre@$ alunos ndo estédo
motivados ou desmotivados abstratamente. Est8ovawos ou ndo em
funcdo do significado do trabalho que tém de reslizsignificado que
percebem num contexto e em rela¢cdo com algunswagee que pode mudar
a medida que a atividade transcorre.

Em geral, os alunos sentiram-se “bem” e “calmog’adte a aula, ressaltando que o
estilo da musica é ck, mas o ritmo € sereno, promovendo sentimentoadetiilidade. Os

estudantes também citaram a alegria.

Tabela 40 - Como vocé se sentiu durante essa aula?

Opcéo | Freqiiéncia
Alegre e feliz 17,2%
Calmo 20,6%
Bem 24.2%
Normal 3,4%

A musica em si foi um dos pontos positivos da ,adi&acordo com 62,1%. Por
outro lado, o rock desagradou 17,2% dos particgsgaribrnando-se, para eles, um empecilho
para a realizacdo da atividade. Outro fator apontaefére-se a preocupacdo de alguns alunos
quanto a adesdo da sala inteira, j& que 10,3%cdeata o fato do estilo musical nédo ter

agradado o grupo todo como um aspecto negativo.

Tabela 41 - Aspectos positivos da atividade apéicad

Categorias | Fregiiéncia
Tudo 10,3%
Realizar a atividade em duplas 17,2%
A musica em si 62,1%
A atividade como um todo 24,2%

Tabela 42 - Aspectos negativos da atividade aicad

Categorias Frequéncia
Nada 27,5%
O fato de ser rock 17,2%
O estilo ndo agradou a todos 10,3%
O fato de ter que fa'Z(_er exercicios e nag 17.2%
somente ouvir a masica
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A Ultima categoria citada pelos alunos retoma asioeda atuagdo deles como
aprendizes e a concepgdo de musica como um reparaoauxiliar a aprendizagem. Para
alguns estudantes, é prazeroso trabalhar com mdisgze que ndo seja necessario executar
algo, isto é, apenas ouvi-la ja basta. Assim, temassencial o exercicio de conscientizacdo
dos alunos por parte do professor, bem como a rlgdo de atividades que fornegam
elementos para o desenvolvimento cognitivo doslastes.

Cabe ressaltar que para 31,1% dos alunos, foi tauer conhecer a histéria da
musica, tendo despertado seu interesse para taalmm o texto musical. Segundo 17,2%,
foi possivel aprimorar a prondncia e aprender gtisaé vocabulario (6,8%).

Embora 38% dos alunos tenham considerado moderagi@aw de dificuldade da
atividade, a maioria foi capaz de realizar com ss@® exercicio proposto.

Quando indagados sobre a possibilidade de outraladie envolvendo musica para a
préxima aula, 96,5% apoiaram a proposta, ao passd@3h% foram contrarios a idéia, por
nao terem se identificado com a musica da aulawestgo.

A Ultima atividade aplicada trabalhou com a musigau’re beautiful do cantor
James BluntNessa fase da coleta de dados, essa cancaarexadéeeuma novela, o que a
tornava popular e conhecida entre os alunos. Nio$ésibo com essa atividade era trabalhar
com os passado dos verbos contextualizados naandssto que esta narra acontecimentos

no passado, e procuramos também, estimular adedéliescrita e auditiva.

S ONGYACITIIV/iTava
I- WORKING WITH VERBS
There are two kinds of verbs: regular and irregulfarform the Past Tense of regular verbs

we have to add “ed” to the verb. The irregular geate different in the Past.
Examples:

PRESENT PAST
Work Worked
Play Played
Like Like
Go Went
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Buy Bought
Get Got

a) Try to match the columns:

1) to see ( ) was / were
2) to think ( ) smiled

3) to walk ( ) thought

4) to catch ( ) caught

5) to be ( ) walked

6) to smile ( ) saw

[I- LISTENING

b) Listen to the song and circle the word hear.

James Blunt - You're Beautiful
by (james Blunt, Skarbek, Ghost)

My life is brilliant.

My life is brilliant
My love is pure.
I saw/see an angel.
Of that I'm sure.
She smile/smiled at me on the subway.
She was/is with another man.
But I won't lose no sleep on that,
'Cause I've got a plan.

You're beautiful. You're beautiful.
You're beautiful, it's true.
I see/saw your face in a crowded place,
And I don't know what to do,
‘Cause I'll never be with you.

Yes, she caught/catch my eye,
As we walk/walked on by.
She could see from my face that I was/am,
Flying high,
And I don't think that I'll see her again,

But we shared/share a moment that will last 'till the end.
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You're beautiful. You're beautiful.
You're beautiful, it's true.
I see/saw your face in a crowded place,
And I don't know what to do,
‘Cause I'll never be with you.

You're beautiful. You're beautiful.
You're beautiful, it's true.

There must be an angel with a smile on her face,
When she think/thought up that I should be with you.
But it's time to face the truth,

I will never be with you.

c) What do these words have in common?
d) Why were they used?

[II) WRITING

e) Read the lyrics again. The author is telling ays&drout a time when he saw a very
beautiful woman at the subway. Write a compositieacribing what happened.

Um dos focos da atividade era a habilidade de ceemz&o auditiva, a medida que
revisava o uso de verbos no passado simples. Rroosy também, incentivar a producao
escrita dos alunos. Devido a falta de conhecimeddéngua, a proposta de redacao teve que
ser modificada para que fosse possivel realizé&mitimos, entdo, que os estudantes
expressassem sua compreensdo do texto musical giorda uma composi¢do na lingua
materna. Embora o objetivo fosse desenvolver atasta lingua inglesa, o exercicio foi
pertinente, de forma que pudemos verificar o erntesicko da letra da musica, o que
estimulou os aprendizes a trabalhar com a mesmexeicio recebeu 100% de aprovacéo,

com as seguintes justificativas:



Tabela 43 - Vocé gostou da atividade? Por ffué?

Categorias | Frequéncia
A aula foi legal 43,75%
Fazer a redagéo 12,5 %
A aula fica mais descontraida 6,25%
E possivel aprender por meio de masic 6,25%
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Os participantes descreveram-se como alegres msstlos durante a aula, o que

resultou em ampla participacao e interagéo da sala.

Tabela 44 - Como vocé se sentiu durante essa aula?

Opcao Freguéncia
Motivado 25%
Alegre 50%
Cansado 12,5%
Com sono 6,25%
Descontraido 12,5%
Interessado 75%
Indiferente 0
Outro — “calmo” 12,5%

Com relagéo a aprendizagem, 68,75% destacaramabwidecio e apenas 37,5% foram

capazes de perceber a intengcdo de explorar os rl@sngramaticais e a habilidade de

compreensao auditiva, jA que a professora, em ,ged@a explicitava os objetivos das

atividades.

Tabela 45 - Em sua opinido, o que foi possivelrajgecom essa atividade?

Opcéo Frequéncia
Vocabulario 68,75%
Pronudncia 75%
Escrita 43,75%
Gramatica 37,5%
Cultura 25%
Interpretacdo de textos 31,25%
Listening 18,75%
Nada 0
Outro — “tudo” 6,25%

A atividade foi descrita como moderada por 56,25% plarticipantes, uma vez que

houve certa dificuldade em trabalhaistening Mesmo assim, a aula foi bastante proveitosa:

29 Questionario respondido por 16 alunos
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os alunos se envolveram, cantaram, fizeram os iex@ce se entristeceram em saber que
seria a Ultima aula do “projeto”.

Observamos que houve um envolvimento significatias turmas de sétima série,
demonstrando que estes alunos ainda tém interessgpeender a lingua inglesa, e, como
sugere a Proposta Curricular, € no ensino fundaheote o aluno deve ter contato com o
idioma, relacionando-o com sua experiéncia de Vdaxemplo do que ocorreu com o outro
grupo de participantes, com o encerramento do ethe] ndo tivemos a chance de observar
as turmas ap0s a aplicagdo do projeto, pois retayaa instituicdo em mais uma aula para a
coleta do depoimento.

Assim, no Ultimo dia da coleta de dados, os aluremigiram um depoimento
destacando as contribuicbes das musicas para d@gagem de inglés como LE, sobretudo

com relacdo ao interesse:

Informante A (72A): Eu, gostei acho que com a musica foi mais facil
aprender a lingua inglesa... E bem divertido asaawdom mdsica, pois todos
se interessam, ainda mais que sdo mdusicas que tagostamos, sim eu
aprendi muito e queria que continuasse aula comical& agora quando
passa uma musica em inglés nas radios eu ja sefacanAcreditall
Obrigado, nessas aulas me interessei mais do g@s.an

Informante B (72 B): Essas atividades foram bem elaboradas, porque ficar
s6 copiando da lousa é chato, ter aulas com mudiests agilidade para
descobrir as palavras que ndo foram pronunciadagteade como se
pronuncia, vocabulario e como se escreve. Foi @gsante essas aulas, mas
€ uma pena que deixaram pra fazer no final do @@erto de acabar as
aulas.

Informante C (1° 1): Sim gostei muito, porque as aulas ficam mais
interessantes as aulas de inglés elas ndo samt@cessantes pois a musica
ela abre a nossa mente para fluir mais nas aulakré pois tudo que se
relaciona com mausica fica bem por isso que as adéamglés sdo boas s6
com as musica porque do resto € tudo uma verdadgindade.

A avaliacdo da professora sobre a realizagdo dessguisa foi muito positiva.
Segundo ela, as atividades foram capazes de dmspertteresse dos alunos para as aulas de
inglés, principalmente por terem sido selecionadasicas indicadas pelos proprios alunos.

Com relacéo a aprendizagem, a professora afirmpeteebido melhoras, sobretudo
na aquisicdo de vocabulario e gramatica, bem coemadnterpretacdo de texto. Para ela,
aqueles alunos que ja apresentavam algum conhedoimpeévio da lingua demonstraram

maior desenvolvimento da compreensédo auditiva e(oica.
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A utilizagdo de musica para o ensino de ingléggauena pratica recorrente nas aulas
da professora, embora a frequéncia variasse basienttima sala para outra. No entanto, a
professora apontou algumas diferengas nas ativsdddsenvolvidas pela pesquisadora. De
acordo com a professora, as atividades visavambaltrar mais habilidades e os exercicios
propostos eram bastante variados, ao passo q@stalza habituada em enfocar gramatica e

traducdo. Entretanto, algumas ressalvas devenossideradas:

Professora E bem melhor aplicar atividades desse jeito, salbeGe ja traz
preparado em uma folha, tudo xerocado..mas no adia é mais
complicado. Eu ndo tenho dinheiro para xerocar fwdo mundo, a escola
ndo tem uma cota para os professores, ai tem gssapaudo na lousa, fica
cansativo. Sabe, é complicado. E o radio entdofis@onasse...

Sabemos da dificil realidade da escola publicaglta fde recursos muitas vezes
compromete o trabalho docente. Ainda assim, edsadagles provaram ser eficazes mesmo
diante de um contexto complexo. Portanto, acreditague essas mesmas atividades, se
necessario, podem ser adaptadas ao contexto edeatada professor, podendo se enquadrar
as condigbes de cada ambiente, a medida que cgoofal também seja capaz de elaborar
atividades motivadoras de acordo com sua realidade.

E relevante apontar algumas adaptac¢fes que podegitas para otimizar o uso do
material didatico em questdo. Uma maneira de swiacio problema das copias é investir em
um numero de fotocépias e ao utiliza-las, pediraosos que usem a folha como referéncia e
facam os exercicios no caderno, devolvendo o raateoi final da aula, assim, a professora
pode reutilizar essa atividade. Além dos benefidasinteragdo aluno-aluno conforme
observamos neste estudo, o trabalho em duplasupogtambém colabora com a questéo do
material, reduzindo o nimero de exemplares negessar

Tendo em vista os recursos disponiveis — lousa e, @ professor pode procurar
adaptar a atividade para esta realidade. Nao é&seéie copiar toda letra da musica na lousa,
0 que demandaria muito tempo, é possivel selecemaartes mais importantes e ao final da
atividade, pedir aos alunos, como tarefa de casagegcontrem ersitesda internet versao
completa da musica. O mesmo pode ser feito cong&ela traducdo. O professor pode
também utilizar o laboratério de informética paue @s alunos facam a leitura da musica no
computador, dispensando a necessidade do matepedsso

Ao relatar as adaptacBes necessérias para a dplick; seu projeto, Terenzi e

Augusto-Navarro (2006, p. 31) argumentam que ooritta aula, em geral, foi alterado, no
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entanto, ndo houve prejuizos, pelo contrario, osaa se envolveram com a preparagdo das

atividades:

Embora todo conteldo tivesse de ser colocado sa jpara que os alunos
tivessem a matéria dada, esse nao foi um obstpardoo uso de nenhum
dos nossos recursos pedagogicos, pois foi pogsbellhar com letras de
musicas, que em geral ndo sao muito grandes, asaatividades, durante
as quais os alunos eram instigados a desenharfageu uma colagem

baseando-se na atividade proposta.

As pesquisadoras também sugerem pedir aos alupasas folhas de papel sulfite
para que, a professora, tendo em maos estas fplbssa providenciar as fotocdpias por um
valor reduzido.

Percebemos, assim, que é possivel proporcionddadies relevantes aos alunos
mesmo diante da escassez de recursos presentalidade da escola publica, cabendo ao
professor procurar adaptar os materiais disponivigisorporando sugestdes e idéias

significativas ao seu fazer cotidiano.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa constitui um estudo acerca das palidades da musica como recurso
didatico-pedagdgico nas aulas de lingua inglesberSas que a musica é um instrumento
bastante utilizado para o ensino de inglés, pralgipnte em institutos de idiomas e escolas
regulares da rede particular. Verificamos, enttetagque o uso da musica na rede publica de
ensino ndo é tao frequente; quando ha a utilizagdatividades propostas, em geral, limitam-
se a traducao.

Tendo em vista a hipdtese deste estudo, é posdiumiar que ela foi confirmada, ja
que, por meio da musica, o interesse dos aprenpas ser despertado, fato confirmado nos
guestionarios preenchidos pelos alunos e ratifigedi® professora.

A mdusica € uma distracdo reconhecidamente apregiadaadolescentes; assim,
partindo de um recurso motivador para o publicm,afei possivel elaborar atividades que
atingissem o objetivo principal deste trabalhop i6f a utilizagdo da musica como recurso
significativo no processo de ensino-aprendizagemgiés como LE na rede publica.

Faz-se necessario retomar as perguntas que nonteata estudo:

 Como incorporar o uso da musica — como recursoifisigtivo para o ensino de
linguas — ao fazer docente cotidiano?
* Qual a influéncia da musica na motivacdo e no ésws dos alunos do Ensino

Fundamental e Médio e no desenvolvimento da agagdim dos mesmos?

* Que tipos de materiais didaticos podem ser desedesl| a partir de musicas?

Podemos afirmar que é possivel incorporar o usoldca ao fazer docente cotidiano, a
medida que ela se caracteriza como recurso, padsieslaptacdo e adequacgdo aos conteidos
escolares por meio da preparacdo de atividadefficigivas a aprendizagem dos alunos,
cabendo ao professor explorar os beneficios quésicenapresenta ao ambiente escolar.

Embora a masica seja um recurso altamente motivador pretendemos, com este
trabalho, sugerir o seu uso em todas as aulas dsutsn. A musica representa uma técnica
auxiliar de ensino, por meio da qual, atividadedfadas para o ensino dos conteldos
escolares podem ser desenvolvidas.

Ao final deste estudo, a professora-sujeito mosteowonsciente em relagdo a sua
prépria pratica quando afirmou utilizar a mudsicancopassatempo ou com exercicios de
gramatica e traducdo, usualmente no final da aolretudo, visando atender a solicitacdo
dos alunos. Para ela, ficou evidente que a musidarfa ser mais explorada nas aulas de

inglés.
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Com relacdo ao segundo questionamento, a musiaseapou-se como forte
elemento motivador, ja que para muitos aprendeegividade proposta era interessante por
estar associada a uma cangao. Nesse aspecto,jd pessaltar a questdo do estilo musical,
posto que esse elemento, muitas vezes, interfeeavavimento dos alunos com a atividade.

Assim, nas atividades com musicas que apreciavanestudantes demonstravam
maior interesse em participar da aula, ao passoquando a cancdo ndo os agradava, havia
participagdo, porém com menor envolvimento.

A questdo do interesse com o0 uso de musica edt@ntmselacionada a novidade.
Para esses alunos, trabalhar com mdsica repreaersav da rotina, interromper o
funcionamento das aulas constituidas basicamenteatiaacdo de exercicios estruturais, que
as tornava repetitivas e cansativas. Dornyei (2@Bma atencdo para a importancia do
estimulo & motivagdo intrinseca dos alunos, quetriban para maior participacdo e
envolvimento deles com as atividades. Para este, @&ipreciso variar as tarefas, tornando-as
desafiadoras por meio da apresentacdo de elempot@s, ao mesmo tempo em que 0O
contetdo das atividades esté relacionado com es#e dos aprendizes.

Coelho (2006) também aponta para a necessidaddalaragdo de atividades
diferentes e desafiadoras, pois segundo ela, airmat@mo o ensino vem sendo conduzido
promove a criacdo de um circulo vicioso, no quafgssores ndo ensinam contetdos tidos
como desafiadores por perceberem os alunos conmtatessados e porque eles agem desta
maneira, os alunos, por sua vez, ndo demonstraresse e motivacdo acerca das tarefas
propostas.

Quando indagados como se sentiam durante as aoiasocuso de musica, a
categoria “interessado” obteve destaque nos quésias aplicados aos aprendizes, ja que o
interesse despertado pela musica € que os levaaaticipacdo na atividade, justamente por
tratar-se de uma proposta “diferente” da qual estalvabituados.

Uma reclamagéo recorrente da professora-sujeita éalia de interesse dos alunos.
Segundo ela, consistia trabalho arduo preparaidates que despertassem a atencdo dos
mesmos. Observamos que, quando ndo havia utilizdgdousica, a minoria dos alunos se
interessava pela aula, ja que pouco lhes era exigida vez que sua participacdo limitava-se
a copia e execucao de exercicios gramaticais.

Cabe ressaltar que tais técnicas utilizadas pelegsora sdo validas, no entanto,
por serem utilizadas freqientemente, tornavam-stadenhas, contribuindo para o

desinteresse dos aprendizes para o ensino-aprgedizie inglés como LE.
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Concordamos com a afirmagdo de Campos-Gonella (2007que ndo ha uma
situacdo permanente de motivacdo ou desmotivagh®,0pque leva a esse sentimento € a
maneira como ele esta envolvido no contexto dendpragem, ou seja, o aprendiz reage aos
estimulos que Ihes sao oferecidos, mostrando-sa,deteressado ou desinteressado.

Quanto as nossas indagacfes acerca da producaatdeamdidatico, por meio
deste estudo, verificamos que diversificados naiterdidatico-pedagogicos podem ser
desenvolvidos. As atividades elaboradas buscavabaltrar com as quatro habilidades da
lingua, mas, no inicio da aplicagdo das mesmagredmos a predominancia da habilidade
de leitura e escrita. Assim, em decisdo conjunta eoprofessora, ficou decidido que a
oralidade néo seria o foco das atividades, emdgraras tentativas tenham sido feitas. Por
meio da musica foi possivel elaborar atividadeands a aprendizagem de vocabulario e
aspectos gramaticais. Outras focalizavam a intexgéie de texto seguida de produgéo escrita.
Foram realizados também exercicios para a praticaohpreensao auditiva e pronuncia.

O planejamento das atividades foi pautado nos ypessos da abordagem
comunicativa. Buscamos promover o contato do ajgerwin material auténtico, no qual a
lingua aparece em seu uso real. Procuramos, tanco@textualizar os exercicios gramaticais
gue se fizeram pertinentes, fazendo com que, pir doeuso real dessas estruturas, presentes
no texto da musica, o aprendiz fosse capaz de dantenregra. O contetudo e o enfoque das
aulas foram variados como requer esta abordagesand® trabalhar com atividades
relevantes e interessantes.

N&o era objetivo deste estudo esgotar a gamavildadts que podem ser elaboradas
com o uso da musica. Procuramos aplicar esse cecorso fonte complementar para o
ensino dos conteudos escolares de maneira a contpara a motivacdo e interesse dos
aprendizes, proporcionando situagdes de ensinodipagem mais prazerosas, diferentemente
da situacéo observada no ensino de lingua ingesasino fundamental e médio.

Constatamos que, apesar do curto prazo de aplicicéstudo, houve mudangas no
envolvimento dos alunos com a aprendizagem dadirj§uque a musica despertou o interesse
desses estudantes para a participagéo nas aulas.

N&o era foco deste trabalho abordar a formagaoraiegsor e a importancia dos
projetos de formagéo continuada, no entanto, peraeb que a presente pesquisa contribuiu
para o contato da professora com uma proposta silacediferente daquelas as quais ela
estava habituada. Acreditamos que foi possivelribamt com maneiras de melhorar a

atuacado desta professora, tendo em vista o aundantonotivagdo dela em continuar
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desempenhando um bom trabalho, a maior interagifegsor-aluno e pequenas mudancas,
porém significativas, na visdo da professora cdaté& ao ensino da lingua.

E possivel confirmar, mediante os resultados obfido eficacia da musica em
despertar o interesse, a alegria e o clima de Ian-&speramos que esta pesquisa colabore
para incentivar o uso de recursos didaticos poosndds quais ocorra a aprendizagem do

inglés como LE de maneira significativa, motivaderacima de tudo, eficaz.
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A. Questionario para os alunos — diagndstico

1- Idade: Série

2- Seu professor de inglés utiliza musicas em gukes?
() Sim () Nao

Em caso afirmativo, responda:

a) Como? Quais atividades sdo propostas?
() Atividades para traducéo
() Atividades para ensinar gramatica ou vataio
() Atividades para relaxar a aula
() Atividades para treinarlistening(compreensao auditiva)
() outros
b) Quando?
() Emtodas as aulas
() Em quase todas as aulas
() Em algumas aulas
() Raramente

Em caso negativo, responda:
Vocé gostaria que ele(a) utilizasse? Por qué?

3- Em sua opinido, a musica traz contribuicéesmaloiente da sala de aula?
( )Sim () Néo

Em caso afirmativo, quais?

) deixa as pessoas mais animadas
) relaxa

) descontrai

) 0 ambiente fica mais alegre

) motiva

) h& mais entusiasmo

) outros

AN AN AN AN AN NN

Ha algum aspecto negativo com relagdo ao uso dea?iQual? Por qué?

4- Em sua opinido, o que pode ser aprendido atdevésisica?

() vocabulario () interpretacdo de textos

() pronuncia () listening

() escrita () nada, a musica serve para relaxar e
() gramética nao para aprender

() cultura () outros

5- Que tipo de musica vocé gosta? Dé exemplosmeres, bandas e nomes de masica em
inglés.
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B. SONG ACTIVITY N°1 — 72 série

Questionério para os alunos

1- Vocé gostou da atividade?

( )Sim
() Nao
Por qué?

2- Como vocé se sentiu durante essa aula?

() motivado () descontraido
() alegre () interessado
() cansado () indiferente
() comsono () outro

3- Vocé poderia apontar os aspectos positivos e megaliessa aula?

4- Em sua opinido, o que foi possivel aprender com asadade?
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C. SONG ACTIVITY NO°2 — 72série

Questionério para os alunos

1- Vocé gostou da atividade?

( )Sim
() Nao
Por qué?

2- Como vocé se sentiu durante essa aula?

3- Cite duas coisas que vocé gostou e duas que néugtessa aula:

Pontos positivos Pontos negativos

4- Vocé acha que aprendeu alguma coisa com essaaa@AdO qué?

5- Como voceé classificaria essa atividade?

() Facil
() Moderada
() Dificil
() Muito dificil
6- Vocé gostaria que a professora trabalhasse contamaisua préxima aula de inglés?
( )Sim
() Nao

Por qué?
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D. SONG ACTIVITY N°3 — 72série

Questionério para os alunos

1- Vocé gostou da atividade?

( )Sim
() Nao
Por qué?

2- Como vocé se sentiu durante essa aula?

() motivado () descontraido
( ) alegre () interessado
() cansado () indiferente
() comsono () outro

3- Vocé poderia trés aspectos positivos e negativesadaula?

Pontos positivos Pontos negativos

4- Em sua opinido, o que foi possivel aprender com asadade?

() vocabulario () interpretacdo de textos
() pronuncia ( )listening

() escrita () nada

() gramética () outros

() cultura

5- Como vocé classificaria essa atividade?

() Féacil
() Moderada
() Dificll
() Muito dificil
6- Vocé gostaria que a professora trabalhasse contamaisua préxima aula de inglés ?
( )Sim
() Nao

Por qué?
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E. SONG ACTIVITY N°1 —1°I

Questionério para os alunos

1- Vocé gostou da atividade?

( )Sim
() Nao
Por qué?

2- Como vocé se sentiu durante essa aula?

() motivado () descontraido
( ) alegre () interessado
() cansado () indiferente
() comsono () outro

3- Vocé poderia apontar os aspectos positivos e megaliessa aula?

4- Em sua opinido, o que foi possivel aprender com asgdade?
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F. SONG ACTIVITY N°2 / N°3 — 1°]

Questionério para os alunos

Vocé gostou da atividade?

( )Sim
() Nao
Por qué?

Como vocé se sentiu durante essa aula?

() motivado () descontraido
() alegre () interessado
() cansado () indiferente
() comsono () outro

Vocé poderia apontar os aspectos positivos e megaliessa aula?

Em sua opinido, o que foi possivel aprender com asadade?

() vocabulario () interpretagao de textos
() pronancia ( )listening

( ) escrita (  )nada

() gramética () outros

() cultura

Como vocé classificaria essa atividade?
() Féacil

() Moderada
() Dificil
() Muito dificil

138
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G. SONG ACTIVITY N°4 —1°|

Questionério para os alunos

Vocé gostou da atividade?

( )Sim
() Nao
Por qué?

Como vocé se sentiu durante essa aula?

Vocé acha que aprendeu alguma coisa com essaaaiAdd qué?

Como vocé classificaria essa atividade?
( ) Facil

() Moderada
() Dificil
() Muito dificil

Vocé gostaria que a professora trabalhasse contadaisua proxima aula de inglés?
( )Sim
() Néo

Por qué?
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H. DEPOIMENTO SOLICITADO AOS ALUNOS

Idade: Série:

DEPOIMENTO

Vocé deve ter notado que em algumas aulas fordizadéis musicas para o ensino de lingua
inglesa. Vocé gostou dessas aulas? Acredita qeadgu alguma coisa com elas? Em geral,
0 que acha da utilizacdo de musica nas aulas tEsthBeixe um depoimento para as

professoras que elaboraram e aplicaram essasaal®sd
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I. ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR

1- Nome: ldade:

2- Em quais escolas leciona atualmente?

3- Leciona Portugués também?

4- Em quais niveis de ensino leciona?

5- Quais os periodos em que leciona?

6- H& quanto tempo esta dando aula?

7- Vocé tem nivel superior? Onde cursou? Quandorseu?

8- Vocé tem habilitagédo para lecionar inglés?

9- Fez algum curso particular de lingua inglesa@e@rPor quanto tempo?

10- Vocé faz o planejamento do curso? Vocé definebjetivos de cada aula?

11- Como vocé define/estabelece os conteudos dozur

12- Vocé acha que seus alunos estdo motivadospeeader inglés? Explique.

13- O que vocé acha do desempenho dos seus almrsaade aula até o momento?

14- Fale sobre alguma atividade que vocé desenwolviEesenvolveu com seus alunos na
gual obteve bons resultados.

15- Vocé utiliza ou j& utilizou musica em sala d&aa

16- Como vocé a utilizava e em que momentos d& albaé poderia exemplificar essa
experiéncia?

17- Como essas musicas eram selecionadas? Quaisgividades desenvolvidas?

18- Vocé poderia descrever o comportamento do®aldarante as aulas nas quais a masica
foi utilizada?

19- Vocé gosta de trabalhar com musica? Por qué?

20- Caso nunca tenha trabalhado, vocé gostarialdallhar com musica? Por qué?

21- Na sua opinido, qual o papel da musica na dpagem?
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J- ROTEIRO PARA A 2" ENTREVISTA COM A PROFESSORA

De modo geral, o que vocé achou das atividadesweosicas que foram aplicadas?
Vocé gostou de aplicar essas atividades?

O que vocé sentia quando aplicava essas aulas?

Vocé acha que os alunos gostaram dessa experiéncia?

Houve alguma melhora com relacéo a aprendizagequaiio a motivagdo?

Vocé sente que os alunos realmente aprenderam algpisa com essas atividades?

Vocé ja utilizava musica na sua sala de aula. \bmr&segue apontar semelhancas e
diferencas na maneira como vocé utilizava e compriposto neste projeto?

Vocé pretende utilizar mais masicas nas suas aulas?

Como vocé analisa o 1° colegial? Era uma turmasaagrdesinteressada, mas durante
as aulas com musicas alguns alunos demonstraraimten®sse maior.

10-E as 7 séries? Houve alguma mudanca?

11-De forma geral, o que ficou para vocé dessa expaaé Depois de dois meses

trabalhando com musicas quase que todas as aukdsy gentimento que vocé tem?
Quais sugestdes, criticas vocé poderia fazer?



