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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo fazer uma leitura ndo apenas sociologica,
mastambém histérico-critica do modelo de “Colégio Agricola” na cidade de Franca,
isto €,uma andlise do papel desempenhado por um Colégio na cidade, contrapondo
seu modelo de gestdo com o modelo de “Educagdo no Campo” gerido por
movimentos sociais de luta pela terra. O ponto de partida do trabalho é investigar
como se deu a criacdo desses modelos no pais e em especial, no seio da cidade
de Franca; como pbde se articular e também conversar com a vida rural do povo
francano. Também € colocado em debate a personificacdo do Colégio Agricola,
sobretudo do ponto de vista histérico-critico, que ampara os modelos de “Educacgao
no Campo”. Com procedimento metodoldgico de levantamento de dados e de
tabelas, o trabalho estudara e tera como resultados o fato que os colégios
avancaram, e com eles o crescimento da cidade. Mostrara seu papel nos indices
econdmicos da mesma e em especial, como foi fundamental na vida de grandes
corporacbes e como pode ndo apenas alavancar o desenvolvimento humano e
social da cidade, como auxiliar na formacdo alunos, professores, funcionarios e
egressos, apesar de suas contradi¢coes.

Palavras-chave: Colégios Agricolas, Franca, Organizacdo Econémica e Social



ABSTRACT

The present work aims to make a reading not only sociological, but also historical-
critical of the “Colégio Agricola” model in the city of Franca, that is, an analysis of
the role played by a school in the city, contrasting its management model with the
“Education in the Countryside” model managed by social movements fighting for
land.The starting point of the work is to investigate how these models were created
in the country and, in particular, in the city of Franca; how he was able to articulate
and alsotalk to the rural life of the Franca people. The personification of the
Agricultural Collegeis also debated, especially from the historical-critical point of
view, which supports themodels of “Education in the Field”. With a methodological
procedure for collecting dataand tables, the work will study and result in the fact that
the schools have advanced, and with them the growth of the city. It will show its role
in the economic indices of thesame and, in particular, how it was fundamental in the
life of large corporations and how it could not only leverage the human and social
development of the city, but also assist in the training of students, teachers,
employees and alumni, despite its contradictions.

Keywords: Agricultural Colleges, Education in the Field, Economic and
Social Organization
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INTRODUCAO

O processo de ascensdao do capitalismo enquanto modo de producéo e
reproducdo da vida material da maior parte da populacdo mundial se d4 de maneira
cada vez mais acelerada durante o advento da modernidade. Aceleragdo essa
relacionada a expansdo da dominacgdo capitalista, mas também da propria vivéncia

cotidiana das pessoas. Uma alimentando e catalisando a outra. Esse processo de auto

BN BN

dinamizagdo pelas contradi¢cbes inerentes a sociedade existente a época trouxe
também a estruturacdo no imaginario popular, a partir da forma concreta de
materializacéo dessas vidas, de elementos que hoje nos aparecem como constitutivos
de um senso comum nao questionado em espacos tradicionalmente dominados por
perspectivas hegemonicas. Um dos autores que melhor soube expressar isso, ainda
durante o século XIX, foi o poeta francés Charles Baudelaire?.

Em um pequeno texto denominado A Perda da Auréola, o autor nos da
elementos para entendermos sua perspectiva a respeito dos processos sociais
acarretados pela modernidade chegava a Europa. O texto € um breve dialogo entre o
poeta (que, no caso, representa o proprio Baudelaire) e um passante que reconhece
0 autor em meio ao caos frenético do ambiente urbano. Da-se da seguinte maneira
(BAUDELAIRE, apud BENJAMIN, 1989, p. 144):

- Ora, ora, meu caro! O senhor! Aqui! Em local mal afamado — um
homem que sorve esséncias, que se alimenta de ambrosial De causar
assombro, emverdade.

- Meu caro, sabe do medo que me causam cavalos e veiculos. Ha pouco
estava eu atravessando o bulevar com grande pressa, e eis que, ao saltar
sobre a lama, em meio a este caos em movimento, onde a morte chega a
galope de todos os lados ao mesmo tempo, minha auréola, em um movimento
brusco, desliza de minha cabeca e cai no lodo do asfalto. N&o tive coragem
de apanha-la. Julguei menos desagradavel perder minhas insignias do que
me deixar quebrar os 0ssos. E agora, entdo, disse a mim mesmo, o infortlnio
sempre serve para alguma coisa. Posso agora passear incognito, cometer
baixezas e entregar-me as infamias como um simples mortal! Eis-me, pois,
aqui, idéntico ao senhor, como vé! [...] Além disso apraz-me o0 pensamento
gue um mau poeta qualquer a apanhara e se enfeitard com ela, sem nenhum

" Recorrer a poesia parisiense da primeira metade dos 1800 ndo é mero recurso retérico deslocado da
realidade da pesquisa cientifica e que tem fungdo “decorativa”. Ao longo, por exemplo, de todo O
Capital, Marx (2013) se utiliza de diversos referenciais da producao estética e cultural com a qualera
contemporéneo ou anterior a ele para refletir a respeito dos fenbmenos sociais pelos quais se
interessava. Ou seja, entendia a arte como forma de conhecimento a ser valorizada e utilizada no
exercicio investigativo. Com essa inspira¢édo, nos permitimos seguir pelo mesmo caminho, utilizando,
em determinadas passagens do presente trabalho, referéncias a literatura e as demais manifestacdes
estéticas como instrumento para um melhor entendimento do objeto em vista.
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pudor. Fazer alguém ditoso — que felicidade! Sobretudo alguém que me
fararir! Imagine X ou Y! Nao, isto sera burlesco!.

Esse texto foi posteriormente analisado pelo filosofo alemédo Walter Benjamin.
Benjamin entendia que Baudelaire estava representando, aqui, como essa
“velocidade” da vida moderna (muito visivel nos espagos urbanos) acaba por “matar”
a aura da obra de arte, substituida cada vez mais por uma perspectiva de supostas
precisdes cientifica, ordem e civilidade. Ndo € por coincidéncia que o termo
“‘urbanidade” se apresenta ndo apenas engquanto sinbnimo de ser que se encontra na
qualidade ou na condi¢cdo de urbano, mas também como o conjunto de regras e
formalidades que servem para demonstrar niveis adequados de educacdo e bom
comportamento no trato com os demais cidadaos.

Ou seja, 0 espaco urbano tem sido historicamente construido, pelas praticas
de producdo e reproducdo da vida das e nas nossas sociedades, enquanto
significante da civilidade e do moderno. E isso ndo séo construg¢des feitas de maneira
rapida, nem mesmo de maneira absolutamente pacifica. Ha, nisso, o envolvimento de
muitas praticas repressivas (como a propria condenagdo ao nao cumprimento das
praticas de “etiqueta”, que mesmo nao necessariamente trazendo qualquer
funcionalidade pratica reiteram posicOes de classe e de nivel de civilidade) e uma
exaltacdo constante do que significa ser um individuo de acordo com o avanco da
modernidade. Mas essa ideia de avanco so se faz possivel quando se ha clareza de
gue sao, efetivamente, o significante e o significado do atraso, como contraposicéo
gue deve ser sobrepujada. Afinal, s6 se avanca e se moderniza pela superacao do
ultrapassado e do arcaico, mesmo que essa superacao so6 fique restrita a pequenas
parcelas da populacao.

Nesse sentido, o imaginario a respeito do arcaico e de suas praticas tem sido
constantemente espacializado nos territorios rurais. Como se as possibilidades de
vivéncias representativas do que seria a civilidade fossem monopdlio dos espacos
urbanos, e, assim, quanto mais afastado dos espacos de opuléncia existentes nos

lugares menos civilizados como grandes centros das cidades?, consequentemente,

2 O destaque dado aqui para os espacos de concentracdo de riqueza intraurbanos se da pelo fato de
gue esse mesmo entendimento acaba sendo recuperado para analisar, mesmo que em outro grau,as
classes trabalhadoras que habitam as periferias das cidades. Como se, mais do que monopdliodo
territério urbano, a “civilidade” se fizesse quase que totalmente concentrada nos espagos de habitacéo
e vivéncia das classes dominantes.
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mais animalizadas as pessoas.

Isso porque, o reconhecimento do individuo enquanto ser social esta
diretamente relacionado a sua capacidade de consumir e se portar segundo as regras
estabelecidas pela classe dominante. Retomando o processo explicado por Marx
(2013) no primeiro capitulo de sua magnum opus, se 0 avanco do capital se apropria
de todas as facetas da vida moderna e transforma tudo em mercadoria, também o
reconhecimento da humanidade e da civilidade s&o vistos como mercadoria. Devido
as praticas nos espacos rurais nao terem um ordenamento necessariamente idéntico
(em especial nesse primeiro momento de ascensdo da modernidade) ao burgués, bem
como pela auséncia do Estado nesses territérios e prevaléncia de maiores
vulnerabilidades e pobrezas para grande parcela da populacdo®, constitui-se no
imaginario geral esses espagcos como a representacdo mais premente do que € o
arcaico. Fato esse com base claramente ideolégica®.

Talvez uma das representacdes estéticas mais cruas e diretas, mas também
mais assertivas e significativas, a respeito do processo de “animalizagao” trazido pela
vivéncia nas areas rurais, empobrecidas e sem amparo estatal, tenha partido das
maos do comunista Graciliano Ramos, em suas Vidas Secas. A praticamente
inexisténcia de interagcbes mais “humanizadas” e comunicagcdo minimamente
complexificada entre as personagens principais em contraposicdo ao paulatino
processo de construcao da figura da cadela Baleia enquanto mais capaz de sonhar e
sentir (portanto, mais proxima de certa “humanidade”) sdo umretrato e uma denuncia
muito significativos do sofrimento da populacdo do sertdo nordestino brasileiro. No
entanto, se servem para reiterar a existéncia de entendimento e representacdo de
populacdes rurais enquanto mais distantes do que se entende por civilizacdo e
humano, mostram que efetivamente a pobreza material e as problematicas sociais
gue tém de enfrentar os individuos nessas situacfes sdo 0 que impedem que se
desenvolvam essas caracteristicas, e ndo necessariamente a localizacao territorial por

Si.

3 Em relagéo ao avanco nas condi¢des basicas de vida da classe trabalhadora nos espagosurbanos
desse periodo, cf. ENGELS, 2015.

* Remetemos, aqui, ao entendimento de ideologia enquanto falsa consciéncia, que encoberta a
realidade com uma explicacéo que tem funcgdo na reproducéo da vida social, como trabalhado por Marx
e Engels (2007). Por isso, como veremos, ndo sao deslocadas da realidade material, mas produto e
reprodutor dessa realidade.
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Mas entender isso ndo nos é suficiente. Afinal de contas, pode representar uma
perspectiva de que o que falta a esses espacos tratados como “arcaicos” € a
presenca dos elementos constitutivos dos espacgos tratados como “modernos”. Que
guando a “civilizagao” for “levada” as areas rurais, essa problematica sera superada.

Apesar de essa leitura dualista e, de certa forma, estatica ter sido um
entendimento que prevaleceu por muito tempo nas leituras a respeito da sociedade
brasileira (ARANTES, 1992) ela € equivocada e ignora a dinamicidade existente entre
essas contradicbes pela realidade posta. Tratar 0 que se mantém arcaico
simplesmente como algo que carece de maior insercdo de elementos modernos é
mascarar a relacdo dialética que existente, onde € exatamente a superexploracdo
utilizada como meio de construcéo e sustentacao do que € tratado como moderno que
reforca a persisténcia dos super explorados como pertencentes a uma realidade que
parece condizer mais com o passado do que com o presente (OLIVEIRA, 2003). E
essa visdo de um dualismo estéatico foi instrumentalizada, por longo periodo, com
persisténcias ainda nos dias atuais, como forma de manutencdo de sistemas de
exploracédo em territorios rurais do Brasil.

A figura do coronel centralizador que se utiliza de mao-de-obra barata da classe
trabalhadora para reforcar seu poder e dominar regides rurais inteiras nao € novidade
na histéria brasileira®>. E uma das formas de garantir a prevaléncia e continuidade
desse sistema, adaptando-se as contradi¢cdes do avanco histérico, era a insercao de
elementos reconhecidamente modernos (e ja bem instituidos em espacos urbanos)
na realidade dessas pequenas comunidades rurais enquanto benesses concedidas
por esse coronel visando o bem do povo, como se essa figura fosse a responséavel
por trazer a melhoria da vida das pessoas ali com esses elementos que promoveriam
um avanco a realidade moderna. Um dos elementos mais centrais e representativos
desse tipo de pratica foi a instrumentalizacdo das instituicdes de educacao.

Foi préatica recorrente nas zonas rurais brasileiras ao longo de sua histéria que
o coronel instalasse uma pequena escola (que ndo eram mais do que uma sala com
lousa e cadeiras) onde uma professora traria 0 modelo educacional utilizado nas

cidades para alfabetizar e, quando muito, ensinar alguns tépicos relacionados a outras

5 A respeito da estrutura de poder conhecida como coronelismo e suas consequéncias politicas e
sociais, cf. LEAL, 2012.
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disciplinas para os trabalhadores e filhos dos trabalhadores desses espagos rurais.
N&o passava de reproducdo precarizada do que se entendia por educacao nos
centros urbanos, desconsiderando a importancia e influéncia das experiéncias e
vivéncias das pessoas que participariam desses processos educativos (LEAL, 2012).
Novamente recorrendo a obra literaria de Graciliano Ramos, podemos encontrar
uma abordagem bastante interessante dessa pratica de uso paternalista daeducacgéo
em S&o Bernardo. Apesar de ndo aparecer como elemento central da historia,
acompanhamos o processo de instalacdo de uma escola na fazenda doautoritario
Paulo Hondrio e suas consequéncias. No caso, o protagonista se utiliza daconstrucao
dessa escola como instrumento para agradar o governo e para atrair aatencao da
jovem professora Madalena, com quem vem a se casatr.

Em momento algum a prioridade esta no processo educacional em si, ou no
crescimento pessoal ecoletivo dos trabalhadores como individuos melhor formados e
independentes. Tantoque, concretizados os objetivos imediatos do protagonista, este
comeca a enxergar aescola com grande incomodo, e a presenca de ideias comunistas
avancando naqueleambiente por meio do personagem Luis Padilha serve apenas
para gerar-lhe ainda mais descontentamento.

Esse tipo de exemplo deve conduzir 0 NnoSso processo investigativo a buscar
compreender até onde esse modelo de educacao instalada de modo paternalista e
mais relacionada a conquista de beneficios particulares pela figura ja dominante,
reproduzindo precariamente no territorio rural a educacédo dada no territorio urbano,
efetivamente consegue cumprir sua fungéo social e transformadora.

Se ela realmente atinge a vida material, os coracbes e as mentes dos
trabalhadores, e, em fazendo-o, a favor de que projeto de sociedade. Assim, implica-
se na busca de uma compreensédo sobre o0 modelo de educacéo paternalista, voltada
ao cunho dominante.

O que nos parece € gque essa mera transportacdo para o campo de uma
educacéo inicialmente deslocada dessa realidade, que venha entregar respostas
prontas para os trabalhadores e que € mecanismo para reproducdo da exploracéo
existente, se constitui mais como um elemento difusor de desesperanca.

Essa estd na possibilidade de superacao das problematicas da realidade rural
(reiterando aquela visdo a respeito do monopdlio da civilidade e tambem a respeito da

humanidade pelos espacos urbanos)e emancipacéo politica e humana (MARX, 2010)
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desses trabalhadores®.

No sentido contrario desse tipo de pratica, Paulo Freire (2019) nos ensina que
a dindmica do ensinar, para ser possivel, exige alegria e esperanca. Segundo o
patrono da educacéo brasileira (FREIRE, 2019, p. 70- 71):

Ha uma relagdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a
esperanca. A esperanca de que professor e alunos juntos podemos
aprender,ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos
obstaculos a nossa alegria. Na verdade, do ponto de vista da natureza
humana, a esperanc¢a ndo € algo que a ela se justaponha. A esperanca
faz parte da natureza humana. Seria uma contradi¢cdo se, inacabado e
consciente do inacabamento, primeiro, 0 ser humano ndo se inscrevesse
ou ndo se achassepredisposto a participar de um movimento constante
de busca e, segundo, sebuscasse sem esperanca. A desesperanca € a
negacdo da esperanca. A esperanca € uma espécie de impeto natural
possivel e necessario, a desesperanca é o aborto deste impeto. A
esperanca é um condimento indispensavel a experiéncia histérica. Sem
ela, ndo haveria Histdria, mas purodeterminismo. S6 ha Histéria onde ha
tempo problematizado e nao pré-dado.A inexorabilidade do futuro é a
negacédo da Histdria.

Essa breve reflexdo traz a tona o carater necessariamente questionador,coletivo
e de construcao de esperanca da educacao. E, mais do que isso, sendo um construtor
de esperanca, tem carater de organizador de classe. Sendo o futuro algo ainda em
disputa, e que depende das ac¢Oes dos individuos em interagcdo com 0s demais e com
0 espaco onde vivem, a educacdo tem de se apresentar como instrumento
profundamente relacionado a tomada de consciéncia em relacdo as realidades onde os
individuos estdo inseridos e sobre a historia de lutas histéricas que resultaram no
momento presente (HARVEY, 2004). A partir disso, sdo construidos o entendimento de
si e a perspectiva de futuros diferentes. Com esse entendimento, o autor reitera a
necessidade de superarmos uma compreensao mecanicista da historia,buscando uma
gue valorize e possibilite a esperanca como mobilizador de conhecimentos e lutas
(FREIRE, 2019,p. 71):

A desproblematizacdo do futuro numa compreensdo mecanicista da
Histéria,de direita ou de esquerda, leva necessariamente a morte ou a
negacdo autoritaria do sonho, da utopia, da esperanca. E que, na
inteligéncia mecanicista portanto determinista da Historia, o futuro ja é
sabido. A luta por um futuro assim “a priori” conhecido prescinde da
esperanga.

6 Cabe destaque para o fato de que, mesmo no ambito das familias abastadas que dominam os
territérios rurais, essa ldgica se faz presente. Afinal, os costumes e praticas sdo importados dos
grandes centros urbanos, onde os jovens filhos da burguesia rural sdo enviados para estudar e de
onde depois voltam para dar seguimento ao dominio econémico, social, politico e territorial exercido
pela familia.



20

Ou seja, a instauragdo de processos educativos que busquem apresentar
realidades iméveis ao invés de construir perspectivas de transformacédo (e,
novamente, para que seja possivel pensar transformacdo é necessario que esse
processo educativo seja profundamente relacionado com a realidade onde se esta
inserido) é algo que, em Ultima instancia, serve mais a uma logica de dominagéo
“pacifica” do que a oferta de instrumental para a emancipacdo. E por esse motivo que
simplesmente construir escolas em areas rurais que importem 0s programas e
modelos educacionais das areas urbanas, apresentando conteudos e conhecimentos
gue nao atingem a realidade imediata das populacées que habitam esses espacos
rurais, tem muito de problematico. Nao basta uma educacédo que esteja no campo, é
necessario que ela seja uma educacgao do campo (ou seja, tendo por ponto de partida
0 conhecimento e a perspectiva da populacao rural) e para o campo (isto €, que vise
as pessoas e 0s movimentos rurais, projetando novas possibilidades e novos futuros).

E com essa perspectiva que procuramos discutir, no presente trabalho, como
se insere 0 debate educacional no espaco rural brasileiro, com especial enfoque no
caso da Escola Agricola de Franca. A escolha desse recorte se da justificada pela
importancia ndo apenas municipal, mas regional que essa instituicdo educacional tem,
servindo como referéncia (como buscaremos demonstrar) para as discussdes a
respeito de um modelo de aprendizagem focado na construcdo de novas
possibilidades para o campo no nordeste paulista.

E, para que seja possivel o desenvolvimento de um processo investigativo
adequado, tomamos por orientacdo metodolégica uma orientacdo eclética, com
multiplas contribuicdes sociologicas. O presente trabalho foi organizado sobre um
planejamento que tem também como base o método de Marx, Engels e autores que
compdem o campo do marxismo.

Mas é necessario deixar evidenciado que a ado¢do do marxismo nao significa
uma perspectiva determinista que se ancora Unica e exclusivamente no que foi dito
por Marx enquanto dogma, como tem sido muito difundido por um pensamento

simplista e desonesto. Como nos lembra Lukacs (2003, p. 64):

Um marxista ortodoxo sério poderia [...] rejeitar todas as teses
particulares de Marx, sem, no entanto, ser obrigado por um anico
instante, a renunciar a sua ortodoxia marxista. O marxismo ortodoxo
nao significa, portanto, um reconhecimento sem critica dos resultados
da investigacdo de Marx, ndo significa uma “fé” numa ou noutra tese,
nem a exegese de um livro “sagrado”. Em matéria de marxismo, a
ortodoxia se refere antes e exclusivamente aométodo. Ela implica a
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convicgdo cientifica de que, com o marxismo dialético,foi encontrado o
método de investigagdo correto.

Cabe, portanto, uma explicacdo a respeito do que entendemos por método de
conducdo da pesquisa cientifica.

Em primeiro lugar, vale resgatarmos o que o proprio Marx falou a respeito de
seu proprio método (apesar de isso ter sido algo um tanto quanto raro de ser abordado
de forma tao direta e evidente na obra marxiana). Sobre suas diferencas em relagao

ao pensamento dialético de Hegel, Marx se pronuncia assim (MARX, 2013,p. 90):

Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo € apenas diferente do
método hegeliano, mas exatamente seu oposto. Para Hegel, o processo
de pensamento, que ele, sob o nome de ldeia, chega mesmo a
transformar numsujeito autbnomo, é demiurgo do processo efetivo, o
qual constitui apenas a manifestacéo externa do primeiro. Para mim, ao
contrério, o ideal ndo é maisdo que material, transposto e traduzido na
cabeca do homem.

Ou seja, para 0 pesquisador que se propde a seguir o0 método de Marx, o
processo de formulacdo de uma teoria € exatamente a reproducéo intelectual do
movimento (ja que pela perspectiva dialética tudo estda sofrendo processo de
constante transformacéo autodinamizada pelas contradi¢cdes inerentes ao proprio ser)
real do objeto analisado (NETTO, 2011).

E a construcdo dessa reproducao intelectual tem um caminho a ser seguido.
Entendemos que esse caminho se inicia por meio de uma abstracao do objeto de sua
totalidade, a fim de que seja possivel a apreensdo das suas determinacdes gerais.
Passado esse ponto, tomamos o sentido do retorno, trazendo novamente o objeto
para a realidade concreta e buscando entender a complexidade de mdultiplas relagdes
gue ele estabelece com o todo.

Ou seja, € um processo que nos permite conhecer a fundo o objeto, mas ao
mesmo tempo compreender de que modo interage com o restante da realidade posta.
Assim, ao fim desse trabalho intelectual, sera possivel construir uma reproducao
tedrica do mundo real, estabelecendo aquilo que o préprio Marx tratava por um
“concreto pensado”. E isso tem de levar em conta, ao longo de toda a investigacéo, a
historicidade dos fenémenos, tendo em vista a centralidade dacompreensédo do
movimento de evolugcédo histérica para uma explicacdo adequada domundo e da
sociedade. Desse modo, teremos uma analise que entende o objeto de forma
dindmica e profunda.

A fim de cumprir esse processo intelectual e buscar a efetiva construcao de
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uma reproducao intelectual do movimento real do objeto analisado, estruturamos o
presente trabalho em seis capitulos (além desta introducdo e de uma breve
conclusdo), de modo a conseguirmos passar de uma compreensao superficial que
busca mera apreensao da aparéncia do objeto estudado.

No primeiro capitulo, trataremos, em &ambito de debate tedrico mais
aprofundado, da problemética toda envolvendo a questédo agraria no Brasil, fazendo
uma retomada histérica dos conflitos envolvidos nesse processo e buscando
evidenciar como estdo relacionados com a consolidacdo de estruturas de poder,
dominacdo e exploracdo da classe trabalhadora (bem como do uso e defesa do
trabalho escravo por séculos no nosso pais) pelas elites agrarias nacionais.

Nesse momento, faremos uma leitura da participacdo do espaco rural na
formacé&o do Brasil,e, a partir disso, apresentaremos as divergéncias existentes entre
os modelos de producédo nos territorios agrarios, quais sejam, 0 agronegocio e a
agricultura familiar. Esse € o0 momento de abstracédo inicial do objeto para que seja
possivel compreendé-lo profundamente e, entdo, retornarmos a materialidade e suas
relagcbes com a totalidade em seguida.

E esse retorno € dado no segundo capitulo, quando apresentamos de que
modo o conflito (ideologico e material) existente entre agronegdécio e agricultura
familiar tem se materializado na realidade brasileira atual. Construimos, primeiro, um
guadro geral de como tem se dado a participacdo e producdo da agropecuaria no
Brasil nos ultimos anos, para depois apresentarmos como tém participado disso 0s
grandes latifandios majoritariamente agroexportadores e as pequenas propriedades
geridas por familias agricultoras.

Passado esse primeiro momento do trabalho e bem estabelecido o quadro da
situacdo do campo no Brasil nesta segunda década do século XX, partimos para o
outro ponto que perpassa toda a nossa discussdo: a educacdo. Por esse motivo, 0
terceiro e 0 quarto capitulo tratam dessa questdo fazendo exatamente o mesmo
processo metodolégico que tracamos antes: no terceiro, sdo analisadas as
determinacdes gerais para um tratamento adequado da questdo educacional (em
especial aquela no, do e para o campo); em seguida, no quarto, retornamos a
materialidade para apresentar a realizacdo desse debate no contexto brasileiro,
mostrando de que modo estdo sendo constituidas as instituicbes educacionais no

campo, a que projeto servem e quais os conflitos que em que estéo inseridas. Desse
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modo, entenderemos todo o debate que h& por trds desse topico e como ele tem se
posto materialmente no campo de interacbes e contradicdes da totalidade, dando
base para que, em seguida, foquemos no objeto mais especifico do nosso trabalho,
gue € a Escola Agricola de Franca.

Para estudar esse objeto, temos, no quinto capitulo, uma apresentacao ampla
do territério onde esse colégio se insere, para que seja possivel localiza-lo na
complexidade da sociedade em que esta posto. Por isso, tratamos primeiramente da
importancia do entendimento espacial para tratar do assunto, depois (sempre com
enfoque na apresentacdo da questdo agraria nesses espacos) passamos a uma
analise a respeito do municipio de Franca e, por fim, a uma apresentacdo e analise
da regido de Franca, tendo em vista que o colégio se constitui enquanto referéncia
regional em ambito de educacéo do campo. A partir disso, temos no sexto capitulo um
estudo mais aprofundado da histéria e da atuacdo do colégio, buscando entender
como se constituem os elementos formadores da perspectiva de educacdo e de
entendimento do campo pela instituicdo, seus gestores, docentes e discentes, e de
gue modo ela tem formado esses estudantes.

Por fim, uma breve conclusédo onde retomamos o trabalho intelectual realizado
a fim de apresentar de forma mais concisa de que modo compreendemos a
participacdo da Escola Agricola de Franca na formacéo e nas disputas relacionadas
a problematica da questdo agraria brasileira no contexto regional, buscando
evidenciar sua relacdo com um projeto de educacdo produzido a partir das
experiéncias e vivéncias daqueles que vém do campo e focada em um processo de
engrandecimento, valorizacdo e busca por emancipacao coletiva desses individuos,
grupos e movimentos por meio de uma perspectiva de educacédo que dé centralidade
a producdo agropecuaria familiar ao invés de fazer mera reproducédo da educacao
urbana ou focar na reproducéo da dominac¢do do modelo de agronegaocio latifundiario
e exportador.

O presente trabalho tem como obijetivo trazer mais elucidacao a importancia da
participacéo da escola agricola para o ensino, dentro do contexto regional, com énfase
na formacéo do cidadao.

Assim, esperamos, com 0 presente trabalho, contribuir para um melhor
entendimento da importancia da Escola Agricola de Franca, bem como estimular que

esse tipo de movimento educacional seja disseminado ainda mais pelo Brasil. Apesar



24

de suas contradi¢Oes, acreditamos fortemente na capacidade de esse modelo abrir
portas para a construcéo coletiva de mudanca para um novo ethos de educacao, que

seja maior, mais inclusivo e de exceléncia.
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1. A QUESTAO AGRARIA NO BRASIL

O Brasil é um pais cuja sociedade é profundamente marcada pela diferenca.
Desde o periodo colonial, passando pelo império e chegando até o periodo
republicano, notadamente se vé que a concentracao de terras, poder e renda foi um
fator preponderante na formag&o do Estado Brasileiro. Como tal, os aspectos culturais
foram fortificados ao redor de tais diferencas, atingindo toda a vida publica e privada
do Brasil. Educacéao, saude, seguranca, moradia e, em especial, o direito a terra, foram
sempre conseguidos ou retirados através de um intenso processo de lutas sociais.
Como conceitua Caio Prado Junior, em seu livro Formacao do Brasil Contemporéaneo
(1942, p. 13 — 26):

Todo povo tem na sua evolugéo, vista a distancia, um certo ‘sentido’. Este se
percebe ndo nos pormenores de sua histéria, mas no conjunto dos fatos e
acontecimentos essenciais que a constituem num largo periodo de tempo.
Quem observa aquele conjunto, desbastando-o do cipoal de incidentes
secundarios que o acompanham sempre e o fazem muitas vezes confuso e
incompreensivel, ndo deixara de perceber que ele se forma de uma linha
mestra e ininterrupta de acontecimentos que se sucedem em ordem rigorosa,
e dirigida sempre numa determinada orientacgdo. (...) Se vamos a esséncia da
nossa formacao, veremos que na realidade nos constituimos para fornecer
acucar, tabaco, alguns outros géneros; mais tarde ouro e diamantes; depois,
algodéo, e em seguida café, para o comércio europeu. Nada mais que isto.

Mais do que a sociedade, a formac&o econémica do pais, como aponta o autor,
foi toda fundada na nocdo de exportacdo de bens de consumo ndo duraveis. Em
especial, da cana de acucar durante o periodo colonial e do café, entre o fim do
império e o comeco da republica. Essas caracteristicas acabaram por deixar duras
marcas na sociedade brasileira, que seriam investigadas pelos autores classicos do
pensamento socioldgico, como Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Hollanda.

Freyre iria conceituar boa parte de sua obra no entorno dessas proposicoes,
com especial para Casa Grande e Senzala, obra na qual o autor discute a identidade
do brasileiro, a mesticagem e suas interpretacdes a cerca do Brasil.

Ao longo da histéria e do avanco da sociologia no Brasil, tais ideias foi
firmementeconfrontada e colocada a prova, em especial por um grupo de intelectuais
do “Projeto UNESCO” que, nos anos 50, sob a lideranca de Florestan Fernandes,
buscou ler ereinterpretar a obra de Gilberto Freyre (VIOTTI, 1999). Com esta releitura,
a obra Freyreana, que no inicio era considerada essencial para a leitura nacional,
multipremiada e conhecida por fotografar o Brasil de uma maneira, foi tornada em um
prisma completamente distinto. (HASENBALG, 1979, p.242).



26

Além da visdo de Freyre, outra leitura que se destacava na primeira metade do
Século XX sobre o Brasil era a do historiador Sérgio Buarque de Holanda. O autor, tal
como Freyre, teria como objeto investigativo a formagéo cultural do Brasil, na qual o
livro Raizes do Brasil se fez a sua mais importante obra. Nela, o historiador discutiria 0
papel portugués que se deu na formagdo da sociedade brasileira, com destaque
especial para o capitulo “O Homem Cordial”.

Em “O Homem Cordial”, Sérgio Buarque analisa que a presencga lusitana na
formacdo da sociedade brasileira acabou por contorna-la com caracteristicas cordiais,
isto é, o brasileiro, em sua vida publica, costuma tratar o estrangeiro — ou mesmo quem
vive no pais — com muita generosidade e hospitalidade. Entretanto, em sua vidaprivada,
se mostra justamente o oposto da polidez, se valendo de tais atributos comouma
“‘mascara”. Para o historiador, este tipo de confusao permitia que as relagdes entre o
publico e o privado pudessem estar enraizadas de formas desconexas, confusas, e que
isto teria permitido ao longo do tempo a relacédo dubia entre o publicoe o privado no
pais, e a longo prazo, a corrupgao.

Ao decorrer da evolucdo da sociologia brasileira, a tese de Sérgio Buarque de
Holanda foi também criticada, problematizada e posta a prova. Nas Ciéncias Sociais
contemporaneas, se destaca o trabalho critico de Jessé de Souza, que em seu artigo
Elias, Weber e a singularidade cultural brasileira (2000) e mais recentemente em seu
livro A Elite do Atraso (2017). Souza ira olhar para o historiador com um critico e rigido
olhar weberiano, sobretudo criticando os abusos do conceito de plasticidade em Weber
para a interpretacdo de seu pensamento (SOUZA, 2000, p. 164).

A plasticidade é uma espécie de virtude dos fracos, espelhando a
predisposicdo para o0 ajuste e o compromisso, em vez da sobranceira
imposicdo unilateral da vontade também tipica dos calvinistas. E essa
circunstancia que faz Buarque afirmar que, neste terreno particular, a
fraqueza lusitana foi sua forca.

Sob essas novas leituras, as visdes tanto de Gilberto Freyre quanto de Sérgio
Buarque de Holanda tornaram-se espécies de “chaves de leitura” para as questoes
contemporaneas do Brasil. Através delas — e de suas criticas — podemos entender
uma grande parcela da formacao de uma identidade nacional. Além disso, obras como
“Dialética da Colonizagao” (1992) de Alfredo Bosi e “Cidade e Modernidade” (1989)
de Octavio lanni, classicos da literatura sociolégica, também entrardo como obras
auxiliares, ndo apenas para oferecer um contraponto a classica escola de sociologia

paulista, mas principalmente como contraponto.
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Ao longo da historia do Brasil, pode se perceber que quanto mais se avangava
no debate a respeito da propriedade de terra no Brasil e quem as detinha, mais
cresciam no seio destes debates as lutas sociais pela terra, os pedidos por liberdades
democréticas e, quase sempre, todas essas reivindicacdes acabavam em golpes de
estado, reafirmacdo de poder dos grandes latifundiarios e retroacdo contra o0s
manifestantes (BRUNO, 2007. p. 58).

A principio, vigorou uma interpretacao no pais de que a luta pela terra deveria
ser “na lei ou na marra”, inspirada nas reivindicagbes das Ligas Operarias ligadas ao

Partido Comunista Brasileiro. Contudo, como a autora aprofunda (BRUNO, p. 58):

Contudo, apesar disso, a terra continuou concentrada, inexplorada e
inacessivel aos demais grupos e classes sociais — permaneceu latifindio — e,
consequentemente, o poder econdmico, politico e simbdlico do grande
proprietério de terras persistiu e continuou intocavel.

N&o obstante a isso, na virada da década de 1960, o entendimento publico que
se tinha sobre a terra mudou. No lugar da lei e da forca, urgiu a possibilidade da
negociacdo e do convencimento pelo didlogo. Sob a batuta do desenvolvimento, tinha-
se a nocao que a formacao de uma grande empresa nacional ou polos regionalizados
de grandes fazendas poderia fazer parte de um circuito integrado de expanséo
nacional rumo ao desenvolvimento econémico. Ademais, convivia em harmonia com
este discurso a possibilidade de Reforma Agraria e melhores condicfes de vida para
0 campesinato, o que naturalmente soava como inconciliavel (BRUNO, p. 59).

Os anos passaram-se e com eles também as muitas interpretacdes sobre a
terra e seu papel na formacao nacional. Nos anos 80, muitos analistas olharam para
a questao fundiaria e tiveram como premissa que um dos elementos definidores do
poder da grande propriedade fundiaria provinha justamente da relacao entre terra e
capital. (BRUNO, p. 62). Sobre isso, Guilherme Delgado ir4 escrever (1985, p. 222):

No Brasil, o capital em geral penetrou fundo no negdcio de terras, detendo
sob forma de titulos patrimoniais, os direitos legais sobre vastas extensées
de terras ociosas. E 0 que € mais importante: 0 mesmo capital, que produz
empresarialmente na regido centro-sul, controla especulativamente o
patrimonio territorial das novas zonas.

Ainda sobre o tema, a autora ira aprofundar que este acabaria sendo um dos
grandes e importantes definidores da projecdo do poder patronal também no campo.
Mesmo ao se desvaler da terra, o latifundiario seguia sendo um empresario (BRUNO,
p. 62).

Por isso, apesar das diferencas e divergéncias existentes, a alianca entre a
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renda fundiéria e o capital contribui para instituir novas praticas sociais e de
poder, e também para reafirmar velhas praticas. Um dos principais equivocos
€ a ideia de que o empresario, 0 banqueiro, 0 comerciante, o agronegoécio
sdo contra o latifundio e que, em algum momento, podem se posicionar a
favor de uma democratizacdo da propriedade da terra e dos privilégios
advindos. Existem diferencas e divergéncias sim, mas, ndo nos esque¢camaos,
eles sabem que a unido é a condi¢cdo da dominacgéo de classe.

Por isso, um dos apontamentos mais importantes a serem feitos € também
sobre a personificacdo do grande latifundiario. Ao tirar o empresario do grande
proprietario de terras, o imaginario social do capital conseguiu uma importante vitéria
no sentido de neutralizar a percepc¢éao coletiva do adversario politico. E ainda, afetou
a propria nocéo brasileira da figura do proprietario de terras, uma vez que — dado que
a propriedade fundiaria no Brasil esta intimamente ligada a escraviddo — o grande
empresario do campo era visto como alguém que detinha prestigio, posicéo de poder
e um habitus de ter a terra pra si (BRUNO, p. 63), 0 que nos traz de volta as teses
defendidas por Sérgio Buarque de Holanda. O grande proprietario de terras se valia
da cordialidade para praticar livremente a confusao deliberada entre publico e privado,
com um bem que ndo estava presente no estado, mas sim na terra. Tanto em valor
financeiro, rentista, quanto em valor material.

Com o advento da Constituicdo de 1988, cada vez mais no debate publico pos-
se a defender o direito a propriedade de terra, especialmente por grupos identificados
por serem compostos majoritariamente por grandes latifundiarios, como é o caso da
Unido Democratica Ruralista, a UDR. Para Regina Bruno, o apego a propriedade
tornava a sociedade escamoteada da questdo do acumulo desigual de riqueza, isto €,
da desigualdade de renda e da pobreza. Ao naturalizar o grande proprietario de terra,
naturalizava-se também as relacdes assimétricas de exercicio de poder (BRUNO, p.
63-64).

Historicamente, a defesa da propriedade faz parte de uma concepcgéo de
direito gestada na Revolucdo Francesa. E prépria da sociedade capitalista a
defesa da propriedade, seja qual ela for. E esse ndo € um dado irrelevante,
pois, de um modo ou de outro, dificulta o questionamento da concentracédo
fundiaria e a compreenséo sobre a fung¢éo social da terra. Por sua vez, a
dificuldade de compreenséo da funcéo social pode também estar fundada na
viséo estreita da propriedade como substrato do lucro, do mando, do dominio,
do poder.

Ao chegar no Brasil, as teses da Revolucdo Francesa ganharam um status de
direito absoluto, que se valia por si, sem nenhum questionamento a estrutura da
propriedade. Por assim os interpretar, quando a Constituicdo de 1988 foi promulgada

e — com ela — a obrigatoriedade de a terra ter uma funcédo social, os grandes
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latifundiarios ndo conseguiram a interpretar. Entdo, se colocaram em uma posi¢ao de

reivindicar sobre a terra o direito individual, a posse (BRUNO, p. 64).

Esse processo pode até contribuir para o desdobramento de outros
processos sociais que eliminem de vez a renda e a apropriacdo privada de
um meio de produgdo, a terra, mas uma reforma agraria consiste,
essencialmente, na democratizacéo da renda fundiaria. E pelo que o grande
proprietario de terra esta lutando é por apropriagao e controle de renda. Alias,
da renda e do lucro, porque, como vimos anteriormente, o Brasil “causou em
uma figura Unica” a renda fundiaria e o lucro. O proprietario de terras e o
empresario, o banqueiro, etc.

Durante o periodo republicano no pais, em oposi¢cdo ao Agronegdécio, gestou-
se a ideia de Agricultura Familiar. Criou-se entdo, no entendimento sobre a terra, duas
percepcdes. A de capitalismo agrario e a de questao agraria. Sobre isso, em seu livro
Os usos da terra no Brasil, o autor Bernardo MancanoFernandes ira defender que
(FERNANDES, 2012, p. 48):

O paradigma da questdo agraria tem como ponto de partida as lutas de
classes para explicar as disputas territoriais e suas conflitualidades na defesa
de modelos de desenvolvimento que viabilizem a autonomia dos
camponeses. Entende que os problemas agréarios fazem parte da estrutura
do capitalismo, de modo que a luta contra o capitalismo é a perspectiva de
construcdo de outra sociedade. Para o paradigma do capitalismo agrario, as
desigualdades geradas pelas relacBes capitalistas sdo um problema
conjuntural, o qual pode ser superado por meio de politicas que possibilitem

a “integragdo” do campesinato ou “agricultor de base familiar” ao mercado

capitalista.

Além disso, as percepcdes do capitalismo agrario e da questdo agraria
colocaram também uma dicotomia nas relacdes de trabalho no campo. Sobretudo,
ente agronegoécio e agricultura familiar. Para o autor, a ideia de concepcdo do
agronegocio como um ente totalizante na verdade servia como estratégia para o
paradigma proximo ao capitalismo agrario. Ao definir todos os participes do campo
como “agricultores”, as grandes entidades doagronegdcio acabam por esconder as
diferencas que existem entre as posicées do grande proprietario de terras e o
trabalhador da lavoura. Mais precisamente, escondefundamentalmente as classes
sociais (FERNANDES, 2012, p. 62).

Essa tentativa acaba por cair por terra quando se observa a prépria composicao
gue existia no Governo Federal até a data da publicacdo de Fernandes. O antigo
Ministério da Agricultura, que existia desde o Brasil Império, era o natural
representante e defensor da politica da terra para o Agronegécio. No entanto, no ano
de 1999, ap6s o Massacre de Eldorado dos Carajas, cria-se o Ministério do

Desenvolvimento Agrario (MDA), com o objetivo de promover uma nova visao sobre
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agricultura e também trabalhar pela solucao de conflitos. (FERNANDES, 2012, p. 62)
Ainda assim, o MDA argumenta que a agricultura familiar & parte integrante do
agronegocio. Entretanto, desde 2006, o IBGE promove um censo no qual as
atividades sao diferenciadas. O Censo Agropecuério e o Censo da Producdo de

Agricultura Familiar. Sobre isso, o autor ird afirmar (p. 64):

A hegemonia do agronegdcio no Brasil (e no mundo) nédo aceita outro
modelode desenvolvimento que ndo seja 0 modelo agroexportador de
commodities em grande escala com uso intensivo de agrotoxicos e
transgénicos. A Via Campesina tem elaborado a ideia de soberania
alimentar, em que o controle

sobre a producdo de alimentos e sua distribuicdo seja retirado das
corporacbes e retornado ao Estado por meio de politicas de
desenvolvimento da agricultura em bases diferenciadas, como a
agroecologia, producédo regional diversificada e em pequena escala para
0s mercados locais.

Em seu livro Agricultura familiar versus agronegocio: a dindmica sociopolitica
do campo brasileiro (2008), o autor Sérgio Sauer aponta as muitas conclusdes que se
deram ao longo da discusséao entre agronegocio e agricultura familiar sobre o que se
deve fazer no tocante a reforma agraria. Autores como Navarro (2007) colocam que
“nao ha razdes para a realizagado desta reforma”, em negacéao explicita da existéncia
de qualquer problema no campo. Autores como Graziano (1999) colocam que nao é
mais possivel “aplicar a receita antiga” dos grandes proprietarios de terra ou mesmo
a sugerida pelas Ligas Camponesas. Por fim, ha autores que fazem uma defesa
enfatica da democratizacdo, uma vez que o sem-terra € “historicamente insubmisso,
gue questiona a duras penas o monopolio e a concentracao fundiaria” (BRUNO 2006,
p. 441).

Além disso, os autores apontam que uma real reforma agraria precisara passar
por um amplo processo de democratizacdo ao acesso a propriedade da terra,
eliminando o padrdo de dominacao social, regional e em especial o clientelismo
(MARTINS 1994). Também precisara construir alternativas as dicotomias adversarias,
uma vez que tendo como objetivo em comum a sustentabilidade, o desenvolvimento
se tornara consequéncia (GUIMARAES, 2001).

E importante colocar que apontamentos como o de Carlos Walter Gongcalves
(2004) vao colocar em debate também questdes nacionais acercas do que é
desenvolvimento sustentavel e como ele se d4 em diferentes esferas. No caso de sua
obra “Os Porqués da Desordem Mundial”’, o autor ira colocar duas dicotomias em

debate. A globalizacdo da natureza e a natureza da globalizagdo. Para o autor, com o
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advento do multilateralismo, as discussdes acerca de desenvolvimento nos paises
acabaram tornando-se refém de uma ldgica de cada vez maior aproximacdo, o que
tornou a técnica uma busca pela infinitude de recursos que sdo — por natureza —
finitos.Como ele ira citar, “Nao existe relacdo com a natureza a nao ser por meio de
um conjunto de significacdes socialmente instituido e, portanto, possivel de ser
reinventado num processo aberto, complexo, contraditorio e indefinido sempre em
condic¢Bes historicas e geograficamente determinadas”. (p. 44).

Portanto, umas das principais funcdes da reforma agraria seria a de justamente
ampliar a quantidade de camponeses pobres na posicdo de produtores rurais, se
afirmando como agricultores em um mercado onde a competitividade esta cada vez
mais restrita ao latifundiario. (p. 60).

A reforma agraria, além disso, funcionaria como um mecanismo regulador do
éxodo rural, deixando o campo de ser visto como um lugar onde n&o se podeprosperar
e tornando-o um local onde pode haver emprego. Para tal, a agropecuaria no Brasil
precisara se transformar — em especial no sentido de garantir o acesso a terra —
para dinamizar o setor e cooperar com o Brasil no sentido de geracdo de empregos
em um setor tao representativo para a economia como € o primeiro setor. (p. 61)

O acesso a terra € um fator importante para reduzir a pressdo da oferta de
mao-de-obra, além de ser um mecanismo fundamental para uma distribuicéo
mais equitativa da renda. A democratizacdo desse acesso deve cumprir,
portanto, a tarefa de gerar empregos, a fim de atender a oferta de mao-de-
obra no meio rural. Isso ird permitir uma melhoria nos niveis de renda e de
qualidade de vida também dos trabalhadores e trabalhadoras urbanas.

E importante colocar que, como escreve Abramovay (1996) e Veiga (1997), a
opcao politica pela agricultura familiar exige, além da redistribuicdo da propriedade da
terra, a implementacdo de uma série de politicas publicas para as areas fundiarias
(VEIGA, 1997). Mais do que acOes institucionais, € necessario fazer medidas
complementares, garantindo seguranca (inclusive juridica) e o que Veiga ird chamar
de “ordenamento agrario”.

Por fim, Sauer ira escrever que (2008, p. 66):

Em outras palavras, a luta pela terra, pela ampliagdo e consolidacdo da
agricultura familiar camponesa, ndo aponta para o reforco de relagbes pré-
modernas, e sim para avan¢os importantes na construcdo de um
desenvolvimento sustentével. O fortalecimento e a viabilizagdo da agricultura
familiar camponesa, bem como a geracdo de empregos, no meio rural,
implicam mudancas significativas no atual padrdo de desenvolvimento,
abrindo perspectivas para uma série de inovacgdes que transcendem a mera
modernizacdo tecnoldgica. A sustentabilidade de alternativas de
desenvolvimento importa em mudancas que resultam em melhoria das
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condicdes de vida da populagéo rural.

Podemos concluir que, como apontaram diversos autores até aqui, a relacédo
gue se da atualmente dentro das esferas campesinas esta profundamente envolta de
vicios, sobretudo da parte dos grandes fazendeiros e proprietarios de terras.

Ao tirar dos pequenos produtores da agricultura familiar a possibilidade de
empreender, os latifundiarios ndo s6 atrapalham o proprio desenvolvimento do
emprego no pais como também acabam se tornando o centro de um conflito que ja
dura décadas e ndo é solucionado: o que diz respeito a funcdo social da terra. O
agronegocio hoje estd, além de no centro deste problema, envolto com uma propria
relacdo conflitosa que n&o conseguiu resolver consigo mesmo: a da eficiéncia e a da
producdo em larga escala. O setor produtivo rural se conflita cada vez mais contra 0s
jovens produtores que, ao modernizar a técnica, obtém maior sucesso econdémico (p.
67).

A agricultura familiar, em contrapartida, acaba por se tornar uma grande base
de sustentacdo de mudancas no campo, pelas quais o meio rural democratiza a
politica agréaria e acesso a terra, viabilizando economicamente a participacdo nao so
do pequeno produtor, mas também da propria modernizacdo da lavoura. Como
escreve Sauer (p. 68):

A luta pela terra — que é também uma luta por um “outro lugar” — é um
processo social e politico que ndo se restrinja a sua dimensdo econémica
(SAUER, 2002). As mobiliza¢es, lutas e conquistas consistem em processos
politicos de transformacdo social, que guestionam valores, estabelecem
novas praticas e constituem sujeitos politicos modernos, agricultores
familiares como protagonistas de um verdadeiro desenvolvimento sustentavel

E importante ver que tais processos também encontram reverberacio em
outras areas da vida em sociedade no Brasil, muito além do campo. Destaca-se aqui
a presenca das acdes do campo na educacéo, sobretudo nos Colégios Agricolas,
Universidades Rurais e afins.

Como escreve Bogo (2016), existem diversos projetos no pais atualmente que
flertam com a iniciativa privada e que pretendem, através dessa entrada de mercado
préxima das atividades agrarias, mercantilizar acdes educacionais voltadas para o
campo ou mesmo voltadas para as oportunidades de trabalho. Criticamente, pode-se
realizar uma observacéo que a iniciativa privada, através dessas acfes, se apropria
de um aparato proprio de tecnologia do estado, continuamente sucateado, para fazer

suas intervencdes. Além disso, a mecanizacdo no sistema agrario demanda
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profissionais capacitados, que ao operar maguinas altamente tecnologicas aumentam
também a produtividade.

Dentro deste cenério de novas competitividades agricolas ndo s6 no Brasil,
mas também no exterior, Bogo (2016, p. 30) escreve:

As caracteristicas da educacdo rural podem ser percebidas nos diversos
projetos atuais do agronegécio, talvez com uma nova roupagem adequadas
ao momento histérico. Na atualidade o Estado tem fortalecido a Educacao
Rural quando deixa aberto para as empresas interferirem na educacao
publica do campo com as mesmas intencionalidades de 70 anos atras, ou
seja, formando trabalhadores para integrar ou adequar ao modelo de
producdo capitalista sob o controle das elites dirigentes. E contrario a esta
perspectiva elitista que se levantaram os Movimentos sociais do campo no
final da década de 1990 criando 0 Movimento Por uma Educacédo do Campo.

Ao atrelar a educacdo com uma forma de negocio, a educacdo no campo e
para o campo erra. Ela deveria, tal qual nos espacos da lavoura, estar proxima e
conversar com 0S anseios sociais por emprego, renda e um futuro diferente nas
relagbes econdmicas do Brasil. Aprofundando, ndo apenas a fachada de uma escola
rural deve estar atualizada com essas formas e anseios, mas também a didatica, a
nocdo do mercado de trabalho, o profissional a lidar com os estudantes,
pesquisadores agricolas, enfim, toda uma cadeia de profissionais que — em conjunto
com uma coordenacdo — deve procurar ndo apenas 0 conteudo atualizado, mas
também uma realidade condizente a seu segmento agricola.

Concluindo, como pode se observar até aqui, as relacdes campesinas estao
envoltas de uma série de polémicas e de questdes que existem e as envolvem desde
o inicio do periodo colonial do Brasil. Mais do que a terra, sua propriedade, seu ethos
€ Seus usos, € necessario também discutir o projeto e legado que pode se obter da
mesma. Somente através de uma formacao ampla e democratica, do acesso facilitado
a cultura e cultivo da terra e especialmente a uma educacdo que traga uma
personalidade critica e aplicada a realidade tanto do segmento que se deseja seguir,

havera desenvolvimento agrario e sustentabilidade fundiaria.



34

2. AGRONEGOCIO E AGRICULTURA FAMILIAR NO BRASIL HOJE

Ja tendo em mente o processo historico de desenvolvimento da questéo agraria
No NOsso pais, € importante que fagamos agora um panorama que permita entender
de que modo agronegdcio e agricultura familiar se materializam na realidade nacional
do presente. Nesse sentido, é necessario que trabalhemos os dados gerais relativos
a producéo agropecuéaria no Brasil, e como a evolucao dela nas Ultimas décadas pode
nos ajudar a compreender de forma mais adequada o que representam e de que modo
se direcionam o agronegocio e a agricultura familiar do nosso pais.

Primeiramente, € necessario entendermos a evolucdo de algumas
caracteristicas do setor agropecuario como um todo nas ultimas décadas, que nos
revelam o impacto desse setor em diversos aspectos da vida nacional, como utilizac&o
do territorio, finalidade da producéo de alimentos, criacdo de empregos, entre outros.
A partir do entendimento geral das caracteristicas desse setor no Brasil, focarmos na
diferenciacao entre as realidades do agronegaocio e da agricultura familiar no contexto
apresentado, a fim de evidenciar se e como acabam contrastando em forma, projeto
e finalidade de agropecuéaria para o Brasil.

Esse entendimento sera fundamental para a construcdo de uma analise mais
adequada a respeito dos modelos de educacéo para o campo, visto que se relacionam
diretamente com que modelo de espaco rural queremos e que sentido daremos a

producdo nesses espacos.

2.1 DADOS E PERSPECTIVAS DA AGROPECUARIA NO BRASIL

A agricultura tem se mostrado historicamente um dos fatores de maior peso na
estruturacdo da economia nacional, tendo relacao direta com a formac¢do do nosso
pais enquanto colénia. Por esse motivo, ainda hoje € possivel notarmos claros efeitos
das problematicas do processo histérico nacional na configuracdo da agropecuaria
brasileira. Os reflexos das estruturas coloniais de extensos latifundios produtores de
mercadorias para a exportagdo, concentrados nasmaos de poucos individuos da elite
nacional, se mostram presentes ainda hoje. Afinal,como nos mostrou Florestan

Fernandes (1973), nossa estruturacdo enquanto nacéo da periferia do capitalismo
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nos imp6s condi¢cdes especificas que tém de ser enfrentadas, em especial as

distor¢cbes causadas pelo fato de termos nos organizadohistoricamente enquanto uma

sociedade de elites, absolutamente desigual e permeada de privilégios que se

mostram, em muitos momentos, mais fortes do que alegalidade. E isso é um dos

fatores que influenciard grandemente o processo de producdo do espaco rural no

Brasil e toda a organizacdo da economia nacional (DEAK & SCHIFFER, 2007, p. 8-

9).

A sociedade brasileira é profundamente diferente das sociedades dos paises
centrais do capitalismo mundial. (...) Florestan Fernandes, a chamou de
sociedade de elite, como distinta de burguesa, com uma superprivilegiada
classe dominante. Ja a base material dessa sociedade € a reproducao de
uma peculiar modalidade de acumulacdo, ou desenvolvimento, que tem
origem no status colonial do Brasil anterior a Independéncia (1822) e
reproduzido desde entdo. Nesse processo, 0 excedente produzido pela
sociedade é dividido em duas partes, uma das quais é reinvestida na
expansdo da producdo (e nesse sentido, & reproducdo ampliada, um
processo de acumulacao), enquanto a outra parte é constantemente drenada
e enviada para o exterior —expatriada— sob a forma de pagamento de juros,
remessa de lucros, termos desfavoraveis de comércio e crénico déficit em
servicos (pagamento de fretes e seguros no comeércio exterior) sem qualquer
tipo de contrapartida, de forma que muito pouco é acumulado. E acumulac&o,
entdo, mas ndo de todo o excedente produzido, dai a denominacdo de
acumulacao entravada. As caracteristicas distintivas de tal economia: taxas
de juros astrondmicas; inexisténcia de crédito de longo prazo ou moeda
estavel; desnacionalizacdo da producéo, especialmente em areas-chave da
indUstria e infraestrutura precéria, seriam vistos em uma sociedade capitalista
burguesa (tal como as existentes em paises ‘desenvolvidos’), como fraquezas
estruturais da economia, quando na verdade s&o, no Brasil, os principais
instrumentos da continua reproducéo do status quo. (...) A sociedade de elite
desenvolve suas formas politicas particulares também. Assim, se a
democracia € a forma politica prépria da sociedade burguesa, construida
sobre a ideia de bem-comum (Commonwealth) e da concreta igualdade dos
cidadaos perante a lei, na sociedade de elite ela se torna uma farsa porque o
superprivilegiamento da elite contradiz qualquer no¢do de bem-comum, e a
igualdade perante a lei simplesmente ndo existe. (...) A elite faz (uma
guantidade ilimitada de inconsequentemente ambiciosas e ridiculamente
detalhadas) leis somente para desrespeita-las, e assim reafirmam sua
autoridade em ambos os movimentos: ela pode fazer a lei e ela pode infringi-
la no momento seguinte; e essa dindmica é socialmente aceita como normal.
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Tabela 1 - Numeros Gerais da Agropecuéria Brasileira (1975 - 2017)

1975 1980 1985 1995-1996 2006 2017

Estabelecimentos |4 993 252 5159 851 5 801 809 4 859 865 5 175 636 5073 324

Area Total (ha) [323 896 082 |364 854 421 (374 924 929 (353 611 246 (333 680 037 (351 289 816

Pessoal Ocupado |20 345 692 |21 163735 (23394919 (17930890 |16 568 205 |15 105 125

Tratores 323113 545 205 665 280 803 742 820 718 1229 907

Fonte: IBGE, Censos Agro 1975-2017.

Nesse sentido, os nimeros trazidos pela série histérica dos Censos Agro do
IBGE (Tabela 1) merecem ser trabalhados com maior profundidade, porque revelam
aspectos do processo histérico do setor agropecuario no Brasil que acabam
impactando de forma bastante significativa a realidade nacional. A comecgar pelo
aspecto territorial. Apesar de o Brasil, desde o inicio do século XX, passar por um
continuo movimento de éxodo rural (Tabela 2), com enormes massas migrantes das
zonas rurais para zonas urbanas, ou seja, mesmo com cada vez menos pessoas
habitando a area rural do nosso pais, a parcela do territério nacional destinada a
agricultura ndo sofreu reducéo equivalente. Pelo contrario, de 1970 a 2017 apresentou
aumento de 8,45%, enquanto a populacéo rural diminuiu de 44,08% para 15,64% do
total de brasileiros em periodo similar. Isso aponta para uma transicdo demografica

gue nao foi sucedida por alguma alteracdo na extensao dos espacos rurais.

Tabela 2 - Populacéo brasileira em areas urbanas e rurais (1970 — 2010)

Ano Populacdo Urbana (%) Populacao Rural (%)
1970 55,92 44,08
1980 67,59 32,41
1990 75,59 24,41
2000 81,23 18,77
2010 84,36 15,64

Fonte: IBGE, Censos Demograficos 1970-2010.

Hé& enorme relevancia nesses niameros quando os lemos em comparacdo com
o territério brasileiro como um todo. Enquanto o territorio brasileiro se estende por
851.487.659 hectares, a éarea dos estabelecimentos da agropecuaria ocupa
351.289.816 hectares, ou seja, 41,2% do Brasil, 0 que representa um territério muito
pouco denso em ambito populacional.

Além disso, outro fator importante se apresenta nos dados destacados quando

analisamos historicamente a evolucdo dos dados de pessoal ocupado e nimero de
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tratores. Enquanto a mecanizacao do trabalho avangou cada vez mais, com o nimero

de tratores utilizados na producdo agropecuaria do pais quase quadruplicando ao

longo de quarenta anos, a quantidade de pessoas trabalhando no setor agropecuario,

que teve pequeno aumento até a metade dos anos 1980, chegou a 2017 com trés

guartos da quantidade de trabalhadores que havia em 1975. Isso mostra como 0s

processos de producdo no campo tém sido feitos de forma cada vez mais

automatizada, e mesmo a expansao da area territorial a ser trabalhada nao serviu

para frear a diminuicdo na méo-de-obra envolvida com o setor.

Tabela 3 - Participacdo da Agropecuaria no PIB brasileiro (1996 - 2019)’

Ano PIB Agropecuéaria  PIB total do Brasil Participacdo da Agropecuaria
(em R$ milhdes) (em R$ milhdes) no PIB Brasil (%)

1996 1393102 4 367 091 31,9
1997 1 320 347 4 521 736 29,2
1998 1264 878 4 533 613 27,9
1999 1 268 056 4 561 353 27,8
2000 1373022 4 750 941 28,9
2001 1400 183 4 828 217 29
2002 1468 200 4 976 949 29,5
2003 1530731 5 035 299. 30,4
2004 1 454 499 5308 391 27,4
2005 1328 290 5 488 802 24,2
2006 1 326 967 5695 137 23,3
2007 1374760 6 056 211 22,7
2008 1452 185 6 369 232 22,8
2009 1 366 853 6 357 456 21,5
2010 1478 051 6 842 829 21,6
2011 1493 103 7110014 21
2012 1404 747 7 240 964 19,4
2013 1428 953 7 442 464 19,2
2014 1427 853 7 475 670 19,1
2015 1 484 066 7 239 346 20,5
2016 1592 694 6 985 500 22,8
2017 1 506 486 7072 704 21,3
2018 1496 042 7 192 510 20,8
2019 1552 995 7 256 986 21,4

Fonte: CEPEA, CNA.

7 Com o intuito de facilitar o entendimento da variagdo histérica, todos os valores estéo ajustadosde

acordo com o Real em dezembro de 2019.
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Outro ponto a ser destacado é que, como nos mostram a Tabela 3 e o
Gréfico 1, é possivel entendermos os movimentos de participacdo da
Agropecuaria no PIB nacional como um termdmetro da realidade econémica
nacional, apontando fatores como o nivel de desenvolvimento do Brasil

enquanto nagéo, bem como sinalizando processos de crises econémicas.

Gréfico 1 — Evolucado da Participacdo do PIB Agro no PIB Brasil (1996 - 2019)
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Fonte: CEPEA, CNA.

O processo de estabilizacdo econdmica do periodo imediatamente apds a
implementacéo do Plano Real foi marcado também por uma reducéo na participacéo
da agropecuaria no total do Produto Interno Bruto brasileiro, com uma reducéo
acelerada no periodo 1996-1998 e reducdo minima em 1999, quando o pais comeca
a passar por processos de crise. Assim, no periodo de 1999 a 20003, marcado por
dificuldades econbmicas mais significativas, e politicamente pelo final do segundo
Governo FHC e primeiro ano de Governo Lula, a participacdo da agropecuaria no PIB
brasileiro volta a subir, chegando a 30,4% do total. O periodo seguinte, de 2003 a
2007, marcado por estabilidade e crescimento econdmico, bem como pela
implementacdo de politicas sociais de grande impacto pelos governos Lula, nos

trazem nova reducao da participacéo desse setor no PIB total, caindo significativos 8
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pontos percentuais ao longo de 4 anos. Em 2008, ano de exploséo da crise econémica
do subprime, a partir da quebra do Lehman Brothers, que tomou todo o mundo e tem
efeitos até hoje, houve leve recuo nesse movimento, com aumento de 0,1%. Algo
similar acontece nos anos seguintes, com reduc¢ao para 21,5% em 2009, sucedida de
leve aumento de 0,1% em 2010. J4 o primeiro governo Dilma, de 2011 a 2014, foi
marcado por continua reducdo da participacdo percentual da agropecuaria no PIB
brasileiro, atingindo, no dltimo ano, a minima historica de 19,1%. Os anos seguintes,
marcados por intensificacdo da crise brasileira, com enorme turbuléncia politica e
econbmica, foram marcados por novo periodo de crescimento dessa participacao
relativa. Algo que volta a cair, entre 2017 e 2018 volta a crescer em 2019.

Essa perspectiva histérica da movimentacado nos permite compreender que a
participacdo da agropecuaria no Produto Interno Bruto brasileiro tende a diminuir em
momentos recentes de estabilidade politica e crescimento econdémico, enquanto 0s
periodos de crise tendem a fazer com que haja um aumento percentual dessa
participacao relativa. Ndo nos cabe, aqui, ir a fundo na analise do porqué de esse
movimento acontecer. Mas cabe destacar que ele parece apontar para uma relacéo
entre a modernizacéo e o crescimento do pais e uma superacéo da dependéncia das
estruturas vigentes da agropecuaria.

Além disso, é importante entendermos o perfil dos produtores rurais brasileiros.
Ainda de acordo com o Censo Agro 2017, 81,3% deles sdo homens, enquanto apenas
21,7% sédo mulheres (apesar de a participacédo feminina ter crescido em comparacgao
com o Censo Agro 2006, quando eram 12,7%). Em relacéo a escolaridade, enquanto
15,5% afirmam nunca terem frequentado a escola, a significativa parcela de 73% do
total de produtores frequentaram apenas o ensino fundamental. Isso significa que
88,5% do total de produtores rurais brasileiros ndo tem nivel de escolaridade que va
além do fundamental. Também € um destaque preocupante a quantidade dos que
afirmam nao saber ler e escrever, 23,03% (o que significa 1.164.710 dos produtores

brasileiros)®.

8 Quando sdo postos em comparacdo esses nimeros com os da populacéo brasileira, nota-se uma
enorme discrepéancia. Afinal, da populagéo brasileira com 15 anos ou mais, 6,8% € analfabeta no Brasil
(IBGE, 2019). A diferenca é de 16,23 pontos percentuais. O que reitera a necessidade de termos
politicas publicas direcionadas a educacao e alfabetiza¢édo da populagdo do campo.
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Tabela 4. Censo Agro

Tabela Censo Agro 2017
Produtores Homens 81,3%
Produtoras Mulheres 21,7%

Fonte: Censo Agro

No que tange a idade, h4 uma clara concentracdo em parcelas acima dos 45
anos de idade. Na faixa de até 25 anos ha apenas 2% dos produtores, enquanto de
25 a menos de 35 estédo 9,3%, de 35 a menos de 45 anos se enquadram 17,9% dos
produtores, de 45 a menos de 55 anos sao 24,2%, de 55 a menos de 65 estdo 23,5%
e, por fim, com 65 anos ou mais sdo 23,2%. Ou seja, 70,9% dos produtores rurais

brasileiros tém mais de 45 anos de idade.

Tabela 5. ldade dos Produtores

Tabela de ldade dos Produtores
25 anos ou menos 2%
25 anos a menos de 35 anos 9,3%
35 anos a menos de 45 anos 17,9%
45 anos a menos de 55 anos 24,2%
55 anos a menos de 65 anos 23,5%
65 anos ou mais 23,2%

Fonte: Censo Agro

Em relacdo a cor, 45,4% dos produtores sao brancos, 44,5% pardos,
8,4% pretos, 1,1% indigenas e 0,6% amarelos. Esses numeros sao bastante
préximos dos encontrados pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) de 2015 realizada pelo IBGE. Segundo os numeros da PNAD, a
populacdo brasileira € composta por 45,22% de brancos, 45,06% de pardos,

8,86% de pretos, 0,47% de amarelos e 0,38% de indigenas.
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Tabela 6. Cor dos produtores

Cor dos Produtores
Brancos 45,4%
Pardos 44,5%
Pretos 8,4%
Indigenas 1,1%
Amarelos 0,6%

Fonte: Censo Agro

Facamos, agora, entdo, uma analise focada na caracterizacdo dos tipos de
producdo agropecudria que existem no nosso pais, diferenciando o modelo
implementado pela agricultura familiar e aquele posto em pratica por estabelecimentos
gue nao sao classificados como familiares.

Em primeiro lugar, para o entendimento adequado da tematica, é necessario
gue sejam expostos os critérios utilizados para a classificacéo dos diferentes tipos de
estabelecimentos e produtores no nosso pais. E a base para isso estd no
ordenamento legal brasileiro. A agricultura familiar foi regulamentada, no Brasil,
durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva, através da Lei n° 11.326, de 24 de
julho de 2006, a qual estabelece as diretrizes para a formulacédo da Politica Nacional
da agricultura familiar e Empreendimentos Familiares Rurais. E no artigo 3° da referida

lei que se expressa o entendimento legal de que € um agricultor familiar:

Art. 3° Para os efeitos desta Lei, considera-se agricultor familiar e
empreendedor familiar rural aquele que pratica atividades no meio rural,
atendendo, simultaneamente, aos seguintes requisitos:
I — nao detenha, a qualquer titulo, area maior do que 4 (quatro)
modulos fiscais;
Il — utilize predominantemente mao-de-obra da prépria familia nas
atividades econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento;
1 — tenha percentual minimo de renda familiar originada de
atividades econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento na
forma definida pelo Poder Executivo;

IV — dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia.
§1° O disposto no inciso | do caput deste artigo ndo se aplica quando se tratar
de condominio rural ou outras formas coletivas de propriedade, desde que a
fracdo ideal por proprietario ndo ultrapasse 4 (quatro) modulos fiscais.
§2° S8o também beneficiarios desta Lei:
I — silvicultores que atendam simultaneamente a todos os requisitos de
guetrata o caput deste artigo, cultivem florestas nativas ou exéticas e que
promovam o manejo sustentavel daqueles ambientes;
Il — aquicultores que atendam simultaneamente a todos os requisitos de
que trata o caput deste artigo e explorem reservatorios hidricos com
superficie total de até 2 ha (dois hectares) ou ocupem até 500m? (quinhentos
metros cubicos) de agua, quando a exploragdo se efetivar em tanques-rede;
1l — extrativistas que atendam simultaneamente aos requisitos previstos
nos incisos Il, Ill e IV do caput deste artigo e exercam essa atividade
artesanalmente no meio rural, excluidos os garimpeiros e faiscadores;
v — pescadores que atendam simultaneamente aos requisitos previstos
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nos incisos I, I, Ill e IV do caput deste artigo e exercam a atividade
pesqueiraartesanalmente.

\Y — povos indigenas que atendam simultaneamente aos requisitos
previstos nos incisos Il, 1l e IV do caput do art. 3%

VI — integrantes de comunidades remanescentes de quilombos
rurais e demais povos e comunidades tradicionais que atendam
simultaneamente aosincisos Il, 11l e IV do caput do art. 3°.

Ou seja, fica expresso em lei que, para ser reconhecido como produtor que
compBe o quadro da agricultura familiar brasileira, € necessério ndo apenas a
presenca majoritaria de membros da familia na forga de trabalho, mas também que a
producao seja de pequena escala. Essa definigdo com parametros claros serve tanto
para a analise do modelo de organizacdo desses produtores como para a
implementacdo de politicas de estimulo e apoio por parte do Poder Publico
direcionadas especificamente a agricultura familiar. A base dessas politicas publicas
€ o Programa Nacional de Fortalecimento da agricultura familiar (PRONAF),

Ja o agronegocio ndao tem uma definicdo clara em lei, de modo que os dados
disponibilizados pelos Censos Agro do IBGE que podem servir para uma analise
comparativa, em geral, acabam sendo mais focados em uma distincédo entre o que se
encaixa nos critérios da agricultura familiar e 0 que ndo se encaixa nesses critérios
legais. Por esse motivo, devemos focar primeiramente nas distincbes entre a
agricultura familiar e a ndo-familiar para depois buscarmos mais a fundo o que podem
ser as caracteristicas predominantes do agronegoécio. No entanto, algumas
caracteristicas oferecidas por esses estudos podem nos ajudar a ter maior clareza em

relacdo a como se distinguem, na pratica, esses dois modelos.

Tabela 7- Numeros Gerais da Agricultura Familiar e Nao-Familiar no Brasil

Estabelecimentos  |Area (ha) Pessoal Ocupado
Total 5073324 |100% (351 289 816 |100% (15 105 125 [100%
Agricultura Nao-Familiar (1 175916 [23,2% 270 398 732 |77,0% |4 989 566 |(33,0%
Agricultura Familiar 3897 408 |76,8% (80891084 |23,0% (10115559 (67,0%

Fonte: IBGE, Censo Agro 2017.

Chama atencao, na Tabela 7, o fato de que 3 em cada 4 estabelecimentos da
agropecuaria brasileira sdo enquadrados enquanto parte da agricultura familiar,
chegando a quase 4 milhBes de estabelecimentos que se encaixam nos critérios da

Lei 11.326/2006. Ao mesmo tempo, a agricultura ndo-familiar corresponde a apenas
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23,2% do total. No entanto, essas grandezas se invertem quase exatamente quando
analisamos a &rea ocupada por esses estabelecimentos: enquanto a agricultura
familiar ocupa 80.891.094 hectares do territério nacional (correspondente a 23% da
area da agropecudria no Brasil), a agricultura ndo familiar ocupa 270.398.732
hectares, mais de trés vezes o valor do familiar. Isso evidencia uma enorme
disparidade no tamanho das propriedades. Enquanto a média da area dos
estabelecimentos da agropecuaria em geral no Brasil é de 69,2 hectares, 0s
estabelecimentos da agricultura familiar ttm em média 20,7 hectares® e os da
agricultura ndo-familiar ocupam em média 229,9 hectares, ou seja, onze vezes mais.
J4 no ambito de empregabilidade, a agricultura nao-familiar volta a ter uma
participacdo muito menor do que a agricultura familiar.

Ainda segundo o Censo Agricola de 2017, 47,6% da area total ocupada por
estabelecimentos da agropecuaria esta concentrada naqueles com area total igual ou
maior que 1000ha. Os estabelecimentos com area de 100 a menos de 1000 ha
representam 31,9% da area, enquanto os com menos de 100 ha equivalem a 20,4%.
Isso tudo remete diretamente ao nosso processo de formagao enquanto nacgéao, afinal,
os grandes latifundios foram a base da economia brasileira por toda a sua histéria
enquanto coldnia e também durante periodo posterior a independéncia. Nessemesmo
sentido, os grandes latifindios sdo a estrutura material de consolidacdo do
agronegocio enquanto forma de producdo agropecuaria no Brasil, explorando
enormes territérios concentrados nas maos de poucos individuos da elite nacional.

E é essa parcela dos produtores que tem forte representacéo e influéncia nas
esferas politicas do pais. Apesar de ndo existir uma contagem exata do niumero de
deputados e senadores que fazem parte da chamada Bancada Ruralista, sua
representacao e forca nas disputas politicas dentro do Congresso Nacional sdo muito
significativas. Sua face mais organizada é a Frente Parlamentar da Agropecuéria, que
atualmente conta com mais de 200 parlamentares e se apresenta, em seu proprio site,
como “a mais influente nas discussfes, articulacdes e negociacdes de politicas

publicas no ambito do Poder Legislativo™?.

9 O que se explica pela possibilidade aberta pelo §1° do artigo 3° da Lei 11.326/2006, quando
estabelece que os estabelecimentos onde sdo desenvolvidas formas de producdo coletivas podem
superar os valores delimitados pelo caput, desde que seguindo as limita¢des por proprietario. A média
apresentada aponta para uma predominancia das formas coletivizadas de producdo nos
estabelecimentos classificados como agricultura familiar.

10 https://fpagropecuaria.org.br/historia-da-fpa/.
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Compreender a utilizacdo dessa forca politica € central para o entendimento
desse grupo como parte da elite nacional que domina as estruturas da sociedade
brasileira, pertencente ao capitalismo periférico. Se, de um lado, essa representacao
Ihe permite ditar de que modo serdo encaminhadas as novas legislagoes, fazer o
enfrentamento a leis contrarias a seus interesses e se mobilizar em bloco para as mais
diferentes pautas (relacionadas ou ndo diretamente ao agronegdécio), ela também
permite influenciar nos processos de perdao a infracdes cometidas, de flexibilizagao
para incorporar praticas ilegais e de imposicdo de morosidade em processos
investigativos ou punitivos. Tais movimenta¢gfes tém sido reiteradas na historia
brasileira, como nos mostra Roberto Schwarz (2000, p. 29-30):

Assim, a vida brasileira impunha a consciéncia burguesa uma série de
acrobacias que escandalizam e irritam o senso critico. [...] Nestas
circunstancias, [...] além de infragao, a infracdo é norma, € a norma, além de
norma, € infragcdo, exatamente como na prosa machadiana. [...] os setores
europeizantes da sociedade brasileira participavam sim da civilizagdo
burguesa, embora de modo particular, semidistanciado, que levava a invoca-
la e descumpri-la alternada e indefinidamente.

Desse modo, €& possivel estabelecer um entendimento de que esse
agronegocio, caracterizado por ter enormes latifandios concentrados nas maos de
poucos individuos da elite nacional, os quais exercem forte influéncia nas
determinacdes politicas do nosso pais a fim de garantir seus privilégios, mesmo que
a cargo de praticas ndo necessariamente legais, € um entulho colonial brasileiro.
Nesse sentido, a analise de que os momentos de crise nacional sdo também aqueles
onde ha crescimento da influéncia da producdo agropecuéaria brasileira sobre o PIB
nacional € um sinal de que as crises tém servido justamente para reestabelecer
guaisquer parcelas de poder dessa elite do agronegocio que possam ter sido
diminuidas pelo desenvolvimento de outros setores da economia brasileira.

Com isso em mente, € indispensavel, para pensar um outro modelo de pais,
mais democratico e socialmente responsavel, o qual ultrapasse a heranca colonialista
de desigualdades colossais entre os estratos da populacéo, que seja consolidado um
outro modelo de relacdo com a producdo agropecuaria nacional, fortalecendo a
agricultura familiar. Isso passa diretamente por discussdes a respeito de uma reforma
agraria e de implementacdo de ainda mais politicas de incentivo a agricultura familiar,

nao apenas de apoio em infraestrutura e recursos, mas também politicas de




45

educacgdao, que consiga enfrentar as altas taxas de analfabetismo nessa populagéo.
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3. EDUCACAO NO BRASIL E SEUS DESDOBRAMENTOS

3.1 AEDUCACAO DO INSTITUTO HISTORICO E GEOGRAFICO BRASILEIRO

Como pudemos ver no primeiro capitulo, a formagcédo do Brasil nos aspectos
sociolégicos foi profundamente ligada a uma légica excludente e de perpetuacéo de
poderes. Com a educacgdo, ndo foi diferente. Em todos os momentos da histéria, a
educacéao no Brasil também desempenhou um papel fundamental na manutencao dos
privilégios e do poder.

Como defendem Diana Gongalves Vidal e Luciano Mendes de Faria Filho (p.
1):

O primeiro livro voltado exclusivamente a narrar a histoéria da educacao
brasileira, L'Instruction publique auBrésil: histoire et legislation (1500-1889),
de José Ricardo Pires de Almeida, composto como elogio ao Império e
publicado ja no fim do regime (em 1889), movia-se, da mesma forma, no
ambito das estatisticas e continha objetivo semelhante: afirmar a lideranca
brasileira em termos educacionais. Mas agora o alvo eram o0s paises sul-
americanos, em especial a Argentina. Dizia-se o0 autor constrangido ao "dever
e quase missao de restabelecer a verdade": "O Brasil é, certamente, dentre
todos os paises da América do Sul, aquele que maiores provas deu de amor
ao progresso e a perseveranca na trilha da civilizacdo". A contenda com a
Argentina espraiava-se na demonstracdo da superioridade do regime
monarquico sobre o republicano.

A educacdo no Brasil, quando nasce, é profundamente inspirada pela
metodologia e conceitos do Instituto Historico e Geografico Brasileiro — o IHGB —
guepor sua vez estava interessado na producéo e fomentacdo de uma educacao que
fosse nacional, porém que bebesse majoritariamente de fontes, livros e autores
europeus (em especial, francéfonos). Mais do que isto. A educacéo do IHGB era uma
educacdo voltada para a formacdo de um ideario nacional, ideario este que nao
comportava elementos que nao fossem os grandes herois da patria.

Além disso, a educacdo no Brasil também era em sua maior parte publica,
contudo nada desconectada do estado e sua defesa. Como péde se ler, teéricos como
o citado José Ricardo Pires de Almeida estavam preocupados em — mais do que
confeccionar uma educacdo nacionalista com fortes inclinacbes europeias —
desenvolver no Brasil um amplo projeto de defesa e manutencéo das predilecdes
monarquicas. A educacao deveria ser “de reis” e “para reis”, sendo a escola publica
nada além de uma extensédo dos palacios e cortes reais do Brasil.

J& entre o fim do periodo imperial e 0 comec¢o da Republica, o autor Pires de
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Almeida publica obras que comecam a conversar tanto com a no¢ao de educacao
patrocinada pelo IHGB quanto com novas ideias que floresciam no gestar da nova
republica (VIDAL; FARIA FILHO, 2003):

Médico, formado no Rio de Janeiro, e estudante de Direito por trés anos em
S&o Paulo, Pires de Almeida havia sido arquivista da Camara Municipal e
adjunto da Inspetoria Geral de Higiene na Corte, onde trabalhara nos servigos
de arquivo e biblioteca, o que, por certo, muito lhe facilitara o levantamento
de informacdes para a elaboracéo do livro. Sua produgdo escrita variava
bastante, versando sobre imigracédo italiana, economia doméstica, carnaval,
montepio civil, saneamento de Petropolis, dentre muitos outros temas.
Publicou, em 1906, Higiene Moral — homossexualismo (A libertinagem no
Rio de Janeiro: Estudo sobre as perversdes do instinto genital. Rio de Janeiro:
Laemmert& Co.), onde afirmava que a degradacdo do homem dava-se pela
alimentacdo excitante ou picante, pelo apetite venéreo, pela imaginacao
ardente e, também, pelos bailes populares, os cafés-dancantes e a
organizacdo das sociedades carnavalescas. A obra servia, para Nunes, como
contraponto a L'instruction publique auBrésil, na medida em que permitia a
Pires de Almeida, pelo avesso, retomar o projeto de intelectualidade a que
estava vinculado e que explicitara nos comentarios finais do livro sobre
educacdo: "o historiador tem, em qualquer pais, o dever de esclarecer o papel
de seu pais no mundo e investigar detalhadamente as questdes obscuras que
interessem as origens nacionais".

Ao se debrucar sobre os despossuidos, ainda que os tratando sob forma jocosa
e conservadora, o autor coloca luz em tépicos importantes. O educador ja ndo devia
ter um papel de investigar mitos fundadores ou herois nacionais, mas sim as coisas
gue sustentam tais afirmacoes.

Apesar disso, como citado anteriormente, Pires de Almeida ndo deixou de ter
uma visao positiva da educacao. Mais que isso, nunca deixou também de ter para si
os parametros de producao pedagogica que proviessem do IHGB. Era seu desejo a
sistematizacdo de um ensino que priorizasse uma histéria e uma geografia
intimamente ligada ao governo, contudo, que estimulasse uma investigacdo mais
profunda das bases que sustentariam este pensamento, de uma maneira a qual mais
do que saber que se deve, saber o porqué se deve fazer.

Com o tempo, outros autores foram aprimorando as ideias de Pires de Almeida,
como por exemplo Julio Afranio Peixoto (Noc¢des de historia da educacéo - 1933),
Primitivo Moacyr (A instrucdo e o Império: subsidios para a historia da educacdo no
Brasil, 1823-1853 — 1936), Fernando de Azevedo (A cultura brasileira — 1943) e
Theobaldo Miranda dos Santos (Nocdes de histéria da educacdo — 1945). Sua
contribuicdo para a formacao da educacédo no Brasil é latente e é importante, inclusive
para a sua critica, a manutengdo e preservacdo da no¢do de sua participacdo na
sistematizacdo da educacao brasileira (VIDAL E FILHO, 2003).
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3.2 A EDUCAGCAO NAS ESCOLAS NORMAIS

Mesmo com o novo regime republicano, a forma de fazer educacdo do IHGB
era dominante. Moysés Kuhlmann Jr. e Primitivo Moacyr foram autores que
preponderaram tal forma de fazer ensino mesmo com a nova forma de governo,
concentrando-se em alinhar a antiga forma metddica aos novos paradigmas e
desafios. Sobre isso, escrevem Vidal e Faria Filho (p. 1):

Nessas publicagcfes posteriores a instalacao do regime politico republicano
ndo se alteraram significativamente as propostas de coligir e metodizar
documentos (inscritas nos Estatutos do IHGB, elaborados em 1839, um ano
ap6s a criagdo do Instituto), nem de interpretar a génese da civilizacao
brasileira, ambas caras a tradicdo narrativa da historia gestada pelo IHGB.
Na esteira de tais preocupacdes outras obras, dedicadas especificamente a
historia da educacdo, poderiam ser arroladas, demonstrando a
permeabilidade da producao historiografica em educacédo a visao de histéria
e do fazer historiogréafico presentes no Instituto.

Primitivo Moacyr acabou se desdobrando, depois de suas primeiras
publicacdes, nos estudos acerca de regimentos internos, estatutos, leis e
levantamentos de dados sobre as escolas existentes e seus eixos de ensino. Com 0
prefacio de Afranio Peixoto, a obra dava a tnica final das primeiras escolas do periodo
imperial e do comeco do periodo republicano.

Com o fim dessas publicacdes, Moacyr também esteve envolvido na criacao
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” - o INEP

- e em seus estudos primordiais da década de 1930 e 1940.

Por fim, com Anisio Teixeira assumindo o INEP no comeco dos anos 1950, os
autores da escola do IHGB foram aos poucos tendo suas perspectivas sendo
reformuladas ou postas a prova, em especial por alunos recém-chegados de uma
nova escola de interpretacdo tedrica que daria a tbnica do ensino e da histéria da
educacédo no Brasil nos anos 50, o grupo das “Escolas Normais”.

Com a chegada de Vargas no poder nos anos 30, a escola se tornou um dos
palcos de disputa ideolégica mais acirrados da sociedade. Como escrevem Bittar e

Bittar (2012, p. 158):

No periodo de 1930 a 1964, rivalizaram-se dois projetos de nagdo para o
Brasil. O nacional-populista, cuja génese reportava-se a Getulio Vargas e que
agregou setores progressistas da sociedade brasileira, defendia a
industrializagdo do Pais a base do esfor¢o nacional, sem comprometer a sua
soberania. Por ter nascido reconhecendo que a questéo social ndo era caso
de policia, mas de politica, o projeto getulista contou com apoio dos
trabalhadores. Por sua vez, o projeto das oligarquias tradicionais, ligadas ao
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setor agrario exportador, previa o desenvolvimento econdmico subordinado a
lideranca dos Estados Unidos da América e representava setores da elite
politica desalojada do poder em 1930, especialmente os ligados a economia
cafeeira paulista. A polarizagédo ganhou fortes cores ideolégicas oriundas do
ambiente politico internacional, dominado pela disputa entre dois blocos, o
capitalista e o socialista, de tal forma que a politica nacional da época esteve
marcada pelos binbmios esquerda x direita, conservadores x progressistas.

O projeto da Escola Normal se inspirava nas realiza¢fes feitas até a data na
Escola Normal do Rio de Janeiro e na obra de Fernando de Azevedo, que no Distrito
Federal em 1927 conseguiu implementar importantes inovac¢des tanto no curriculo dos
alunos como na prépria concepc¢édo da Histéria da Educacéo. Inspirado pelos projetos
bem sucedidos da Escola Normal e de Azevedo, Afranio Peixoto, membro da
Academia Brasileira de Letras buscava pela primeira veza quebra do paradigma entre
a “velha escola” do IHGB.

Atrelando ao curriculo de seus estudantes quando fora diretor da EscolaNormal
do Rio de Janeiro novas disciplinas e em especial novas fontes, fontes essasque
seriam as bases de uma nova educacao concebida pelas Escolas Normais.

Peixoto acabou por se tornar a principal figura publica dessa nova vertente,
defendendo a escola que chamava de “noviciado brasileiro”, isto €, o ente da
sociedade que deveria estar responsavel ndo s para solucionar problemas, mas
também ser um apaziguador de diferencas sociais, como por exemplo 0 analfabetismo

(p. 1).

Em todo o capitulo, aforte interferéncia de Peixoto se fazia sentir pelo uso de
ironias e exclamacdes: "Com o horror nacional ao esfor¢o paciente e custoso,
0 método chamado ensino matuo ou lencasteriano sorriu ao Governo". Ou,
ainda: "Além da fraqueza de vontade, que vai quase ao suicidio 'por omissao’,
esse [€é] outro grande mal nacional, que esta a exigir estudos e remédios: a
guase auséncia de esforco gregario, sinérgico, solidario". Apropriava-se de
formulas do regime discursivo jornalistico, recorrentes no periodo,
perceptiveis sob a pena de outros intelectuais, tanto nas matérias publicadas
em 1927: "Parece incrivel que comemoremos o centenario da oficializagao
do ensino, no Brasil, com uma percentagem, estimada com otimismo, em
75% de analfabetos! J& chega a parecer ridiculo clamar-se pela solugéo deste
gigantesco problema da educacao do povo — téo velho é ele e tdo batido sdo
todos os argumentos demonstrativos do crime inqualificavel do poder
publico”, quanto em 1922, na comemoragdo de outro centenario, o da
Independéncia: "E indtil acrescentar qualquer comentario a esses nimeros,
desgracadamente eloquentes demais. Eles mostram, & sociedade, até que
ponto descera o desleixo criminoso e frisa nitidamente o espirito pouco
progressista dos dirigentes da na¢&o [no Império]".

Essa nova escola de pensamento unia o ensino religioso, que tinha sido muito
presente na histéria do Brasil até a independéncia de Portugal e a criacdo do Império,

em especial com a vertente jesuita, com o ensino laico, em especial na figura de
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grandes juristas, filosofos e outros catedraticos que j4 estavam presentes nas
universidades, mas viram na escola ndo apenas uma maneira de se reinventar, mas
também de proclamar seus ideais.

Com essa nova roupagem, em especial protagonizada por membros da
sociedade civil, a Escola Normal ganhou contornos de ser esculpida pela sociedade,
0 que explica seu sucesso até a década de 1950. Era a escola formada para dar

respostas ao passado e justificativas para o presente. Um produto de seu tempo.

3.3 A EDUCACAO DA ESCOLA NOVA E CONTEMPORANEIDADE

Ja no final dos anos 1950, criou-se uma terceira vertente acerca da percep¢ao
de como o sistema de educacgao deveria funcionar no pais. Inspirado pelo nacional
desenvolvimentismo de Juscelino Kubitschek, a escola tinha como objetivo seguir
diretrizes dispostas por grandes intelectuais que ja estiveram presentes em inovagoes
anteriores, como € o caso de Fernando de Azevedo (VIDAL; FARIA FILHO, 2003, p.
1):

Criada com o propdésito de "acompanhar, sob todos os seus aspectos, a
evolucao do povo e a formacdo da comunidade e vida nacional em mais de
400 anos de sua histéria", A cultura brasileira teve sua escrita marcada pela
dupla insercdo de Fernando de Azevedo. Professor universitario, lente de
sociologia educacional, em 1942, e de sociologia, em 1943, da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (USP), da qual foi também diretor, entre 1941 e
1943 (periodo de redacdo da obra), Azevedo fora reformador da instrucéo
publica do Distrito Federal (1927-1930) e de Sé&o Paulo (1933), redator
do Manifesto dos pioneiros da educacé@o nova, carta-monumento publicada
em 1932 defendendo um modelo de educagéo nacional (a escola nova), e
presidente da Associacéo Brasileira de Educacéo, eleito em 1938.

O novo modelo — da “escrita académica” — tomou corpo sobretudo com
as ideias que surgiram no pais nos anos 30. Intelectuais como Gilberto Freyre e Sérgio
Buarque de Holanda, ao lancarem suas teses em meios académicos, tinham por
objetivo também sinalizar no sentido da busca por uma formacéo nacional. Em cima

disso, os autores iram escrever que (p. 1):

A obrainseria-se, assim, por um lado, no rol de estudos académicos que nos
anos 1930 tendiam a compreender e produzir identidades para a cultura
nacional (o que explica a redacéo dos dois primeiros tomos), tal como Raizes
do Brasil (1936), de Sérgio Buarque de Holanda, e Casa-grande e senzala
(1933), de Gilberto Freyre: ambos, alids, devidamente citados por Azevedo.
Sérgio Buarque de Holanda autorizava-o a enfatizar o significado da heranca
portuguesa na conformagédo da cultura: "De Portugal nos veio a forma atual
de nossa cultura: o resto foi matéria plastica que se sujeitou, bem ou mal, a
essa forma". Freyre permitia-lhe afirmar que a religiosidade peculiar
disseminada nestas terras, "doméstica, lirica e festiva, de santos compadres,
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de santas comadres dos homens, de Nossa Senhora madrinha dos meninos”,
marcara a identidade brasileira, distinguindo-a de outras como a norte
americana.

Essa nova proposta, também chamada “escola nova”, inspirava-se em
influéncias europeias e queria concatenar seus dois movimentos precedentes junto a
uma nova prospecc¢ao. Mais do que sua presenca em ambientes académicos, 0s
escolanovistas também se faziam ouvir nas redacdes de jornais e em muitos
ambientes culturais do pais, em especial sob a intervencdo de Fernando de Azevedo,
gue além de pedagogoera também jornalista. Nomes como Sérgio Buarque, Gilberto
Freyre, Cecilia Meirelles, Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira ouviram e se fizeram ouvir sob
as entrevistasde Azevedo. Mais do que isto, estiveram intimamente ligados ao
processo de desenvolvimento da Escola Nova.

Tal entrega para o aperfeicoamento de uma geracéo inteira de educadores fez
com que as obras de Fernando de Azevedo ressoassem com bastante intensidade.
Destacam Vidal e Faria Filho (VIDAL; FARIA FILHO, 2003, p. 1):

Traduzida em 1950 para o inglés e desde de 1976 desmembrada, ganhando
o0 terceiro tomo (A transmisséo da cultura) estatuto de livro independente, a
obra tornou-se referéncia necessaria no campo educacional e na area da
histéria da educacédo, conforme destacaram Zaia Brandao e Marta Carvalho.
Contribuiram para esse prestigio académico ndo apenas a extensdo de suas
analises e o volume de informacdes coligidas (apesar de nado frequentar
arquivos, Azevedo levantou um grande conjunto de dados e fotografias, com
a colaboracdo de amigos), mas também a permanéncia de Azevedo como
professor universitario na FFCL-USP até sua aposentadoria em 1961,
formando novos quadros, influenciando a elaboracéo de trabalhos e redigindo
outras obras. De acordo com depoimento de Tirsa Peres, até o fim dos anos
1950, era nos cursos de Sociologia, de Azevedo, que a histéria da educacéo
brasileira se explorava, especialmente no que concernia a atuacéo do proprio
Azevedo como reformador da instru¢éo publica do Distrito Federal e de S&o
Paulo. Sua importancia também se deveu a proeminéncia do autor no campo
politico da educacéo nacional. Nos anos seguintes a publicacdo de A cultura
brasileira, Fernando de Azevedo assumiu a Secretaria de Educacéo de S&o
Paulo, em 1947; dirigiu a Biblioteca Pedagdgica Brasileira, da Cia. Editora
Nacional, até 1946; foi diretor do Centro Regional de Pesquisas Educacionais
de Sao Paulo, de 1956 a 1961; e redator do Manifesto de 1959 (Mais uma
vez convocados). A vasta cole¢do de cartas depositadas no Arquivo Pessoal
Fernando de Azevedo, do Instituto de Estudos Brasileiros (USP), oferece
elementos tanto para a percepcao dessa rede efetuada para a recolha de
fontes & escrita d'A cultura brasileira, quanto das articulagdes politicas em
torno da educacao nacional, nas quais esteve Azevedo envolvido.

Os escolanovistas tiveram um papel importante também dentro das
universidades, como citado anteriormente, contudo, agora como catedraticos e
estudiosos da educacao em nivel regional, como nas FFCL de Araraquara, Rio Preto
e Sdo Paulo. (VIDAL; FARIA FILHO, 2003). Além disso, estiveram presentes também

na formulacao
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Os anos 1950 marcaram a criacdo de varias agéncias de fomento a pesquisa
e a ciéncia brasileiras; iniciava-se, em 1951, um novo governo de Getulio
Vargas, dessa vez eleito pelo povo. De acordo com a sua plataforma
nacionalista, a construgcdo de uma nacado desenvolvida e independente exigia
uma politica cientifica e de pesquisa para o Pais. Assim, no primeiro ano do
novo mandato, criou-se o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico (CNPq), vinculado ao Ministério de Ciéncia e Tecnologia, com
a fungdo de fomentar o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico no Pais. No
mesmo ano, teve origem a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), que atualmente desenvolve atividades relacionadas:
a "[...] avaliacdo da pés-graduacao stricto sensu; ao acesso e divulgacdo da
producdo cientifica; ao investimento na formagdo de recursos humanos de
alto nivel no Pais e no exterior; & promogé&o da cooperagéo internacional”.

Com a chegada de Juscelino Kubitschek ao poder, o pais pode embarcar em
uma nova onda de politicas publicas de fomento a educacdo, com destaque ao
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), que era uma secretaria vinculada ao
MEC. O objetivo da criacdo do ISEB era o de desenvolver um projeto nacional para o
pais (BITTAR E BITTAR, 2012). Contudo, acabou por virar um “lugar de oferecimento
de cursos para empresarios, sindicalistas, funcionarios publicos, docentes
universitarios e de ensino médio, profissionais liberais, parlamentares, burocratas e
membros das forcas armadas, distinguindo-se de uma instituicdo académica [...]”
(TOLEDO, 2005, p.11).

No contexto politico do embate de narrativas, criou-se em 1960, apds 13 anos
de conflitos que se estendiam desde até antes dos escolanovistas, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, que incorporou a constituicao o direito a educacéao e
a obrigatoriedade escolar. (BITTAR; BITTAR, 2012).

Por fim, ja no final dos anos 1950 e no inicio dos anos 1960, a escola passa
por profundas reformulacdes, em especial grandes reformas educacionais por parte
dos governos, com merecido destaque para as chamadas “Reformas de Base” de
Janio Quadros. Para o presidente, a educacao precisava entrar em reforma tal qual a
universidade, uma vez que o proprio movimento da Escola Nova ja ndo correspondia
aos anseios mais progressistas no ambito pedagdgico. Com uma taxa de
analfabetismo de quase metade da populacéo, entidades da sociedade civil como a
UNE reclamavam ao governo a tentativa de novos métodos, com destaque para o
modelo Paulo Freire (BITTAR; BITTAR, p. 159, 2012).

Diante da alta taxa de analfabetismo (39,35%) no Brasil na década de 60,
teve inicio a experiéncia de educacao popular, dentre as quais se destacou
ométodo de alfabetizagdo de adultos de Paulo Freire. Com 0 apoio da
Uni@o Nacional dos Estudantes (UNE) e de uma parte da Igreja Catdlica
gue aderiua Teologia da Libertagdo, o educador pernambucano comegou
a alfabetizar segundo a sua maxima: “[...] educagdo como pratica da
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liberdade” (FREIRE,1978, p. 1). Coerente com essa teoria € com a sua
compreensdo do Brasil, Paulo Freire preconizava que, ao enorme
contingente que nunca pisara o chdo de uma escola, néo bastaria apenas
alfabetizar com métodos convencionais. Ao contrario, no processo da
alfabetizacdo, ao mesmo tempoem que se deveria fornecer aos adultos
desescolarizados o instrumental da escrita, seria necessario fornecer-lhes
também as ferramentas para interpretar o mundo, ou melhor, para ler o
mundo. Contudo, a sua inovadora atuagdo, que no futuro seria
reconhecida mundialmente, foi interrompida em abril de 1964.

Com o golpe militar de 1964, a ditadura militar comecou a empreender uma
nova forma de enxergar a escola publica, em especial com uma caracteristica de
expansdo. Sob essa égide, o sistema educacional ndo s6 pdde se expandir como
também se tornar uma instituicdo basilar do novo modelo de sociedade que queria 0
Regime Militar — o do “Brasil Poténcia” com uma educacao profundamente tecnocrata,
a fim de criar uma legido de trabalhadores que fossem buscar empregos e
oportunidades de vida nos tecidos sociais urbanos das grandes cidades.

Se pela primeira vez na historia as classes mais pobres poderiam entrar em um
espaco escolar, a sua contrapartida era de abnegacdo do pensamento critico, uma
vez que para além da escola, o Regime Militar empreendeu reformas profundas,
inclusive nas universidades, contando com a extingdo das céatedras, o fim da UNE e
das organizacOes de estudantes e o modelo de créditos (BITTAR; BITTAR, 2012, p.
160).

A relacdo da Reforma Universitaria com a escola publica encontra-se na
conexao estabelecida entre os cursos para formar professores e a facilitacéo
da expansédo do ensino superior privado. Nesses cursos, muitos dos quais
noturnos, comecaram a ser titulados os novos professores para a escola
publica brasileira. Outra consequéncia da politica educacional da ditadura
militar consistiu na formagdo de uma nova categoria docente que veio a
substituir aquela que até entdo era formada nas poucas instituicdes
universitarias ou nos Cursos Normais. Desse novo contexto, nasceu uma
categoria massiva que, pela condi¢cdo de vida e de trabalho a que seria
submetida, logo iria se organizar em sindicatos, um fenémeno tipico do novo
professorado e inteiramente distinto do perfil dos professores brasileiros até
a década de 60. Tendo feito a Reforma ‘antes que outros a fizessem’,
expressdo que indicava o temor dos militares quanto a forca do movimento
estudantil da época, a ditadura militar editou também a reforma do ensino
fundamental conhecida como Lei n. 5.692, de 1971, transformandoo antigo
curso primario, de quatro anos, e o ginasio, também de quatro anos,em oito
anos de escolaridade obrigatéria mantida pelo Estado, isto €, o ensinode
primeiro grau que duplicou os anos de escolaridade obrigatéria. Com essa
reforma, o regime militar pretendeu conferir um novo carater ao segundo grau
de ensino. Com o propdésito de lhe conferir carater terminal e de diminuir a
demanda sobre o ensino superior, a reforma imprimiu-lhe o carimbo de
‘profissionalizante’, ou seja, acabava-se com o0 ensino médio de carater
formativo, com base humanistica, para fornecer ‘uma profissao’ aos jovens
gue ndo pudessem ingressar na universidade.

O Regime Militar — em nimeros — ampliou as vagas das escolas, porém um
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deseus legados mais controversos € o de justamente ter preenchido vagas em escolas
inadequadas, com pouco equipamento, com professores pouco treinados e,
especialmente, com colecionados planos fracassados de tentativas de alfabetizacao.
O método Paulo Freire foi interrompido e, em seu lugar, surgiu o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo, o MOBRAL, que n&do conseguiu fazer o que Ihe foi proposto.

Ainda na década de 60, foram criadas as Fundacdes de Amparo a Pesquisa,
como a FAPESP, a FAPERJ e a FAPEMIG. Além disso, foram criadas também
diversas entidades que, inspiradas pelos novos cursos de pés graduacao que iam
surgindo, criaram associa¢cdes como a Sociedade Brasileira de Pesquisa Cientifica
(SBPC), a Associacao Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educacédo (Anped)
e a Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais
(Anpocs), entidades essas que tiveram um importante papel ndo so na defesa do pos-
graduando e dos professores, mas também no processo de redemocratizacédo do pais
e de seus novos estudos que emergiam com o fim da ditadura militar em 1985 e o
comeco da Nova Republica.

Atualmente, muitas ferramentas foram criadas no sentido de democratizar a
educacédo ainda mais. O direito a educacao, presentes tanto na Constituicdo Federal
de 1988 quanto no Estatuto da Crianca e do Adolescente, garante até os dias de hoje
a manutencéo de uma escola publica, laica, gratuita e de qualidade, apesar das muitas
tentativas de a desqualificar. A escola publica continua sendo um dos principais

bastides de defesa nao s6 dos direitos, mas também da democracia.
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4. 0 CAMPO E SEUS DIALOGOS COM A EDUCACAO

Neste capitulo, sera apresentada a questéo educacional do campo no contexto
brasileiro, expondo de que modo foram constituidas as instituicbes educacionais no
campo, a que projetos serviram e quais os conflitos que enfrentaram e ainda
enfrentam. Para melhor elucidar esses tdpicos, traremos a discussdao o educador
Paulo Freire que teve fundamental importancia para os primeiros modelos de escolas
campesinas no Brasil. Outrossim, objetivamos dissertar sobre a intrinseca relagéo
entre a educacdo do campo, a Reforma Agraria e 0s movimentos sociais, destacando
a relevancia das realidades locais vividas nos programas de ensino da época e nos

atuais.

4.1 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E SUA PRESENCA NO CAMPO

Como pudemos ver no capitulo anterior, a educacao pdde, na histéria do Brasil,
ser tanto um projeto das elites dominantes quanto também servir como um
instrumento emancipatério ndo so de ideias, mas também de pessoas. Ao analisar a
historia da educacdo no Brasil, no entanto, nos deparamos também com a falta de
protagonismo ou mesmo de presenca de educadores e educandos que viessem das
areas mais humildes e dos mais profundos rincdes deste pais. A educacdo no campo
acabou sendo subjugada no grande campo “educacgao”, sem ter considerada suas
caracteristicas particulares ou mesmo a sua importancia para o desenvolvimento
regional de determinadas localidades no pais.

Acerca disso, uma nova categoria de intelectuais emerge, ja ho comeco dos
anos 1980, propondo um dialogo entre academia e movimentos sociais do campo e
da terra, afim de desenvolver uma educacédo e uma pedagogia inspirada no campo,
respeitando seu espaco de ser e considerando seu papel na formac¢ao nacional. O
gue antes nao estava presente, sob a tutela desses novos pesquisadores, pdde vir a
raiar.

Os primeiros grupos de educadores puderam ver na diferenciacdo entre
educagao rural e educagao para (ou “no”) o campo a chave de leitura correta para
propor ndo apenas uma diferenciagdo académica, mas também a nova politica publica

gue surgia com o fim do Regime Militar e o inicio da Nova Republica. Se valendo ainda
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do método Paulo Freire, descartado pelo antigo regime, a alfabetizacéo e o letramento
foram pontapés iniciais desses grupos de educadores para trazer para o centro da
discussdo em educacao o povo do campo.

Com o método Paulo Freire, surgiram as primeiras Escolas-Familia Agricolas
(EFASs) que vieram para o pais em 1960. Além delas, também chegaram no pais das
Casas Familiares Rurais (CFRs), que comecaram nos estados de Alagoas e
Pernambuco, se estendendo por toda regido Sul entre 1989 e 1990 (ANDRADE E DI
PIERRO, 2004). As EFAs e as CRFs tinham como sujeito de seu estudo o pequeno
produtor e utilizavam-se do conceito de Pedagogia da Alternancia para conseguir
desenvolver um projeto pedagogico que fosse profundo e coerente (SOUZA, 2008).

Ja no final dos anos 1970 e comeco dos anos 1980, os movimentos sociais
tomaram a frente das discussdes sobre a educagcéo no campo, com especial destaque
para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) (SOUZA, 2008).

Nos anos de 1980, com a ampliacdo do numero de ocupacbes e
assentamentos organizados no MST, as questdes educacionais dos
camponeses e trabalhadores rurais ficaram mais visiveis. A existéncia de um
namero reduzido de escolas e o trabalho com conteldo caracterizados pela
ideologia do Brasil urbano fizeram com que o movimento social iniciasse
novas experiéncias e produzisse documentos mostrando as necessidades e
as possibilidades na construcdo de uma politica publica de educacdo do
campo. O movimento social questiona o paradigma da educacdo rural e
propde a educagdo do campo como um novo paradigma para orientar as
politicas e préticas pedagdgicas ligadas aos trabalhadores do campo.
Questiona, em esséncia, 0s interesses da classe dominante expressos no
paradigma da educacdo rural e as contradicbes do modo de producéo
capitalista.

A discussdo sobre a Reforma Agraria perpassava também o campo da
educacédo, uma vez que era fundamental para 0s movimentos sociais que mais que
formados nas ideias, o campesinato também se formasse nas escolas e
universidades. Com a criacdo do Setor de Educacédo em 1987, as propostas e praticas
pedagoégicas dos movimentos sociais puderam ser organizadas e sistematizadas.
Mais do qué isso, no interior dos mesmos, a educacdo ganhava contornos de
prioridade ao lado da luta pela terra. Por fim, com a chegada da década de 1990, os
movimentos sociais de luta pela terra se enxergaram também um espaco educativo,
tendo a luta pedagdgica também como eixo central, onde pdde se observar a presenca
de cursos pré-vestibulares, coletivos de educacdo, entre outras modalidades de

ensino.
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No | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria, realizado em 1997
e na | Conferéncia Nacional Por uma Educacao Bésica do Campo, realizada em 1998,
foram definidos os pilares para 0s movimentos sociais do campo no seu entendimento
de como deveria ser a educacdo. A partir dessas discussdes, foi elaborado o
Programa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria, que foi langado também em
1998. Escreve sobre isso Caldart (2009):

Este ‘fio de navalha’ precisa ser analisado, pois, no terreno das tensoes e
contradicbes e ndo das antinomias, estas Ultimas muito mais préprias ao
mundo das ideias do que ao plano da realidade concreta, das lutas pela vida
real em uma sociedade como a nossa: sim! A Educacdo do campo toma
posicdo, age, desde uma particularidade e ndo abandona a perspectiva da
universalidade, mas disputa sua inclusdo nela (seja na discussdo da
educacgao ou de projeto de sociedade). Sim! Ela nasce da ‘experiéncia de
classe’ de camponeses organizados em movimentos sociais e envolve
diferentes sujeitos, as vezes com diferentes posicGes de classe. Sim! A
Educacédo do campo inicia sua atuacdo desde a radicalidade pedagdgica
destes movimentos sociais e entra no terreno movedico das politicas
publicas, da relacdo com um Estado comprometido com um projeto de
sociedade que ela combate, se coerente for com sua materialidade e vinculo
de classe de origem. Sim! A Educacdo do campo tem se centrado ha escola
e luta para que a concepcdo de educacdo que oriente suas préaticas se
descentre da escola, ndo fique refém de sua l6gica constitutiva, exatamente
para poder ir bem além dela enquanto projeto educativo. E uma vez mais,
sim! A Educacdo do campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores
ao conhecimento produzido na sociedade e ao mesmo tempo problematiza,
faz a critica ao modo de conhecimento dominante e a hierarquizacdo
epistemoldgica propria desta sociedade que deslegitima os protagonistas
originarios da Educacédo do campo como produtores de conhecimento e que
resiste a construir referéncias préprias para a solugdo de problemas de uma
outra légica de producéo e de trabalho que néo seja a do trabalho produtivo
para o capital.

E importante ver na educacdo do campo também a fundacédo de uma
praxis pedagogica dos movimentos sociais. Ela ajuda a revigorar uma tradicao
pedagdgica -como pudemos perceber em Paulo Freire — ao mesmo tempo que
consegue tambémformular questdes novas, teorias novas. E faz isso menos
pelos ideais pedagdgicos académicos e mais pelas contradicfes da sociedade
na qual esta inserida. Ela atua na critica ao estado das coisas, e ndo em seu

inverso.
4.2 TEORIA, PRATICA, METODOLOGIA E A(;AO NA EDUCA(;AO NO CAMPO

Além da questao teorica, a educacdo no campo também é formulada por uma

préatica diferenciada. Como escreve Souza (2008):
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A prética pedagodgica, entendida como uma dimensdo da pratica social, é
gerada no estabelecimento de relagéo entre os conhecimentos do processo
de formacdo inicial dos profissionais da educacdo e 0s conhecimentos
adquiridos no conjunto das a¢fes desenvolvidas no mundo da escola e da
politica local de educacdo. E desse modo que mencionamos praticas
pedagoégicas que se identificam com o posicionamento dos movimentos
sociais quanto a educacao do campo e praticas que reproduzem idedrios do
Brasil urbano.

Ao contrario dos modelos tradicionais, 0s movimentos sociais e em especial as
escolas tinham na préatica um de seus principais objetos de aperfeicoamento. Apenas
através de uma pratica aliada aos movimentos sociais, a educagéo para o campo
atingiria um objetivo. A educa¢cdo no campo também se reorganizou ao entorno das
propostas curriculares. O maior marco da mesma é a liberdade de catedra que o
professor tem em falar sobre seu tema. Alguns professores optaram por usar as
propostas curriculares ja existentes, outros, uma proposta interdisciplinar. Mais do qué
isto, ao elaborar as propostas curriculares, os professores também eram livres
para desenvolver o método de como transmitiriam essas aulas. Alguns professores
optavam por panfletos e jornais, ja outros, preferiam uma “proposta construtivista
interacionista piagetiana”, que trabalhasse tanto com os conceitos de Piaget quando
pudesse trazer o apelo a pratica tdo marcante dos movimentos sociais junto as teses
interacionistas (SOUZA, 2008).

Os conteudos escolares davam relevancia aos aspectos das comunidades e
realidades locais vividas. Os PCNs eram trazidos como propostas, apesar de sua
inclinacdo como indicador para o desenvolvimento da educacdo em escala nacional.

O professor da escola enfrentava o conflito de enfrentar o conteido proposto
pelo estado junto ao de conciliar um novo conteudo, que seria desenvolvido no seio
dos movimentos sociais ou dos ambientes no qual a educacdo campesina estaria
proposta.

Todo este longo processo gerava, no final dos semestres letivos, grandes
projetos coletivos que eram desenvolvidos, em uma maneira de ligar a escola do
campo a sociedade para quem ela prestava servi¢co. Hortas, datas comemorativas,
trabalhos com agua, festas, eventos, plantios de arvores, entre outros. Nas palavras
de Souza (2008):

Nas falas dos professores € possivel identificar as seguintes caracteristicas
dos projetos escolares: os temas séo identificados na propria comunidade,
dando destaque para as datas comemorativas; histéria do assentamento,
literatura; resgate da cultura dos alunos assentados e acampados; jogos
escolares de 12 & 42 séries; visita a outros assentamentos; alimentos do
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campo. Os participantes séo pessoas da propria comunidade, professores,
funcionarios da escola, alunos, liderangas, agronomos e acampados. A
dindmica dos projetos é caracterizada pela interacdo da comunidade no
contexto escolar, pelo estabelecimento de relacbes com outros
assentamentos e atividades em grupos, a exemplo de uma experiéncia que
teve o objetivo de conscientizar sobre a importancia dos alimentos e da
producéo orgénica.

Os papéis dos projetos escolares sdo aqueles que podem ser desenvolvidos
ao longo de um ano ou de um semestre, por um ou até mais professores, envolvendo
a comunidade, como citamos aqui. Porém, mais que isso, a escola no campo oferece
uma infinidade de possibilidades curriculares. Ao se aproximar da realidade escolar,
observando também o dia-a-dia de uma escola, os profissionais se aproximam do
povo (SOUZA, 2008).

Partindo dos questionamentos sobre a selecdo dos contetdos, a
metodologia, a relacdo professor e alunos, a avaliacdo, a existéncia de
projetos escolares e a relagdo entre escola e comunidade, foi possivel
caracterizar aspectos da pratica pedagdgica que indicam duas direcoes: 1)
uma pratica que manifesta a proximidade com os propésitos filoséficos,
pedagdgicos e politicos do MST. Nela, o professor retrata o trabalho com os
temas que integram o cotidiano da comunidade assentada; discute a trajetoria
de vida dos alunos e a histéria do assentamento; atribui importancia a
participacdo da comunidade na escola, tenta desenvolver um trabalho
participativo com os alunos. Trata-se de um professor que conhece algumas
caracteristicas dos povos do campo ou que procura conhecé-las em seu
trabalho educativo; 2) uma préatica que se caracteriza pela proximidade do
professor com as orientac¢des oficiais, sejam elas municipais ou estaduais. O
conteudo fica centralizado na indicacdo realizada pelas instancias
governamentais e no livro didatico, que muitas vezes € o Unico material
existente na escola. Nas duas préaticas constatou-se a utilizacdo da palavra
“realidade” parailustrar os contetdos que sao desenvolvidos em sala de aula.
O discurso critico parece estar incorporado nhas praticas tradicionais,
descaracterizando-as.

Por fim, é importante ressaltar que os desafios da educacdo no campo séo:
aprofundar a compreensédo de quais conhecimentos cientificos sdo abordados, quais
os professores dominam e quais ainda sdo necessarios para efetuar uma singela
educacéo transformadora; a construcdo de uma educacao que tenha pratica social,
gue indague tanto a educacéao publica do estado quanto a das escolas privadas e; por
ultimo, analisar e prover uma educacdo que ndo venha das contradicées do campo
com a cidade no Brasil, mas sim o mais profundo produto da educacao produzida no

seio do campesinato.
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4.3 AFIRMACOES DA EDUCACAO NO CAMPO, LUTA DE CLASSES, COLEGIOS
AGRICOLAS E ATUALIDADE

A presenca da educacgéo no campo ndo € um movimento que acontece a parte
da sociedade. Ela é um processo de acirramento da luta de classes no campo, no qual
uma ofensiva do capital é conflitada contra as formas de organizacdo da classe
trabalhadora. O mercado internacional e empresas transnacionais controlam a
producéo agricola e, por consequéncia, mantém reféns os pequenos produtores. Mais
do que isso, através da auséncia de educacao, tém os camponeses nas suas maos
nos aspectos socioculturais (CALDART, 2008).

No Brasil, essa l6gica funciona de uma maneira contraditoria, porém bastante
efetiva. NOo mesmo passo que o0 camponés € expulso de sua terra, € prometido a ele
a inclusdo no modelo moderno e nas areas urbanas da cidade, na chamada
“agricultura industrial”, entretanto, sem deixar de estar atrelado a um territorio privado

de um grande latifundiario (CALDART, 2008).

O agronegdcio, representacdo econdmica e politica do capital no campo, tem
feito também uma ofensiva de disputa ideoldgica na sociedade: “Sim”, dizem
os ‘empresarios’ do campo, “é preciso acabar com o latifundio improdutivo,
mas através do agronegdcio, da moderniza¢do da agricultura, do campo e
nado da reforma agraria e dos movimentos sociais atrasados que ainda lutam
por ela: é o agronegécio que vai resolver os problemas da producdo de
alimentos, de trazer mais divisas ao pais...” Mas, por via das duvidas, os
grandes proprietarios ndo tém ficado somente neste plano de luta: alegando
que precisam de mais ‘tranquilidade para trabalhar’ (explorar o trabalho), tém
promovido cada vez mais investidas de criminalizacdo dos movimentos
sociais, ainda que nesse contexto de enfraquecimento do polo do trabalho,
dos trabalhadores, suas lutas sejam hoje muito mais de resisténcia do que de
enfrentamento direto ao capital. Perigoso sera se alguns setores da
sociedade passarem a escutar 0s movimentos sociais, dando-se conta que a
defesa do meio ambiente, por exemplo, exige o combate a I6gica de producéo
de alimentos prépria do agronegocio. Maior perigo ainda se as organizacdes
ou 0s movimentos sociais aprofundarem sua atuacdo sobre as contradi¢des
do modelo atual, agora mais visiveis pela crise mundial do capitalismo.

A ofensiva do capital no campo acaba sendo por muitas vezes uma das mais
violentas mostras dessas contradi¢cdes. Uma crise ambiental, moral e principalmente,
alimentar. O embate entre agricultura familiar e os transgénicos mostram isso
(CALDART, 2008).

A logica capitalista ndo precisa obedecer ao campo como um lugar de negécio,
nao precisa incluir ou mesmo precisa de “escolas do campo”. Precisa apenas que toda

essa estrutura entre em acordo com a “agenda politica do pais”, quase sempre



61

intimamente ligada ao ajuste fiscal. Mais que isso, a chamada “reestruturacéo
produtiva” que chega ao campo requer cada vez mais uma mao de obra qualificada,
pequena e ndo necessariamente voltada para o trabalho agricola, uma vez que o
interesse dos empresarios rurais ndo € de discutir formacéo ou educacao profissional,
mas sim pensar em novas técnicas, reajustes na vocacdo das escolas, a criacdo de
escolas agro técnicas e agricolas, novos cursos de agronomia e principalmente se
fazer presentes nas grades curriculares, em especial ministrando sobre gestdo do
agronegocio (CALDART, 2008).

Para estes atores, a modernizacdo da agricultura ndo perpassa a agricultura
familiar, mas sim a insere dentro de uma logica que “sobreviverao os mais modernos”.
Alguns podem, sim, se formar ou mesmo comecar a produzir afim de garantir um
‘exército de reserva”’, mas sem excessos. Na pior das hipoteses, os grandes
empresarios ainda podem contar com o advento do trabalho escravo, da auséncia de
leis e de fiscalizacdo e da coacao para garantir que os trabalhadores estejam sobre
seu jugo (CALDART, 2008).

Por fim, se nada disso der certo, os industriais ainda poderdo contar com a
ajuda de “empresas humanitarias” para “modernizar’” as mentes e coragdes para a
nova ‘“revolucéo verde”, para os transgénicos, para a monocultura de negdcio, para
0s quimicos industriais, para a industria das maquinas agricolas pesadas, entre outros
(CALDART, 2008). Sobre isso, ainda Caldart (2008):

Este processo, nesses e noutros aspectos que precisam ser complementados
em um esfor¢o de analise mais completa e rigorosa, talvez explique porque
afinal a Educagéo do campo ‘vingou’, existe, entrou na agenda de governos,
universidades, movimentos sociais; virou questdo, embora ndo tenha se
tornado politica publica, e menos ainda politica de Estado. Na pratica, os
governos tém combinado politicas focais (importantes) de ampliacdo do
acesso a educacao béasica e de formacdo de educadores do campo com a
manutencdo de politicas de fechamento de escolas ou a retomada de
programas alienigenas como o da Escola Ativa, por exemplo.

Como escrito anteriormente, outra grande preocupacédo que acaba movendo o
conflito de classe é o surgimento da escola e dos colégios agricolas. Com o éxodo
rural estimulado pelos grandes latifundiarios, varias escolas primarias no campo foram
fechadas, sendo fechadas com elas também o conceito defendido por aqueles que
acreditavam em uma educacgdo campesina. Ja na contrapartida, as escolas agricolas

resistiram ao tempo. Com incentivos politicos e principalmente com interesse em mao
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de obra especializada em um pais cujo setor agricola e agropecuério é tao intenso, a
escola pode encontrar espago para permanecer (MELO, 2012).
As escolas agricolas, por Melo (2012), séo avaliadas da seguinte maneira:

No espaco rural brasileiro, as escolas agricolas sao as que possuem o maior
destaque, seja por infraestrutura, avaliacbes nacionais ou egressos
qualificados. Por outro lado, sdo vistas como as representantes do
capitalismo no campo, na medida em que suas implantagcbes ndo sdo
resultado de demandas locais, mas impostas de cima para baixo pelo
governo ou empresas. Outro fator € que os egressos ndo permanecem na
localidade em que estudaram, ou entdo ndo voltam para o local de onde
vieram, sendo conduzidos pelo mercado da oferta de empregos a irem para
regides ja desenvolvidas, prejudicando assim, a economia e a identidade rural
local.

No tocante ao papel institucional e a metodologia, a escola agricola se difere
muito do modelo proposto pela “educagdo no campo”. Em primeiro lugar, a escola
agricola propde o conhecimento do aluno como ser, subjetivo e individual, a figura do
aluno é central na percepc¢éo de sua participacdo na escola e com demais entes ali.
Mais do qué isto, a comunidade que cerca a escola ali € servida, porém indiretamente.
Ao invés de projetos como hortas, eventos ou mesmo festas, se observa na escola
agricola outro tipo de interacéo, a da escola para com a escola (MELO, 2012).

Quando a discussao se envereda pela metodologia, é importante colocar que
o0 docente da escola rural leciona em uma localidade cuja as caracteristicas séo
distintas. O educador que trabalha com a pratica ho campo, em especial com as
escolas agricolas, tem que saber conciliar a existéncia de uma inclinacdo a
preponderancia do ensino urbano contra os limites de um ensino rural sem apagar as

caracteristicas do segundo (2012).

Nao ha duvidas de que se estas diretrizes fossem alcancadas por todas as
escolas no campo, teriamos no espaco rural, a possibilidade de ter uma
organizacgdo espacial mais justa do campo a médio e longo prazo. Pois como
o0 proprio significado indica, o professor ensinaria ao aluno a técnica, a ciéncia
e a disciplina de se reproduzir socialmente no campo.

Mas serd que esta reproducéo social depende apenas da rela¢é@o professor-
aluno? Sera que todos os professores que lecionam nas escolas rurais
possuem umaformagéo que valorize o homem do campo? Seré que a politica
da Educacgdo do Campo pauta a atividade docente de todas as escolas do
campo?

Colocados lado a lado, colégios agricolas e escolas do campo, ambos parecem
ter preocupacdes semelhantes, embora ndo cheguem a um mesmo denominador

comum ou mesmo tenham os mesmos métodos para atingi-los. A educagdo no campo
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precisa estar sintonizada ndo apenas com as mais novas maquinas agricolas do
nosso tempo, ou devem estar apenas interessadas em formar novos participantes de
um movimento maior. A educacao tem o papel principal de formar seres pensantes,
que vao nao apenas interagir com o meio no qual estdo inseridos, como é o caso do
campo, mas também vao o transformar todos os dias, independentemente de suas
perspectivas.

Apesar disso, a afirmacdo do campo se faz necesséria. A afirmacéo da escola

do campo se faz necesséaria. Como escreve Caldart (2008):

A critica originaria da Educacdo do campo a escola (ou a auséncia dela)
nunca defendeu um tipo especifico de escola para os trabalhadores do
campo. Sua critica veio em dois sentidos: sim, a escola deve estar em todos
os lugares, em todos os tempos da vida, para todas as pessoas. O campo é
um lugar, seus trabalhadores também tém direito de ter a escola em seu
proprio lugar e a ser respeitados quando nela entram e ndo expulsos dela
pelo que sdo... Como lugar de educagao, a escola ndo pode trabalhar ‘em
tese’: como instituicdo cuja forma e conteudo valem em si mesmos, em
qualquer tempo e lugar, com qualquer pessoa, desenvolvendo uma
‘educagdo’ a-historica, despolitizada (ou falsamente despolitizada),
asséptica...

Quando proposta, a educacdo do campo era encarada também como algo
supérfluo, no qual importante era ter escola, e ndo onde ela se localizava. Contudo,

ao prosseguir a investigacao, Caldart (2009, p. 56) afirma que:

O ‘do campo’, neste caso, retoma a velha discussao sobre como fazer uma
escola vinculada a ‘vida real’, ndo no sentido de apenas colada a
necessidades e interesses de um cotidiano linear e de superficie, mas como
sintese de muiltiplas relagBes, determina¢es, como questdes da realidade
concreta. Retoma a interrogacdo sobre a necessidade/possibilidade de
vinculo da escola, de seu projeto pedagégico, com sujeitos concretos na
diversidade de questbes que a ‘vida real’ lhes impde. Uma escola cujos
profissionais sejam capazes de coordenar a construcao de um curriculo que
contemple diferentes dimensdes formativas e que articule o trabalho
pedagégico na dimenséo do conhecimento com praticas de trabalho, cultura,
luta social.

E importante, sim, lutar por um ensino universalizado e unitario. Contudo, é
necessario lembrar que néo existe falso universalismo. Unitario também pode ser
outra palavra para “diverso”, sua sintese. Por isso, para construir um projeto de escola
no Brasil, € necessario ndo s6 passar pelo campo, mas também dar-lhe autonomia,
atencéo e reconhecimento metodologico, seja no modelo dos colégios agricolas, seja
no modelo das escolas do campo, seja através dos projetos realizados.

Escola no campo é reafirmar um compromisso ndo apenas com o0 povo, mas

também com o0 ensino. Pode-se dizer tambem que é uma maneira de reafirmar
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também o compromisso com a democracia, dando a todos uma oportunidade de

ensino igualitaria.
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5. TERRITORIO, EDUCACAO E QUESTAO SOCIAL NO INTERIOR PAULISTA

Antes de tratarmos especificamente do caso da Escola Agricola de Franca, é
necessario que entendamos as condi¢des sociais e espaciais do territério onde ela se
insere. Afinal, esse € um dos aspectos essenciais para que sejamos capazes de
efetivamente avaliar de que modo essa instituicdo tem realizado sua intervencéo na
realidade que a circunda e como o0 seu entendimento e projeto de educacdo se
relacionam com essas condi¢cdes, se para manté-las dessa mesma forma ou para
transforma-la.

Isso porque as relagbes sociais ndo se déo deslocadas das condi¢des
espaciais onde elas ocorrem. O espaco também é participe na complexidade da
totalidade que deve ser analisada pelo investigador. Aléem disso, é necessario que
tenhamos em mente que ele €, a um sO tempo, “condigdo, meio e produto da
realizagéo da sociedade humana em toda a sua multiplicidade” (CARLOS, 2017, p. 9).
Se decidimos no inicio do processo investigativo tomar por método também
inspiracdes marxistas, entdo ndo podemos deixar escapar de vista o fato de que as
ideias sédo construidas historicamente enquanto resultado da nossa forma de
producao e reproducao da vida material enquanto sociedade (MARX; ENGELS, 2007),
e, a partir disso, trazem contradicfes a essa realidade, transformando-a e sendo
transformadas. Isso ocorre também com a educacdo. Assim, mesmo que a
centralidade da discussao aqui proposta ndo esteja exatamente na producao espacial,
nao pode nos escapar de vista onde o nosso objeto estad situado, e como as
contradicbes existentes nesse e por esse espaco trazem consequéncias
extremamente significativas para toda a questdo social que perpassa o debate aqui
proposto.

Vale ressaltar, ainda, que a relevancia desse entendimento se faz ainda mais
destacada no caso do estudo da educacéo do (e no) campo, tendo em vista o fato de
gue a propria condicdo de processo educacional localizado em (ou direcionado a)
territério rural € um dos principais influenciadores da forma como esse projeto
educacional vai se estruturar e atingir a realidade posta. A prépria conceituacédo de
educacédo do campo, em contraposi¢cado a ideia de simples reprodugédo adaptada da
educacdo urbana em areas rurais, é resultado dessa influéncia.

Por esse motivo, esse capitulo sera focado no trabalho tedrico de apreender as

principais caracteristicas espaciais e sociais do local onde a Escola Agricola de
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Franca esta, para que possamos compreender mais adequadamente, nos
préximos passos, a complexidade desse objeto. Focaremos, primeiro, em uma
analise especifica das condicbes existentes no municipio, para em seguida
passarmos a um trabalho relativo as caracteristicas que constituem a regido de
Franca.

Isso porque a importancia da Escola ultrapassa os limites da cidade de
Franca,atraindo jovens de outras pequenas cidades do entorno para um estudo
diferenciado no que se refere a relacdo com o campo, oferecendo alternativas a
educacédo urbanatradicional. Por isso, é importante que entendamos a condi¢do da
regido, que se relaciona diretamente com a forma e as proposi¢ces da instituicao
analisada. No entanto, a analise regional por si s0 ndo basta, tendo em vista que
as especificidadesdo municipio também s&o importantes. E nele onde se localiza
concretamente a Escola Agricola, e sdo suas caracteristicas gerais, bem como o
seu desenvolvimentohistorico, que trouxeram a efetivacdo dessa instituicdo de

ensino.

5.1 FRANCA: CARACTERISTICAS SOCIAIS E PRODUCAO RURAL NA
CAPITALDO CALCADO

O municipio de Franca fica localizado na regido nordeste do Estado de Sao
Paulo. Contando com uma populacdo de aproximadamente 350 mil habitantes!!, é
nacionalmente conhecida como “a capital do calgado”. Isso porque a histéria

econdmica de Franca é profundamente marcada pela tomada de uma posicao de

" Ha& certa discrepancia, que deve ser assinalada, entre as estimativas populacionais feitas pelo IBGEe
pela Fundacdo SEADE. De acordo com o primeiro, a populac¢éo francana em 2019 seria de 353.187
pessoas. J4 a segunda, apesar de se basear nos dados oferecidos pelo Ultimo Censo do IBGE, faz
projecéo diferente, de modo que o célculo indique que em 2020 haja 342.125 habitantesno municipio.
Apesar de ndo ser uma discordancia de ordem téo grande, € importante de ser lembrada, ja que pode
acabar afetando alguns topicos de maneira residual. A titulo de critério e coeréncia cientifica, todos os
dados de ambito demografico para andlise no presente capitulo seguirdo o tratamento dado pela
Fundagdo SEADE, j& que suas pesquisas de ambito municipal e regional trazem um maior nimero de
informacdes recentes e que nos ajudam a entender a complexidade do cenario. Por esse motivo, é
possivel que, apos a divulgacéo de resultados do Censo de 2020 pelo IBGE (que se encontra suspenso
em decorréncia da atual pandemia do novo coronavirus), alguns dos dados apresentem pequena
variacao frente ao que utilizamos. No entanto,ndo € algo que parece caminhar no sentido de invalidar o
processo investigativo aqui desenvolvido.
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protagonismo na industria calgadista nacional, com uma aceleracéo acentuada na
segunda metade do século XX*2.

Apesar de ndo ser exatamente o foco tematico do presente trabalho, cabe
destacar que as condi¢cOes de desenvolvimento dos grupos industriais locais no
municipio de Franca ao longo do maior periodo do século passado foram conduzidas
por pequenos empreendedores, 0 que se desloca da tradicdo nacional de grandes
representantes de uma classe de burgueses industriais sendo os baluartes do
processo de implementacdo e continuidade das tentativas de mais intensa
industrializacao brasileira. 1sso chegou mesmo a possibilitar breves vislumbres de
alternativas ao modelo prevalecente de desenvolvimento econémico industrial.

A Figura 1 apresenta um panorama da cidade de Franca, no interior do Estado
de Sao Paulo, mais especificamente ao Norte, em relacdo com outras cidades da
regido. Neste contexto se faz relevante analisar a sua regionalidade e a sua

importancia dentro dos pardmetros educacionais.

12 Sobre 0 processo de ascens&o da industria calgadista e a formac&o da burguesia industrial local em
Franca, cf. Barbosa, 2006.
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Figura 1- Municipio de Franca no Estado de SP
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Fonte: SP-Turismo.

Sobre essa questdo dos horizontes e possibilidades abertos pelas
idiossincrasias da industrializacédo francana, vale resgatarmos os estudos de Agnaldo
de Sousa Barbosa, que, em consonancia com 0 recorte aqui proposto de uma
sociologia por referenciais marxistas, dialogando diretamente com os escritos de Marx
(1978, p. 881) chega a afirmar o seguinte (BARBOSA, 2005, p. 19):

A teoria marxista corretamente prevé que a concentracdo do capital constitui
uma “das leis imanentes da prépria producdo capitalista’, gerando uma
situagcdo em que “cada capitalista elimina muitos outros capitalistas” umavez
gue o desenvolvimento das forcas produtivas se torna mais visivel. Em
Franca, porém, a modernizacdo da industria do calgado ndo engendrou
efeitos dessa ordem que pudessem se evidenciar na sele¢do dos
competidores. Pelo contrario, mesmo apds 1945, momento em que, com 0
fortalecimento das industrias “pioneiras”, o surgimento das grandes empresas
comecou a se esbogar, ndo observamos um processo significativo de
concentracdo de capitais entre os empreendimentos locais. Prova disso € o
fato de que, das 497 empresas registradas nos vinte e cinco anos entre 1945
e 1969, apenas cinco (1%) iniciaram suas atividades j& como empresas de
médios porte.

Diante desse quadro peculiar, ndo acreditamos que seja equivocado pensar
gue, no contexto da industria do calgado, que € periférica do ponto de vista
do capitalismo industrial, tenha havido a possibilidade, pelo menos em seus
primérdios, de pequenos artesaos e operarios se converterem em outro ser
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social que ndo o proletario propriamente dito.

Isso mostra uma caracteristica interessante de Franca, que tem seu
desenvolvimento industrial muito mais relacionado ao avanco em ambito de
gualificacéo e estrutura de grupos de artesdos do que necessariamente a um grande
investimento de parcelas da elite local ou nacional.

No entanto, apesar de ter seu nome geralmente relacionado a questdo da
producéo calcadista, e de boa parte do desenvolvimento econdmico e social da cidade
durante longo periodo do século passado ter relacédo direta com esse setor, a historia
e a estruturacdo de Franca enquanto municipio de destaque e influéncia regional no
nordeste do estado de Sao Paulo passa diretamente pela sua producéao rural.

Franca teve significativa importancia no avanco da cultura cafeeira pelo interior
paulista, servindo como um dos principais expoentes catalisadores da modernizacao
de pequenos municipios no nordeste do estado de S&o Paulo, como veremos melhor
a frente. Ainda hoje o municipio se apresenta enquanto polo produtor e exportador de
café de qualidade, sendo esse o principal elemento da agroindustria francana. De
acordo com Bentivoglio (1996 apud. LOPES; SOUZA; CARVALHO, 2015), o café
produzido em Franca chegou a ser tratado como “o melhor café do mundo” em inicios
do século XX.

Além disso, foi exatamente o acumulo de capital provocado pela longa tradicdo
cafeicultura no municipio, de predominio até os anos de 1940, que |he permitiu
capacidade de investir de maneira mais direta nos processos de industrializacao
ligados ao setor calgadista (TOSI, 2002, p.125).

Dentro de uma abordagem mais geral isso significava que o café, na
expressdo de Jodo Manuel Cardoso de Mello, “dava para tudo”: financiava as
importacdes, estimulava o aparelhamento urbano de um grande ndmero de
cidades e permitia o surgimento de receita governamental: as tarifas
aduaneiras de importacdo dotavam o Governo Federal de uma poderosa
fonte de receita, enquanto as tarifas de exportacdes eram a principal fonte
arrecadadora dos Estados. Até mesmo o0 crescimento industrial era
beneficiado, na medida em que a politica cambial, por meio da sistematica
desvalorizagdo, favorecia as exportacdes de café e permitia indiretamente
uma maior competitividade-preco do produto nacional, geralmente bens de
consumo.

No entanto, ndo se limita apenas a essa cultura, apresentando também outros
elementos que projetam diversidade a producdo municipal e regional. Se enquadram
nesse aspecto o milho, a cana, a soja e a producéo leiteira, mas também alguns

elementos mais especificos, como o setor de mineracéo.
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De acordo com Lopes, Souza e Carvalho (2015), a area de producgéo agricola
de Franca no ano de 2008 era distribuida, em ambito de culturas, da seguinte maneira:
Café sendo majoritario com 33%; Mata Natural com 18%; Cana para Indastria
representando 13%; Cerrado (savana)/Cerraddo com 11%; Pastagem ocupando 9%
da &rea; Milho com 6%; Soja ocupando 5%; Agricultura Familiar sendo responsavel
por 3% da area; e Eucaliptus com 2%. Isso reforca a percepcdo de que had uma
distribuicdo significativa de outras culturas que participam da economia local.

Para além desses elementos listados aqui, vale destaque para a relacao
simbidtica existente entre a industria de calgados do municipio e o trabalho local
relacionado aos componentes que alimentam essa industria. O tratamento do couro e
da borracha é feito localmente para abastecer a industria municipal, mas também da
base para a exportacdo desses componentes para outros polos industriais do pais.

Em questdo de zoneamento territorial, o municipio de Franca conta,
atualmente, com area total de 609.39km2. Essa grande area conta com uma zona
urbana bastante reduzida se comparada ao total, com 93,06km? (ou seja, apenas
15,27% da area municipal), enquanto os outros 516,33km? (isto &, 84,73% de todo o
territério de Franca) sao zonas rurais. Essa divisao espacial ndo é acompanhada pela
distribuicdo populacional: sdo 98,24% dos habitantes de Franca vivendo na zona
urbana municipal, enquanto apenas 1,76% habitam a zona rural.

Feito esse breve panorama geral a respeito da producdo municipal e de suas
caracteristicas territoriais, passemos a tratar de uma perspectiva mais ampla, sobre a
regido de Franca. Com isso, poderemos ir mais a fundo na analise do proprio
municipio, em comparacdo com os demais e evidenciando seu papel de lideranca

regional.

5.2 DUAS ABORDAGENS PARA A REGIAO DE FRANCA

Existe uma dificuldade ja de partida para que seja possivel trabalhar de forma
extremamente precisa o que é efetivamente a regido influenciada pelo municipio de
Franca. Apesar de ter um histérico importante em ambito de producdo agropecuaria e
industrial, e de se relacionar diretamente, como centro gravitacional, com as

economias e organiza¢fes de uma grande quantidade de municipios que ficam ao
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seu entorno, ndo ha fonte que dé um recorte que sirva de referéncia absoluta quando
se trata dessa questdo. O municipio ndo é incluido entre aqueles tratados pelo IBGE
guando da realizacédo da pesquisa de Regides de Influéncia das Cidades (REGIC),
gue € a principal fonte a se recorrer para esse tipo de tratamento.

Além dessa problemética, ha também a questédo de que sao possiveis indmeros
recortes, com diferentes perspectivas e que incluem diferentes municipios, no
momento de se encarar essa questdo de que €, efetivamente, a regido de influéncia
de Franca. Inclusive, sua posicao geografica de cidade média posicionada no limite
entre os estados de Sao Paulo e Minas Gerais, rodeada por cidades de pequeno porte
com caracteristicas bastante diversas, e “espremida” entre a Regido Metropolitana de
Ribeirdo Preto e o Triangulo Mineiro (com proximidade grande de Uberaba), que
contam com infraestrutura muito mais avancada que de Franca, acaba colocando uma
série de dificuldades a uma precisdo de que municipios sdo efetivamente mais
influenciados e relacionados com Franca do que com esses outros centros.

N&o nos cabe, aqui, buscar estabelecer esse recorte, visto que foge ao foco do
trabalho e demandaria um processo investigativo extremamente complexo, que
merece e demanda atencédo propria. Além disso, ndo é necessario que tenhamos
absoluta exatidéo a respeito desses elementos, tendo em vista que 0 Nosso interesse
esta no conhecimento mais abrangente de caracteristicas da regido que possam servir
para compreendermos mais adequadamente onde se insere e quais impactos tem a
Escola Agricola de Franca enquanto projeto educacional no, do e para 0 campo, n0SSO
objeto de interesse propriamente dito no presente caminho de investigacao e analise
cientificas.

Por esse motivo, entendendo que podemos nos focar mais em caracteristicas
gerais da regido (que podem ser apreendidas sem necessidade de uma definicdo
absolutamente estrita a respeito de que é efetivamente essa regido), mas também
tendo em mente a necessidade de utilizar um recorte claro para dar mais
embasamento cientifico as afirmacdes feitas, em especial com a apresentacdo de
dados que se relacionem diretamente com a tematica de nosso interesse, utilizaremos
aqui uma dupla abordagem complementar para tratar da questao regional.

Para um primeiro recorte mais historico a respeito do desenvolvimento da
regido, com tracos mais geneéricos, mas que servem para nos apresentar que produtos

e formas econbmicas prevalecem, para que possamos entender em torno de que
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modelos agropecudrios as populacdes rurais da regido se organizam, falaremos em
sentido de regidao da Alta Mogiana (que, apesar de contar com certa delimitagao
através de reconhecimento do poder publico para determinacdo de procedéncia do
café produzido na regido, ndo é uma territorialidade que conste como algo diretamente
especificado por algum nivel do Estado brasileiro como forma de divisdo espacial que
sirva de base para o planejamento exato de politicas publicas ou para a determinacdo
de atuacdes administrativas, existindo, inclusive, leituras alternativas feitas por entes
privados a respeito de quais os limites reais da Alta Mogiana, de modo a incluir
também alguns municipios pertencentes ao estado de Minas Gerais), 0 que sera
apenas uma introducdo um tanto basica ao tema para que possamos ter uma boa
sustentacao para analises mais complexas.

Quando formos tratar de forma mais especifica a respeito de condicdes
demograficas, caracteristicas do emprego das populacdes etc, utilizaremos por ecorte
a Regiao Administrativa de Franca (RAF). Isso porque é o recorte regional queo proprio
governo do estado de Sao Paulo utiliza para planejar e implementar politicaspublicas
adequadas as necessidades desses diversos municipios (tendo por centro regional
Franca).

Apesar de poder parecer um tanto dispensavel essa dupla abordagem,
acreditamos que € necessario trazer essa distincdo para uma complementaridade,
tendo em vista que a Alta Mogiana é profundamente relacionada com todo o processo
de desenvolvimento histérico de Franca e dos municipios de pequeno porte que
compdem essa regido, ao mesmo tempo em que a Regido Administrativa de Franca,
hoje, representa um recorte de municipios que, coletivamente, tém Franca como
principal polo gravitacional nos ambitos econémico, politico, social e de infraestrutura.
Entendemos, assim, que sdo abordagens que trazem uma possibilidade de
entendimento mais complexo do que é a producdo agropecuaria que se
relacionadiretamente com o municipio de Franca, e que, portanto, tem relacéo

também com oque € a Escola Agricola de Franca.

5.2.1 A Regido da Alta Mogiana

O recorte territorial da Alta Mogiana remete diretamente a Companhia Mogiana

de Estradas de Ferro (CMEF), empresa fundada em 1872 por cafeicultores a fim de
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facilitar o transporte da producgéo de café no interior pelo restante do estado de S&o
Paulo, bem como modernizar parte do interior paulista, garantindo melhora na vida
das oligarquias interioranas. De rapido avanco pelos municipios de significativa
producdo na cultura cafeeira do leste e nordeste paulista, ainda no século XIX a linha
férrea da companhia j& ligava Campinas/SP a Rifaina/SP, passando por diversos
municipios. Destaque para os ramais de Ribeirdo Preto e Franca.

No ano de 1967, a Companhia Mogiana de Estradas de Ferro (CMEF) adquiriu
a Estrada de Ferro S&do Paulo e Minas, companhia criada em 1890 com sede em
Ribeirdo Preto que, como sugere o nome, fazia a ligagéo entre municipios do interior
paulista e do sul mineiro. No entanto, pouco tempo depois, em 1971, a Companhia
Mogiana foi, por sua vez, adquirida pela Ferrovia Paulista S. A. (FEPASA). Nesse
momento, a CMEF contava com uma extenséo de linha férrea equivalente a 1445 km,
92 locomotivas, 5.592 vagdes e emtorno de 1.477.000 passageiros de longo percurso
transportados naquele ano (GEIPOT, 1973, p. 119-131).
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Figura 2 - Linha Férrea da Companhia Mogiana de Estradas de Ferro

Igarapava Rifaina

Fonte: Museus Ferroviarios SP3.

Figura 3 - Area de Embarque da Estacédo Mogiana na Cidade de Franca em 1930

Fonte: Arquivo do Museu Histérico Municipal “José Chiari”

13 Disponivel em: http://museusferroviarios.net.br/antigas-companhias/companhia-mogiana/. Acesso
em 10/08/2020



http://museusferroviarios.net.br/antigas-companhias/companhia-mogiana/

75

Tomando por base o trajeto feito pela linha férrea da Companhia Mogiana de
Estradas de Ferro, foi criada a divisao entre Alta, Média e Baixa Mogianas. No caso,
Franca (Figura 3), por sua posi¢cao no extremo norte da estrutura ferroviaria analisada,
compde o que passou a ser tratado como Alta Mogiana, sendo o municipio de maior
porte e importancia nesse territorio.

Fazem parte do que se entende majoritariamente por Alta Mogiana o0s
municipios de Altindpolis, Batatais, Buritizal, Cajuru, Cristais Paulista, Franca, Itirapud,
Jeriquara, Nuporanga, Patrocinio Paulista, Pedregulho, Restinga, Ribeirdo Corrente,
Santo Antbnio da Alegria e S&o José da Bela Vista, todos pertencentes ao estado de
Sao Paulo. O recorte territorial representado por eles se da de acordo com a Imagem
04, a seguir. Como se nota pela visualizacdo da mancha territorial da regido da Alta

Mogiana, ela segue o caminho da parcela mais ao norte da estrada da CMEF.

Figura 4 - Regido da Alta Mogiana

Fonte: CIAGRO — Governo do Estado de Sdo Paulo“.

O uso dessa delimitacdo espacial tem origem e manutencdo relacionadas

principalmente a organizacdo e articulacdo de produtores que trabalhem na cadeia

4 Legenda: Azul: Alta Mogiana; Verde: Média Mogiana; Vermelho: Garca e Marilia; Amarelo:
Ourinhos e Avaré.
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cafeeira. E possivel vé-la, por exemplo, no documento da Associacdo de Produtores
de Cafés Especiais da Alta Mogiana (AMSC)*® que faz requerimento de Regulamento
da Indicacdo de Procedéncia Alta Mogiana ao Instituto Nacional de Propriedade
Intelectual®® no ano de 2011.

Entretanto, cabe destacarmos, por fim, que a prépria AMSC, em seu site?®,
apresenta uma definicéo diferente a respeito dos municipios que compdem a Regido
da Alta Mogiana. Segundo eles, sdo 23 no total, abrangendo tanto municipios
pertencentes ao estado de S&o Paulo quanto aqueles que fazem parte do estado de
Minas Gerais. Sdo apresentados pelo grupo na composicdo da regido Altinépolis,
Batatais, Buritizal, Cajuru, Cristais Paulista, Franca, Itirapud, Jeriquara, Nuporanga,
Patrocinio Paulista, Restinga, Ribeirdo Corrente, Sacramento, Santo Ant6nio da
Alegria e S8o José da Bela Vista pelo estado de Sdo Paulo; e Céassia, Capetinga,
Claraval, Ibiraci, Itamogi, SGo Tomas de Aquino e S&o Sebastido do Paraiso pelo
estado de Minas Gerais.

Desse modo, fica evidente que ha uma relacdo muito profunda entre os
municipios dessa regiao, que é profundamente relacionada ao desenvolvimento da
cafeicultura nos municipios que a integram, bem como dialoga diretamente com a
historia da Companhia Mogiana de Estradas de Ferro. Nesse sentido, claramente um
projeto educacional que se proponha a tratar a educacao a partir das experiéncias e
dando condi¢des de avanco para a populacdo do campo dessa regido, tem de ter, ele
também, profundidade na inclusdo do café como elemento de grande importancia para

a realidade passada, presente e futura dos estudantes.

5.2.2 A Regidao Administrativa de Franca

Diferentemente da Regido da Alta Mogiana, a Regido Administrativa de Franca

faz parte da divisdo delimitada institucionalmente pelo Governo do Estado de Sao

'S De acordo com o préprio site da AMSC, ela é uma “entidade sem fins lucrativos que visa fomentar
e desenvolver todos os elos da cadeia da Regido da Alta Mogiana através de a¢des que divulgam e
promovem a qualidade da nossa regido no Brasii e no mundo.”. Disponivel em:
http://amsc.com.br/quem-somos/. Acesso em 10/08/2020.

16 Disponivel em: https://www.gov.br/inpi/pt-br/servicos/indicacoes-geograficas/arquivos/cadernos-
de-especificacoes-tecnicas/AltaMogiana.pdf. Acesso em 10/08/2020.


http://amsc.com.br/quem-somos/
https://www.gov.br/inpi/pt-br/servicos/indicacoes-geograficas/arquivos/cadernos-de-especificacoes-tecnicas/AltaMogiana.pdf
https://www.gov.br/inpi/pt-br/servicos/indicacoes-geograficas/arquivos/cadernos-de-especificacoes-tecnicas/AltaMogiana.pdf
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Paulo para as administracdes regionais do estado!’. Ou seja, esta estruturada sobre
o entendimento e as determina¢es do poder publico estadual.

A RAF (Figuras 5 e 6, Tabela 5) é formada por um total de 23 municipios, tendo
por sede o municipio de Franca. Além dele, compdem a regido: Aramina, Batatais,
Buritizal, Cristais Paulista, Guara, Igarapava, lpua, ltirapud, Ituverava, Jeriquara,
Miguel6polis, Morro Agudo, Nuporanga, Orlandia, Patrocinio Paulista, Pedregulho,
Restinga, Ribeirdo Corrente, Rifaina, Sales Oliveira, Sdo Joaquim da Barra e Sdo José

da Bela Vista.

Figura 5—Regides Administrativas do Estado de S&o Paulo

Slo José
do
Rio Preto

Presidente
Prudente

Fonte: Instituto de Economia Agricola do Governo do Estado de Séo Paulo.

Para além de cidade sede, Franca é o municipio da RAF com maior quantidade
de habitantes. Enquanto toda a regido conta com 752.255 pessoas, a sede acumula
em si 342.125 moradores, o correspondente a 45,47% do total. O que quer dizer que
os outros 410.130 habitantes da regido (isto é, 54,53%) estao distribuidos ao longo de
22 municipios de porte menor. O maior dentre estes é Batatais, que conta com 60.222

habitantes, ou seja, praticamente um sexto do tamanho de Franca.

7 http://amsc.com.br/quem-somos/. Acesso em 10/08/2020.
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Por esse motivo, fica evidente que Franca € um municipio de extrema
referéncia e importancia para esses demais de pequeno porte que se localizam no
entorno, seja em ambito econémico e social, seja em perspectiva administrativa.
Nesse sentido, nos parece, novamente, que desenvolver investigacao a respeito de
uma instituicdo educacional que esteja localizada nesse municipio e que se propde a

refletir sobre a producéo agropecudria da regiao € bastante justificado e importante.

Figura 6 - Municipios da Regido Administrativa de Franca

lgarapava Rifaina

Aramina

Miguelépolis : Buritizal Pedregulho

ltuverava Jeriquara

Cristais Paulista

Ribeirdo
Corrente
Guard
Franca

Séo Joaquim da Barra 30 José da

Bela Vista

Restinga Itirapuda

Morro Agudo Nuporanga

Orlandia
Patrocinio Paulista

Sales Oliveira
Batatais

Fonte: SP Bairros?e.

No entanto, se, a excecdo da sede, ha certo nivel de homogeneidade entre os

'8 Diante da pandemia da COVID-19, por exemplo, 0 Governo do Estado de S&o Paulo organizou seu
planejamento para enfrentar o avango de casos de individuos infectados e 6bitos por meio do PlanoSao
Paulo, que apresentou por premissa a diferenca dos niveis de abertura econémica permitida em cada
uma das Regides Administrativas a partir das condi¢des apresentadas pelo conjunto dos municipios de
cada regido. No caso da Regido Administrativa de Franca, por exemplo, sua manutengéo por longo
tempo na fase vermelha (estagio mais rigoroso do Plano) tem a ver com a pequena estrutura de leitos
de UTI (pertencentes ao SUS ou a entes privados) disponiveis nos municipios da regiao, bem como
pelos continuos indices de acelerac@o da pandemia.
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municipios pertencentes a RAF no que se refere ao porte pequeno®®. Ha variacéo

significativa dos niveis de urbanizacdo e de ruralizacdo entre 0os 23 municipios da

Regido Administrativa de Franca. Isso acaba trazendo consequéncias claras para o

funcionamento interno dos municipios e, é claro, para as possibilidades que os

cidadaos tém vivendo em cada um deles, em especial tendo em vista a caréncia de

projetos focados em melhor desenvolvimento das condi¢es de vida da populacéo do

campo nesses municipios de pequeno porte.

Tabela 8 - Populacdes Total, Urbana e Rural nos Municipios da Regido
Administrativade Franca

Municipio Populacdo |Populagéo Urbana (%) |Populacdo Rural (%)
Aramina 5496 96,31 3,69
Batatais 60222 88,44 11,56
Buritizal 4307 83,84 16,16
Cristais Paulista 8425 82,93 17,07
Franca 342125 98,24 1,76
Guara 20824 97,62 2,38
Igarapava 29456 95,46 4,56
lpuéd 15861 96,81 3,19
Itirapud 6279 86,4 15,6
ltuverava 40246 94,15 5,85
Jeriquara 3141 87,01 12,99
Miguelopolis 21424 95,5 4,5
Morro Agudo 32332 97,61 2,39
Nuporanga 7268 95,29 4,71
Orlandia 42266 97,42 2,58
Patrocinio Paulista 14463 85,09 4,91
Pedregulho 16279 74,77 25,23
Restinga 7493 82,42 17,58
Ribeirdo Corrente 4664 82,76 17,24
Rifaina 3468 88,75 11,25
Sales Oliveira 11518 94,2 5,8
Sao Joaquim da Barra 50274 98,23 1,77
Sao José da Bela Vista 8727 91,22 8,78
RAF 752255 95,3 4,7

Fonte: Fundagdo SEADE, RAIS 2018 — MTE.

19 https://www.spbr.com.br/fag/regiao-administrativa-de-franca/. Acesso em 10/08/2020.
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Conforme a Tabela 8, podemos identificar grande variacdo na proporcao da
populacdo de cada um desses municipios que habita territorios rurais. Enquanto 11
desses municipios (Aramina, Franca, Guard, lgarapava, Ipud, Miguel6polis, Morro
Agudo, Nuporanga, Orlandia, Patrocinio Paulista e Sdo Joaquim da Barra) tém menos
de 5% de seus residentes distribuidos nas zonas rurais, outros 8 (Batatais, Buritizal,
Cristais Paulista, Jeriquara, Pedregulho, Restinga, Ribeirdo Corrente e Rifaina) tém
mais de 10% de populacgéo rural. Destaque para a discrepancia entre Franca (com
apenas 1,76% de seus habitantes no campo) e Pedregulho (com 25,23% de
populacdo em zona rural, 0 que € mais de um quarto dos habitantes). Isso reforca o
entendimento de que o0s niveis de urbanizacdo desses municipios e o grau de
importancia dos espacos rurais neles é bastante variado.

E, se ja é possivel vislumbrar a diferenca das zonas rurais para a
constituicdodesses municipios pela distribuicdo territorial das populagdes, isso fica
absolutamente evidente quando focamos na importancia do emprego rural para a
realidade dos habitantes da regido, como apresentado na tabela 09.

Tabela 9 - Participacdo dos Empregos Formais da Agropecuaria no Total de
EmpregosFormais dos Municipios da Regido Administrativa de Franca

Municipio Participacdo dos Empregos Formais da Agricultura,
Pecuaria, Producéo Florestal, Pesca e Aquicultura no Total
de Empregos Formais (%)

Aramina 9,5

Batatais 5,47

Buritizal 9,12

Cristais Paulista 49,1

Franca 1,22

Guara 4,84

Igarapava 4,77

lpua 18,72

Itirapua 46,06

ltuverava 5,9

Jeriquara 45,11

Miguelopolis 10,14

Morro Agudo 14,24

Nuporanga 12,65

Orlandia 7,3

Patrocinio Paulista 14,92

Pedregulho 40,82

Restinga 34,52

Ribeirdo Corrente 45,45

Rifaina 7,03

Sales Oliveira 21,35
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Sé&o Joaquim da Barra 2,22
Sao José da Bela Vista 25,48
RAF 6,59

Fonte: Fundacdo SEADE, RAIS 2018 — MTE.

Como mostra a Tabela 9, a variacéo de participacéo dos empregos formais da
agricultura, pecuéria, producéo florestal, pesca e aquicultura (como definido pela
Relacdo Anual de Informacfes Sociais do antigo Ministério do Trabalho, agora
incorporado como Secretaria no Ministério da Economia) no total de empregos formais
dos municipios da RAF é extremamente significativa. Enquanto apenas 4 deles tém
menos de 5% dos empregos na agropecuaria (Franca, Guara, Igarapava e Sao
Joaquim da Barra), 11 deles estédo na faixa de 5% a 20% (Aramina, Batatais, Buritizal,
Ipud, Ituverava, Miguelopolis, Morro Agudo, Nuporanga, Orlandia, Patrocinio Paulista
e Rifaina) e significativos 8 deles concentram mais de 20% da populacédo nesse tipo
de trabalho (Cristais Paulista, Itirapud, Jeriquara, Pedregulho, Restinga, Ribeiréo
Corrente, Sales Oliveira e S&o José da Bela Vista). Em cinco desses municipios mais
de 40% dos empregos formais sdo da agropecuaria, a0 mesmo tempo em que em
Franca essa € a realidade de apenas 1,22% das pessoas.

Desse modo, fica evidente que para parcela bastante relevante dos municipios
gue estamos analisando, a questdo do emprego no campo € basilar para a
estruturacdo dessas sociedades. Nao se pode tratar com algo menos do que absoluto
destaque algo que dita o cotidiano de mais de 40% da populacdo municipal. Mesmo
gue no conjunto geral da Regido Administrativa de Franca esse percentual seja
limitado a 6,59% (0 que é extremamente influenciado pela particularidade francana,
gue concentra quase metade dos habitantes da regido), ainda assim fica evidente a
necessidade de se dar atencéo especial para essa questdo na formacédo dos jovens e
na preparacédo para o trabalho.

Por fim, para que terminemos a presente analise da regido de Franca, ainda
seguindo nessa tematica do emprego, importa tratarmos da renda obtida pelas
pessoas que destinam sua forga de trabalho para atividades relacionadas ao espaco
rural.

Como nos mostra a Tabela 7, ha uma discrepéancia significativa na renda média

recebida pelas pessoas que estdo em empregos formais da agricultura, pecuaria,
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producdo florestal, pesca e aquicultura quando comparado a renda média do total de
empregos formais nesses municipios. Em 17 dos 23 municipios pertencentes a
Regido Administrativa de Franca, os rendimentos do trabalho na agropecuéria sédo
inferiores a média dos rendimentos de empregos formais totais. As excecdes ficam
por conta de Aramina, Ipu&, Morro Agudo, Nuporanga, Orlandia e Sales Oliveira.

Ha casos de discrepancias muito significativas, como Buritizal (onde quem
trabalha na agropecuaria recebe R$1411,46 a menos que a média total do municipio,
variacao de 79,5% a favor da média total), Sdo Joaquim da Barra (onde o trabalho no
campo rende em média R$971,80 a menos que o total, variacdo de 45,1%), e
Patrocinio Paulista (onde quem vive do campo recebe em média R$905,75 a menos
gue o rendimento médio total, variacdo de 52,7% em favor do rendimento médio total).

Apesar de se esperar que essa enorme variagcdo também acabe sendo parte
da realidade também em Franca, e talvez existir certa expectativa de que la isso seja
ainda mais acentuado, ja que € o municipio de menor populacdo rural e maior
infraestrutura (com histéria absolutamente relevante em termos nacionais no setor
industrial), isso ndo acontece dessa forma (mesmo também sendo uma das cidades
onde ha variacéo significativa). Na sede da RAF, quem trabalha no campo tem a renda
meédia R$594,24 menor que o total dos rendimentos dos empregos formais do
municipio, o que significa uma variacdo de 35,1% em favor da média do rendimento
dos empregos totais. Tal fato se da justamente por Franca ser uma cidade em que a
renda média, como um todo, é bastante baixa. Como é possivel notar, 0 municipio
ocupa a 112 posicao na RAF quando o critério € rendimento médio total dos empregos
formais. Isso tem a ver diretamente com a crise e decadéncia da industria do calcado
na cidade ha algumas décadas, que acaba inviabilizando tanto a acdo do poder
publico como da iniciativa privada na formulacdo e atuacdo de politicas publicas e

especificas para a geracdo de emprego.
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Tabela 10 - Renda Média nos Empregos Formais da Agropecuaria e Totais
nosMunicipios da Regido Administrativa de Franca

Municipio Rendimento Médio do |Rendimento Médio do|Variacao entre
Empregos Formais da Total de Empregos |Rendimento Médio
Agricultura, Pecuéria, [Formais (R$) - 2018 |da Agropecuaria e
Producéo Florestal, Rendimento Médio
Pesca e Aquicultura do Total de
(R$) - 2018 Empregos Formais
(R$) - 2018
Aramina 2005,8 1965,82 +39,98
Batatais 1884,48 2701,87 -817,39
Buritizal 1773,79 3182,25 -1408,46
Cristais Paulista 1654,58 1893,87 -239,29
Franca 1691,42 2285,66 -594,24
Guara 2116,83 2295,38 -178,55
Igarapava 1989,18 2572,79 -583,61
lpuad 2234,7 2017,99 +216,71
Itirapua 1704,22 1945,96 -241,74
ltuverava 1923,15 2230,96 -307,81
Jeriquara 1602,62 1789,65 -187,03
Miguelépolis 2160,75 2377,01 -216,26
Morro Agudo 2731,13 2528,87 +202,26
Nuporanga 2287,3 1938,67 +348,63
Orlandia 2856,54 2796,97 +59,57
Patrocinio 1717,25 2623,00 -905,75
Paulista
Pedregulho 1851,81 2183,32 -331,51
Restinga 17249 2122,80 -397,90
Ribeirdo Corrente 1717,3 2024,37 -307,07
Rifaina 1694,5 2564,15 -869,65
Sales Oliveira 2344,63 2210,16 +134,47
Sao Joaquim da 2151,76 3123,56 -971,80
Barra
Séo José da Bela 1703,36 1855,41 -152,05
Vista
RAF 2025,27 2424,65 -399,38

Fonte: Fundagdo SEADE; RAIS 2018 — MTE.

Desse modo, nos parece que temos ja& um entendimento do municipio de
Franca e da regido que possibilita compreender o papel que o campo tem em uma
gama variada de aspectos desses municipios (tanto dando base para a compreenséo
de uma histéria de desenvolvimento econémico e social, quanto para a das questbes
de distribuic&o territorial e funcionamento da divisao do trabalho). Com isso, estamos

prontos para analisar diretamente a Escola Agricola de Franca e sua importancia para
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a transformacédo da realidade do campo, por meio do processo educativo, nessa

regiao.
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6. AESCOLA AGRICOLA DE FRANCA

Como destacamos no inicio do presente trabalho, tradicionalmente a
abordagem dada ao planejamento e a pratica educacionais nas areas rurais
brasileiras tem sido uma transposicdo precarizada daquilo que é feito nos espacos
urbanos. Séo impostos, de forma verticalizada, projetos e epistemologias que nao
necessariamente dialogam com a populacdo desses espacos rurais e, ademais, em
geral acabam por projetar nos estudantes um entendimento de que sé é possivel
realmente conseguirem se constituir enquanto cidadaos “bem sucedidos”, com
sentimento de realizacdo, caso abandonem o campo em direcdo a cidade. Isso
demonstra claro descolamento entre a realidade material e cotidiana vivida por esses
estudantes e aquilo que Ihes é transmitido pelas instituicbes educacionais.

Anne Marie Speyer trata diretamente desse assunto e mostra como isso tem
consequéncias efetivas para a realidade do campo. Em relagéo a prépria contradicao
existente entre aquilo que é vivido no espaco rural e o que é passado como Unico
modelo cabivel para um entendimento de mundo adequado pelo sistema educacional,

a autora afirma (SPEYER, 1983, p. 16):

Ora, os primeiros conhecimentos da crianga na zona rural dizem respeito a
natureza. Mas os contetidos que lhe séo oferecidos nos programas escolares
partem do principio de que o homem, para ser culto, deve ser letrado, seu
conhecimento, para ter valor, deve ser cientifico, pois se dirige a conviver no
mundo tecnoldgico e urbano.

E esse modelo de educacédo tem relacdo direta com a questdo da divisdo do
trabalho e com aquela perspectiva de que apenas o0 que é urbano é civilizado e
gualificado. Dessa maneira, 0 jovem no campo acaba por receber, ao longo de todo o
seu tempo nas institui¢cdes tradicionais de ensino, estimulos contrarios a vivéncia que
ele e sua familia tém cotidianamente. E uma forma clara de violéncia psicoldgica,
politica e epistemoldgica, que busca apagar a validade e a importancia dessas
vivéncias tantoem ambito coletivo quanto em recorte individual.

Por uma perspectiva coletiva, a énfase reiterada na vida e no conhecimento
urbanos como Unica forma efetivamente civilizada de constituicdo de um grupo como
adequado e, em ultima instancia, realmente avancado (e moderno), apaga qualquer
possibilidade de que o jovem reconheca a importancia e valorize aquilo que é
produzido (em ambito material, mas também no sentido de conhecimento) no campo

como realmente relevante para o conjunto da sociedade. Outrossim, essa diminui¢cao
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e essa negacao nao se limitam apenas ao sentido da produgéo, mas acabam por
reverberar no préprio entendimento de relevancia de todo o conjunto de vivéncias e
experiéncias ocorridas nesse espaco. E uma violéncia tdo grande que atinge, ao fim
e ao cabo, a prépria nocao de razdo de existéncia desse grupo enquanto seres sociais
vélidos para o restante.

A0 mesmo tempo que nega a vivéncia em conjunto, as probleméticas ai
existentes também atingem o entendimento de validade da individualidade nos
espacos rurais. Afinal, todo o conjunto de vivéncias que serviram para constituir a
pessoa, formando-a como quem ela é, acaba sendo deslegitimado como pré-
moderno, ndao-civilizado, quase animalizado, e impede que o individuo crie
perspectivas de continuidade e desenvolvimento da sua vida ainda nesse espaco. E
uma colonizacdo da alma do campesino para que ele s6 possa se entender como
individuo efetivamente realizado e significativo quando deixar de ser campesino e se
adequar as normas e padrées do espaco urbano. Se busca, assim, matar qualquer
possibilidade de esperancas a partir da realidade rural. E importante aqui destacar as
formas de resisténcia deste movimento.

Por esse motivo, acreditamos na necessidade de transformacao desse modelo
gue € tao violento contra a populagao rural. Afinal (p. 17): “[...] partir de exemplos
tirados da prépria experiéncia do educando, com afinalidade de leva-lo a busca
de horizontes mais largos, deve ser a diretrizbasica do planejamento educacional.

Tendo essas premissas claras, passemos entdo ao estudo especificamente da
Escola Agricola de Franca, a fim de compreender de que modo essa instituicdo
educacional tem atuado ao longo de sua histéria, mas principalmente nos dias de hoje.
Se sua existéncia busca (ou mesmo possibilita) algum sentido emancipador e
construtor de utopias para esses estudantes, ou se reitera esse modelo educacional

urbano violento e epistemicida.

6.1 HISTORIA E MISSAO DA ESCOLA AGRICOLA DE FRANCA

No ano de 1958, durante a gestdo de Onofre Sebastido Gosuen a frente da
Prefeitura de Franca, o poder publico municipal doou parcela da Fazendo “Pouso Alto”

para que fosse criada uma instituicdo educacional voltada exatamente para a
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formacdo agricola. Passados cinco anos, foi finalmente inaugurada, no dia 26 de abril
de 1963, a Escola de Iniciacdo Agricola de Franca. No entanto, rapidamente algumas
transformagdes significativas comegaram a ocorrer.

Por meio da Lei n° 9.235, de 11 de janeiro de 1966%°, a instituicdo foi
transformada em Colégio Agricola, com Habilitacdo Profissional Plena em
Agropecuaria. Dando continuidade a esse rapido processo de mudancas e avangos
no reconhecimento e no fortalecimento institucional da escola, no dia 28 de fevereiro
de 1969 foram instituidos o Ensino Médio e Técnico na area Agricola. Com isso, 0
colégio estava oficialmente integrado as necessidades basicas de ensino para a
formacao dos jovens do municipio de Franca e do entorno, bem como preparado para
garantir formacao técnica em atividades agricolas para que esses jovens pudessem
seguir por funcdes do mercado de trabalho que estivessem diretamente relacionadas
ao campo.

No ano de 1993, a escola foi incorporada pelo Centro Estadual de Educacao
Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS), sendo, a partir de entdo, denominada
oficialmente como Escola Técnica Estadual Prof. Carmelino Corréa Junior (Figura 7),
apesar de ainda ser conhecida, de modo informal, como Colégio Agricola ou Escola
Agricola de Franca. Desde entdo, a escola continua como Colégio Agricola,
desenvolvendo atividades de formacgéo técnica, mas também com oferecimento de

Ensino Médio, como veremos melhor a frente.

20 O Projeto de Lei original (PL n° 1070/1965) foi de autoria do mesmo Onofre Sebastido Gosuen que
era prefeito de Franca a época da destinacdo da area para a construcao da escola, agora na posi¢ao
de deputado estadual
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Figura 7 - Placa de Fundacao do Colégio Técnico Agricola "Prof. Carmelino
Corréa Junior"
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Fonte: Site da Escola Agricola de Franca

Em ambito de estrutura, a escola fica localizada na Rodovia Candido Portinari,
km 405, no bairro City Petropolis do municipio de Franca. Essa localizacdo é
interessante por estar muito proxima ao Jardim Zoobotanico de Franca, e em regido
j& mais encaminhada para a zona rural, distando 10 km do centro da cidade (Figura
8). Sua area € equivalente a 82,72 ha, formada por duas areas diferentes e
complementares. Uma, com extensdo de 38,0262 ha € escriturada. A outra, com
44.6938 ha, € uma cessédo de uso feita pela gestdo de Gilmar Dominici a frente da
Prefeitura de Franca, estabelecida por meio da Lei n® 6.313, de 16 de dezembro de
2004, e concede essa area para uso da Escola Agricola de Franca pelo periodo de 90

anos.
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Figura 8 - Vista Panoramica da Escola Agricola de Franca

Fonte: AcessFranca?!

De acordo com o site da instituicdo, em questdo de sentido educacional e

atuacao da Escola Agricola de Franca, diz-se o seguinte (2020):

Esta U.E??., ao longo do tempo, vem se caracterizando por um trabalho
conjunto e diferenciado, tendo em vista as diversas qualificacbes do seu
corpo docente e areas de atuacdo. A Unidade Escolar procura acompanhar
as transformacdes tecnoldgicas na area agropecuéria, adequando-se a
realidade regional, inserida num mercado competitvo e exigente,
preocupando-se com a qualidade do ensino-aprendizagem e formacao de
mao-de-obra qualificada, engajando-se na politica do desenvolvimento rural
do Estado de Séo Paulo®.

Mais a frente, 0 mesmo texto de apresentacdo da Escola no site da institui¢éo,

2 Disponivel em:  http://acessfranca.com.br/noticias/colegio-agricola-realiza-feira-para-

apresentar-cursos-e-projetos/. Acesso em 10/08/2020.

22 Unidade Educacional.

2 As proximas citagdes também se referem ao mesmo texto, apresentado no site da instituicao sob o
titulo de “Nossa Histéria”. Disponivel em: https://escolaagricoladefranca.com.br/nossa-historia/. Acesso
em 10/08/2020.


http://acessfranca.com.br/noticias/colegio-agricola-realiza-feira-para-apresentar-cursos-e-projetos/
http://acessfranca.com.br/noticias/colegio-agricola-realiza-feira-para-apresentar-cursos-e-projetos/
http://acessfranca.com.br/noticias/colegio-agricola-realiza-feira-para-apresentar-cursos-e-projetos/
https://escolaagricoladefranca.com.br/nossa-historia/
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partindo para um aspecto mais pratico de constru¢cdo metodoldgica, afirma:

A Escola, preocupada com a melhoria da qualidade de ensino, vem utilizando
metodologias de vivéncia participativa no monitoramento e gerenciamento
dos projetos produtivos da Cooperativa Escola e dos Convénios,
coordenados através da supervisdo dos professores da area técnica. Este
trabalho tem proporcionado um ambiente de coparticipacdo e
responsabilidade, atendendo as exigéncias da propria unidade, e da politica
educacional em relagéo ao ensino técnico.

Cabe destacar que esse texto é finalizado apresentando o que a escola
classifica como sua missdo e os valores e principios que orientam sua atuacdo. Em
relagdo a missao, diz que é “Formar profissionais competentes, capazes de atender
as necessidades do mercado de trabalho, visando a melhoria na qualidade de vida do
cidadao”. Para uma sintese da “missao” da escola, € algo um tanto genérico e que
nao parece trazer muito enfoque para a condicado especifica de escola voltada ao
conhecimento agricola, que se encontra no interior paulista em regido onde a questéao
rural & central. De fato, poderia ser utilizada como “missao” de qualquer instituicao de
ensino em qualquer localidade do Brasil (ou do mundo) sem precisar de adaptacdes,
visto sua abrangéncia e falta de real sentido teleologico. Em relacdo aos valores e
principios, a instituicdo lista-os como “Comprometimento, Capacitacdo, Inovacéo
Tecnoldgica”. Também nao dizem nada de realmente especial ou diferencial. Apesar
de ser um texto meramente de apresentacao no site da instituicdo, essas definicbes
de valores e missdo sugerem um certo descolamento da realidade local. O que nao
pode ser dito em relacéo ao restante do texto, que em diversos momentos faz questéo
de apontar envolvimento pratico da Escola Agricola de Franca em a¢des que tenham
gue ver com a importancia do engajamento no desenvolvimento rural do estado de
Sao Paulo e no cuidado com o Meio Ambiente na regido. Sobre isso, cabe destaque
para o seguinte trecho, que nos parece bastante significativo:

A Escola sedia o Nucleo de Regional de Educacdo Ambiental da Bacia do
Sapucai-Mirim-Grande com a funcdo de gerenciar e fomentar as varias acoes
na area de Educacdo Ambiental no d&mbito das Bacias dos Rios Sapucai
Mirim Grande e é parte integrante do Conselho Municipal do Meio Ambiente
— COMDEMA.

Por fim, ao analisar o Projeto Politico Pedagégico do Colégio, apesar da
generalidade nas afirmacdes de missao, valores e principios, parece haver clara
preocupacao do colégio em evidenciar a sua relacdo direta com os temas agrarios e
ambientais, e como busca inserir 0os estudantes em atividades praticas, junto de

professores com capacitacdo técnica para guia-los nisso, que lidem com essasfacetas
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da realidade do campo. E importante perceber que apesar de claros acenos para toda
uma induastria que pretende olhar para o mercado agropecuério do Brasil, na
capacitacdo do profissional e no servico a ser oferecido, o Colégio tem uma
preocupacdo incomum a este tipo de curriculo com a formacdo do cidadao ali
matriculado, contando com aulas ndo apenas instrumentais, mas de ética para o
trabalho e estudos aprofundados acerca de quem esta no campo, por que ocupa este
espaco e de que maneira o faz, afastando este tipo de iniciativa de uma educacéo
puramente mercadolégica e exercitando uma educacdao inclusiva e democratica.

Outro fator significativo da atuacdo da Escola Agricola de Franca frente as
realidades local e regional € a participacédo, desde o ano de 2013, como membro do
Conselho da Estacdo Experimental Fundacdo Alta Mogiana do Café (dialogando
diretamente com toda a questdo da producéo cafeeira nos municipios da regiao). Isso
possibilita a escola, bem como aos estudantes e professores, grande troca de
experiéncias e informac¢des com o restante dos membros do Conselho, mas também
permite a materializacdo de parcerias para pesquisas na area da cafeicultura,
convénios para realizacdo de estagios, utilizacdo de laboratérios para aulas praticas
e maior facilidade de garantia de emprego para os estudantes. Tudo isso, € claro,
ajudando também no desenvolvimento desse importante setor da producao regional.

Ainda nesse sentido de intervencdes de referéncia pelo colégio, eventualmente
sdo realizados cursos relacionados a tematicas da producdo do campo para
professores, técnicos profissionais da area, produtores rurais e estudantes da prépria
instituicdo que venham a se interessar pela tematica. Isso serve como mais um espaco
de interacao entre quem faz parte da instituicdo e quem vive a realidade da producéo
agropecudaria na regiao.

Tendo por base esse trajeto sobre o desenvolvimento histérico da Escola
Agricola de Franca e como ela se orienta frente a questdes relacionadas a sua posi¢cao
de instituicdo educacional voltada para o ensino e a producéo rural, partamos agora

para a estrutura e a pratica educacionais existente nesse colégio.

6.2 ESTRUTURA E PRATICA EDUCACIONAIS

Entendendo a importancia de oferecer uma estrutura fisica adequada para que
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os estudantes tenham a vivéncia correta das funcdes para as quais 0 ensino técnico
deve prepara-los, a Escola Agricola de Franca disponibiliza uma série de espagos e
equipamentos que trazem destaque para esse aspecto do colégio.

Sao laboratorios, represa, ambientes para criacdo e ordenha de bovinos e
caprinos, hortas, jardins, salas de aula, areas para esportes, fazenda etc. Esse
enorme complexo de infraestrutura relacionada diretamente com o que sdo as praticas
da producdo agropecuaria ja traz a tona uma evidente preocupacao de garantir que o

campo seja 0 elemento central de todo o processo educacional.

Figura 9 - Atividade na Horta da Escola Agricola de Franca
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Fonte: Site da Escola Agricola de Franca

Para além do foco dado ao acesso a uma estrutura adequada para o
desenvolvimento de atividades educacionais relacionadas com a questdo do campo
(Figura 9), o colégio também tem demonstrado consciéncia sobre a necessidade de
garantir que haja uma integragdo entre a preocupacdo com meio ambiente e
sustentabilidade (PEREIRA; FERNANDES, 2015) no Colégio de Franca e a questao
do avanco cientifico e tecnolégico?*. Ao mesmo tempo, busca superar as barreiras
existentes por condi¢cbes da realidade (como a ampla faixa etaria dos alunos) com

inovagdes em praticas e estratégias de ensino e aprendizagem (FELIX DE SOUSA,

24 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/seminariosfolha/2018/08/ex-aluna-de-harvard-
professora-transforma-escola-publica-em-centro-de-inovacao.shtml. Acesso em 10/08/2020


https://www1.folha.uol.com.br/seminariosfolha/2018/08/ex-aluna-de-harvard-professora-transforma-escola-publica-em-centro-de-inovacao.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/seminariosfolha/2018/08/ex-aluna-de-harvard-professora-transforma-escola-publica-em-centro-de-inovacao.shtml
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2017) no Colégio Agricola de Franca.
Essa ampla estrutura possibilita que sejam implementados os diversos cursos
existentes na Escola Agricola de Franca, sejam eles técnicos ou de Ensino Médio.

Atualmente, a instituicdo oferece o0s seguintes cursos técnicos:

Tabela 11 - Cursos Técnicos da Escola Agricola de Franca

Curso Técnico Eixo Tecnoldgico Duracao
Agronegocio Recursos Naturais 1 ano e meio
Agropecuéria Recursos Naturais 2 anos
Cafeicultura Recursos Naturais 1 ano e meio
Curtimento Producao Industrial 1 ano e meio
Meio Ambiente Ambiente e Saude 1 ano e meio

Fonte: Escola Agricola de Franca.

Como fica evidente pela analise dos cursos oferecidos, eles dialogam
diretamente com a realidade e as demandas da regido. Se Agronegocio, Agropecuaria
e Meio Ambiente sdo tematicas gerais importantes para qualquer localidade que va
focar na formacdo para a producdo em ambiente rural, 0s cursos técnicos em
Cafeicultura e Curtimento tém especial relacdo com a regido onde estdo inseridos.
Cafeicultura pela influéncia e pelo protagonismo da producéo cafeeira em toda a Alta
Mogiana. Curtimento pela centralidade do couro para a industria de calcados que
ainda persiste em Franca. Desse modo, novamente o colégio evidencia um
planejamento de suas atividades a partir da realidade que lhe é posta.

Além deles, também ha o Ensino Médio normal e o Ensino Médio Integrado. O
Ensino Médio Integrado é uma modalidade de curso que busca integrar 0s ensinos
técnico e médio, dando ao aluno a formacéo escolar tradicionalmente estudada, mas
também qualificando-o e certificando-o como técnico para exercer determinadas
atividades profissionais. No caso da Escola Agricola de Franca, 0s cursos técnicos
gue podem ser feitos na modalidade integrada ao Ensino Médio, atualmente, sédo
Biotecnologia e Meio Ambiente.

Vistas essas questdes mais gerais, passemos a uma rapida exposicao e
analise dos cursos técnicos oferecidos pela Escola Agricola de Franca, buscando
entender como o colégio anuncia cada um deles e qual a composi¢cado das grades
curriculares. Desse modo, sera possivel um vislumbre de que sentido é dado a esses

CUrsos.
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Na pagina do site da Escola Agricola de Franca destinada especificamente ao
Curso Técnico em Agronegécio, o profissional formado por ele é assim descrito
(2020):

Visando o aumento da eficiéncia do mercado agricola e agroindustrial, o
técnico em Agronegécio aplica técnicas de gestdo e de comercializagéo,
avalia custos de producgéo e aspectos econdmicos para a introducéo de novos
produtos e servicos. |Idealiza acdes de marketing aplicadas ao agronegacio.
Auxilia a organizacao e execucgédo de atividades de gestdo do negdcio rural,
inclusive empreendimentos da agricultura familiar. Participa de sistemas de
gestdo ambiental e de promocado do desenvolvimento tecnolégico e social,
visando a qualidade e a sustentabilidade do empreendimento. Orienta
produtores e trabalhadores rurais na organizacdo de associacbes e
cooperativas.?®

Ou seja, 0 curso parece ter claro sentido mercadologico, buscando formar
individuos que sirvam de ponte (através de trabalho técnico em diferentes etapas)
entre produtor e mercado. No entanto, sédo feitas mengdes importantes ao auxilio a
empreendimentos de agricultura familiar e a orientacdo para a organizacado de
associacdes e cooperativas.

Seguindo a légica apresentada no texto curto de divulgacao, as disciplinas do
Curso Técnico em Agronegocio também apontam para uma integracdo entre a
preocupacao na formacdo de um profissional capaz de fazer com que a producéo
tenha sua destinacéo final garantida, mas também contribua que pequenos negdcios
se organizem de maneira adequada.

Na analise da estrutura curricular desse curso (ANEXO A), chama atencéao, por
exemplo, a existéncia de uma disciplina focada em Gestdo Cooperativista e
Associativista. Isso mostra um entendimento de agronegoécio que difere daquele
tradicionalmente propagado pelo senso comum, que € muito mais relacionado ao
latifundio agroexportador. Aqui, agronegoécio também € espaco para participacdo e
organizacao de pequenos agricultores e agricultores familiares.

Em relacdo ao Curso Técnico em Agropecuaria, o site da instituicdo se

manifesta da seguinte maneira:

O curso de Agropecuéria forma o profissional que planeja, executa,
acompanha e avalia projetos agropecuarios e agroindustriais, em suas
diversas etapas e atividades, supervisionando a produgédo agropecuaria.
Administra empresas rurais e promove aindustrializacdo e a comercializagéo
de produtos. Experimenta, testa, desenvolve e melhora métodos e
tecnologias de produgcdo sustentavel. Executa pesquisas e analises

25 Disponivel em: https://escolaagricoladefranca.com.br/nossa-historia/. Acesso em 10/08/2020.


https://escolaagricoladefranca.com.br/nossa-historia/
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laboratoriais. Presta assisténcia e consultoria técnica, orientando sobre a
producéo, a comercializacdo e a biosseguridade do setor. Promove diferentes
formas de organizacdo social, extensdo e capacitacdo rural e o
desenvolvimento da visdo de sustentabilidade da produgédo agropecuaria®.

Assim, 0 curso parece abordar a questdo da produgcdo no campo por uma
perspectiva mais geral, buscando tanto a garantia de todos 0s processos necessarios
para que seja possivel realizar todas as etapas necesséarias para que o produto
transite desde o produtor até o mercado final, como o estabelecimento de avancos
tecnologicos e implementacéo de praticas sustentaveis para garantir que esse setor
econbmico seja cada vez mais competitivo, mas também adequado as novas
demandas que as transformagdes do mundo tém exigido.

Em ambito de estrutura curricular (ANEXOB), ele apresenta uma perspectiva
menos de gestdo e mais de conhecimento de diversas areas que tém de ser
acompanhadas de perto para que seja possivel o empreendimento
(independentemente do tamanho que venha a ter) funcionar de maneira adequada.
Também aqui ha a disciplina de Gestdo Cooperativista e Associativista, mais um bom
sinal da escola a respeito da perspectiva que tem de possibilidades de funcionamento
da producdo no campo.

Ja para o tratamento do Curso Técnico em Cafeicultura, podemos encontrar a

seguinte descricdo no site da Escola Agricola de Franca:

Trabalhando de acordo com as normas de seguranca e saude no trabalho e
ambiental, o técnico em Cafeicultura participa do planejamento, da execucéo
e do monitoramento dos processos de implantacdo e manejo da cultura de
café. Gerencia a colheita e o processamento da pés-colheita. Colabora nos
processos de comercializacdo e acompanhamento do mercado do café.
Auxilia na implantacdo e no acompanhamento dos sistemas de controle de
qualidade. Atua em atividades de assisténcia técnica, extensao rural e formas
de organizacgao social?’.

Como afirmamos anteriormente, a prépria existéncia do Curso Técnico em
Cafeicultura jA demonstra preocupacdo da Escola Agricola de Franca em formar
estudantes que tenham a possibilidade de trabalhar diretamente com aquilo que faz
parte da experiéncia prevalecente para a producdo, em ambito rural, na regido de

Franca, qual seja, a cafeicultura.

26 Disponivel em: https://escolaagricoladefranca.com.br/cursos-tecnicos/curso-agropecuaria/. Acesso
em 10/08/2020.

27 Disponivel em: https://escolaagricoladefranca.com.br/cursos-tecnicos/curso-de-cafeicultura/.
Acessoem 10/08/2020
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https://escolaagricoladefranca.com.br/cursos-tecnicos/curso-de-cafeicultura/
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Nesse sentido, tanto o texto de introdugéo e divulgacdo ao curso quanto as
diversas disciplinas que compdem sua estrutura curricular (ANEXO C) demonstram o
evidente enfoque na questéo cafeeira e nos diversos aspectos de conhecimento que
o individuo que vé trabalhar com essa cultura tem de ter. Desse modo, 0 curso permite
ao estudante manter-se ligado aquilo que a regido produz, trazendo conhecimentos
muitas vezes anteriores a esse espaco, mas também fazendo contato com outras
facetas do café. No espaco destinado a descricdo do profissional formado pelo Curso
Técnico em Curtimento no site da escola, podemos encontrar o seguinte:

Atua nas diferentes etapas do processo de curtimento de peles e couros.
Classifica, controla a qualidade do produto, coordena o desenvolvimento de
amostras, atua na manufatura, na assisténcia técnica e venda de produtos
couristas. Realiza operagcbes e processos de curtimento, acabamento
molhado, secagem, pré-acabamento e acabamento para producdo de
couros. Desenvolve processos visando a sustentabilidade dos produtos
acabados. Supervisiona equipes de trabalho, atua de forma ética, respeitando
procedimentos, normas técnicas, ambientais, de qualidade, salde e
seguranca.

Assim como ocorre na questdo do café, aqui também a Escola Agricola de
Franca demonstra preocupacdo e sintonia com as demandas locais e regionais.
Sendo Franca um polo de absoluto destaque em ambito de producéo industrial de
calcados, o couro € um material pelo qual existe evidente demanda. E isso néo é feito
apenas com a distribuicdo e oferta do couro, mas ha uma série de processos
necessarios para sua preparacao e destinacdo adequada. Assim, a existéncia de um
curso técnico que seja focado em formar profissionais capazes de colocar em prética
esses procedimentos, mas também de garantir a gestdo dessa producao de acordo
com padrées ambientais avancados, é algo que faz com que a escola sirva de ponte
entre aquilo que é produzido no campo e o que € utilizado como base para a producéo
industrial da cidade.

Por esse motivo, esse é um curso que demonstra, novamente, a preocupagao
da Escola Agricola de Franca em ser mais do que mera instituicdo educacional no
campo, mas uma que apresente planejamento de educacdo do campo e para o
campo.

Por fim, tratando sobre a finalidade do Curso Técnico em Meio Ambiente,o site

da Escola Agricola de Franca afirma o seguinte:

E o profissional que coleta, armazena e interpreta informacdes, dados e
documentacdes ambientais. Colabora na elaboracéo de laudos, relatorios,
estudos e no acompanhamento e execuc¢éo de sistemas de gestdo ambiental.
Atua na organizacao de programas de educagdo ambiental, de conservagéo
e preservacdo de recursos naturais, de reducdo, reuso e reciclagem.
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Identifica as intervengBes ambientais, analisa suas consequéncias e
operacionaliza a execugdo de acdes para preservagdo, conservacao,
otimizagdo, minimizac&o e remediacdo dos seus efeitos?®.

O texto do curso aponta para um¢tipo de profissional cada vez mais requisitado
hoje em dia, tendo em vista a emergéncia de todos os setores da sociedade se
organizarem tendo em mente questdes de sustentabilidade. Por isso, mesmo que néo
seja possivel afirmarmos que é um curso que surge a partir de demandas especificas
da localidade, néo deixa de ser um de extrema importancia para a regiao de Franca,
ainda mais tendo em vista a necessidade de garantir que as diversas etapas de todos
0s processos de producdo (sejam producbes da agropecuaria, sejam da industria
tradicional) se adéquem as exigéncias de praticas sustentaveis e que respeitem o
meio ambiente.

Além disso, como evidenciado pelo texto e pela diversidade de disciplinas na
estrutura curricular (ANEXO E), cabe destaque para a importancia da formacéao de
profissionais que consigam lidar de forma competente com dados de diferentes areas
para a elaboracao de relatérios e estudos que venham a dar base para medidas de
avanco e inovagao.

Analisados todos os cursos ofertados e suas estruturas curriculares, passemos
agora a ultima etapa de analise da Escola Agricola de Franca, qual seja a experiéncia
dos egressos, que nos dara sinalizacdes importantes a respeito de como esse
planejamento tem gerado impactos na vida futura dos estudantes, e, principalmente,
se tem possibilitado que eles se mantenham ligados ao setor da producéo

agropecuaria.

6.3 EXPERIENCIA DOS EGRESSOS

Como dito, agora, nos interessa um entendimento a respeito de que tém feito
0s egressos dos cursos realizados, bem como de que modo avaliam a escola e a
experiéncia que ali tiveram. Para isso, utilizaremos os resultados de pesquisa com
egressos que é feita por todos os Colégios Agricolas, voltando a nossa atencgéo, é

claro, para o que foi respondido pelos estudantes do Colégio Agricola Prof.

28 Disponivel em: https://escolaagricoladefranca.com.br/cursos-tecnicos/meio-ambiente/. Acesso em
10/08/2020
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CarmelinoCorréa Junior, sem, no entanto, nos privarmos de comparacdo com o
resultado globalde todas as escolas do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica
Paula Souza®®.

Utilizamos aqui a pesquisa com egressos feita no ano de 2017 (ANEXO F). Isso
porque a pesquisa de 2018 conta com apenas 3 alunos pesquisados, o que faz com
gue todo o conjunto de respostas apresentado seja, no minimo, questionavel, ja que
possui uma amostragem muito pequena e que, por variagdes decorrentes de questdes
absolutamente pessoais e por vezes descoladas daquilo que se pretende com a
pesquisa, podem acabar mais mascarando a realidade do que necessariamente nos
auxiliando em sua compreenséo. E, portanto, uma escolha racional (exatamente por
rigor cientifico) a exclusdo dessa pesquisa do processo de investigacdo aqui
empreendido.

Tabela 12 - Pesquisa com egressos do Colégio Agricola Prof. Carmelino
CorréaJunior — Franca (2017)

Egressos % Egressos
Egressos Cadastrados Pesquisados | Pesquisados
147 17 11,6
N Unidade Regido | CEETEPS
Questdes
Nr. % Nr.|%| Nr. | %

Questao: Quando vocé concluiu o seu curso técnico, a sua vontade de trabalhar na
area técnica do curso era:

A - Muito alta. 12 71| 367|147 5562|48
B - Alta. 5 29(210|27| 3338]29
C - Média. 0 0] 136|18| 1878|116
D - Baixa. 0 0] 36| 5 519| 4

29 Apesar de ndo ser exatamente o foco da presente pesquisa, é interessante destacar que esta
disponivel no Youtube, no canal “Memdrias e Vidas — Ronaldo Sathler”, uma série de 4 videos feitos
como longo registro de um encontro da turma que cursou o ensino médio entre 0s anos de 1979 e
1981 na Escola Agricola de Franca. Para além do registro de toda a confraternizacéo, ha entrevistas
individuais com personagens que viveram a realidade da escola em um periodo bastante diferente
do atual. O encontro contou com a presenca de ex-alunos, professores e familiares, e os videos
servem de registro histérico muito importante e rico para a compreensdo mais aprofundada do
significado histérico dessa instituicdo, bem como para que possa ser feito um panorama de comoo
periodo ali afetou e orientou a vida dessa geragdo. Os videos estdo disponiveis nos seguintes
enderecos: Primeira parte: https://www.youtube.com/watch?v=19TSnrTWNqU; Segunda parte:

https://www.youtube.com/watch?v=nm_LKkYi0ZGU; Terceira
parte:
https://www.youtube.com/watch?v=4 XG1qgcWhA; e Quarta

parte: https://www.youtube.com/watch?v=knag-EjNdI8. Os acessos foram feitos todos em
10/08/2020.



https://www.youtube.com/watch?v=I9TSnrTWNqU
https://www.youtube.com/watch?v=nm_LkYi0ZGU
https://www.youtube.com/watch?v=4_XG1qgcWhA
https://www.youtube.com/watch?v=knaq-EjNdI8
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E - Muito baixa. 0 o| 25| 3| 406| 3
Questao: Atualmente vocé esta:

A - Trabalhando. 9 53(243|31| 3411]29
B - Trabalhando e estudando. 4 241 292|138 465340
C - Apenas estudando. 1 6| 175| 23| 2729|23
D - N&o estou trabalhando nem

estudando. 3 18| 64| 8 910| 8
Questédo: Vocé considera que trabalha na area em que se formou no curso técnico?

A - Sim, totalmente. 9 53| 168| 22| 2778|24
B - Sim, parcialmente. 3 18| 152 20| 2578| 22
C - Néao trabalho na area em que

meformei no curso técnico. 2 12| 256| 33| 3414(29
D - N&o estou trabalhando. 3 18| 198( 26| 2933| 25
Questéo: Onde vocé desempenha a sua ocupagéao principal?

A - Microempresa. 3 18 9512 118110
B - Pequena empresa. 1 6 82|11 142912
C - Média empresa. 2 12| 95|12| 1747(15
D - Grande empresa. 3 18(171( 22| 2571(22
E - Servico publico. 1 6( 81|10 1192(10
F - Propriedade rural. 3 18 12| 2 69| 1
G - Nao estou trabalhando. 4 24(238]|31| 3514]30
Questdo: Qual é o seu salario ou rendimento mensal? (Assinale seu salario sem
desconto.)

A - Até 1 salario minimo. 2 12(145(19( 1981(17
B - De 1 a 2 salarios minimos. 9 53| 283 37| 4206]| 36
C - De 2 a 3 salarios minimos. 3 18 9212 1438(12
D - De 3 a 5 salarios minimos. 1 6 35| 5 681| 6
E - De 5 a 10 salarios minimos. 0 0| 10| 1 149| 1
F - Mais de 10 salarios minimos. 0 o] 2 241 0
G - Nao tenho rendimento. 2 12(207( 27| 3224(28
Questao: Como vocé avalia 0 CURSO TECNICO que vocé concluiu na unidade do
Centro Paula Souza?

A - Otimo. 12 71| 406| 52| 5624|48
B - Bom. 4 241 286| 37| 4684]40
C - Regular. 1 6 65| 8| 1128]10
D - Ruim. 0 of 9| 1 189( 2
E - Péssimo. 0 0] 8| 1 78 1
Questao: Vocé encontra dificuldades em seu desempenho profissional?

A - Nao. 13 76(416| 54| 565948
B - Sim, porque a formacéo recebida

ndo atende as solicitagbes do

mercado. 0 0] 24| 3 465| 4
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C - Sim, porque faltou experiéncia

profissional. 0 0] 96(12| 2053|18
D - Sim, porgue ndo me identifiquei

com a area do curso. 0 of 13| 2 214 2
E - Sim, porque o que aprendi ndo se

aplica a minha funcéo. 0 0] 29| 4 521| 4
F - Nao estou trabalhando. 4 24(196| 25| 2791|24

Questéo: Como vocé avalia a possibilidade de aplicacdo dos conhecimentos adquiridos
em seu curso técnico em seu trabalho atual?

A - Muito boa. 7 41(185|24| 2537]|22
B - Boa. 4 24| 214|128 322328
C - Regular. 2 12| 61 8| 1168( 10
D - Nao se aplicam, porque néo

foram adequados. 0 o] 7] 1 137 1
E - Nao se aplicam porque néo estou

trabalhando na area do curso. 0 0| 116 15| 1754]15
F - N&o estou trabalhando. 4 24(191]|25| 2884]25

Questdo: Em que setor da economia vocé trabalha?

A — IndUstria 2 12| 158| 20| 2106/ 18

B — Comeércio 4 241 168| 22| 2254]|19
C — Servicos 1 6(136| 18| 2611]|22
D — Informatica 0 O 55| 7| 1123|10
E — Educacao 0 0| 41| 5 823 7
F - Construcao Civil 0 0| 28| 4 503| 4
G — Saude 0 o[ 76(10| 1064 9
H - Agricultura/Pecuéria 8 47| 37| 5 266 2
| - Outros. Qual?_ 4 241 150( 19| 2442|221

Fonte: Centro Paula Souza®. Adaptado pelo autor (2020)

No caso, a pesquisa contou com a participacdo de 17 egressos dentro do
universo de 147, ou seja, 11,6%. Ao todo, foram realizadas 25 questfes aos ex-
estudantes a fim de compreender de que forma se orientou a vida deles apoés se
formarem e como avaliam todo o processo de terem feito parte do corpo discente da
Escola Agricola de Franca. Essas mesmas perguntas foram feitas também aos
egressos dos demais Colégios Agricolas do estado de Séao Paulo, o que nos possibilita
uma comparacdo do caso em vista com o global. Vamos focar, aqui, nas perguntas

que podem revelar mais sobre 0 n0sso objeto.

30 Disponivel em: https://www.cps.sp.gov.br/websai/. Acesso em 30/08/2020
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Quando questionados a responder o grau de vontade de trabalhar na area
técnica do curso técnico quando da conclusdo deste, 71% dos egressos da Escola
Agricola de Franca responderam que era Muito Alta, e 0s outros 29% responderam
Alta. Quando olhamos em comparacao com o todo dos Colégios Agricolas, mantém-
se 0s mesmos 29% com Alta, mas em Muito Alta ha uma reducgéo para 48%, com 16%
optando por Média, 4% Baixa e 3% Muito Baixa. Isso mostra um nivel extremamente
alto (e significativamente acima da média geral) de interesse dos egressos do Colégio
Agricola de se manterem no caminho aberto pelo curso técnico que fizeram na
instituicéo.

Quando da pergunta sobre se consideram que trabalham na area em que se
formaram no curso técnico, 53% afirmara que “Sim, totalmente”, 18% “Sim,
parcialmente”, 12% “N&o trabalho na area em que me formei no curso técnico” e outros
18% “Nao estou trabalhando”. Novamente, a concentracdo de respostas positivas é
bastante superior a média geral. No caso de todas os Colégios Agricolas, as
respostasforam de 24% para “Sim, totalmente”, 22% para “Sim, parcialmente”,
29% “Naotrabalho na area em que me formei no curso técnico” e 25% “Nao estou
trabalhando”.Ou seja, enquanto entre os egressos da Escola Agricola de Franca ha
grande maioriaentre aqueles que consideram que trabalham totalmente inseridos
na area do seucurso técnico, no geral dos Colégios Agricolas a percepcao é
exatamente a contraria.Outro dado muito significativo vem quando 0s egressos Sao
perguntados a respeito de onde desempenham sua ocupacao principal. Apesar de
no caso doColégio Agricola as respostas serem bastante distribuidas entre as
opcdes, chama aatencdo o fato de que 18% apontaram que trabalham em
propriedade rural. Essa mesma opc¢dao foi respondida por apenas 1% dos formados
no geral dos ColégiosAgricolas. Isto é, ha uma discrepancia evidente que mostra
como os estudantes daEscola Agricola de Franca tém direcionado suas vidas para
propriedades rurais emquantidade muito maior do que a encontrada no conjunto total
dos Colégios Agricolas.

No entanto, os dados positivos séo interrompidos quando o questionario foca
no rendimento mensal desses egressos. 12% afirmaram receber até 1 salario minimo
por més, 53% de 1 a 2 salarios minimos, 18% de 2 a 3 salarios minimos, 6% de 3a 5
salarios minimos, e outros 12% afirmaram néo ter rendimentos. Isso mostra que,

mesmo com a formagao em um curso técnico, esses egressos enfrentam dificuldades



102

claras para a obtengéo de rendimentos significativos, tendo em vista que 65% deles
ndo recebem mais do que 2 salarios minimos por més. Essa dificuldade, no entanto,
ndo € uma exclusividade do Colégio Agricola. Os numeros gerais do total dos Colégios
Agricolas também apontam para rendimentos bastante baixos, mas com parcela bem
maior (28%) de egressos sem rendimentos. ISso mostra a desvalorizagcdo dada aos
profissionais com formacao técnica no nosso pais, ainda mais em um momento de
desmonte de direitos e garantias no mundo do trabalho.

Seguindo com as perguntas, quando pedidos para avaliarem o curso técnico
concluido, 71% dos egressos do Colégio Agricola responderam com Otimo, 24% com
Bom e 6% com Regular. No caso geral dos Colégios Agricolas, essa pergunta obteve
respostas de 48% Otimo, 40% Bom, 10% Regular, 2% Ruim e 1% Péssimo. Apesar
de a pequena amostragem poder influenciar um tanto nas variacées aqui mostradas,
€ evidente que ha um nivel muito alto de avaliacdo dos cursos técnicos da Escola
Agricola de Franca, o que passa diretamente por toda a experiéncia e toda a formacéo
desses estudantes.

Ja direcionando o questionario para as perguntas finais, 0os egressos séo
guestionados se encontram dificuldades no desempenho profissional. Apesar de 24%
dos egressos do Colégio Agricola afirmarem nao trabalhar, os 76% restantes
responderam que ndo encontram dificuldades. No geral dos Colégios Agricolas, sao
0s mesmos 24% dizendo nao trabalhar, mas apenas 48% afirmando ndo encontrar
dificuldades no desempenho profissional.

Quando, na penultima pergunta, questiona-se como eles avaliam a
possibilidade de aplicacdo dos conhecimentos adquiridos no curso técnico nos
respectivos trabalhos atuais, as respostas dos egressos da Escola Agricola de Franca
foram 41% Muito boa, 24% Boa, 12% Regular e 24% N&o estou trabalhando. No caso
geral dos Colégios Agricolas, esses numeros sdo um tanto mais variados. 22%
responderam Muito boa, 28% Boa, 10% Regular, 1% optaram por “Nao se aplicam,
porque nao foram adequados”, e 15% optaram por “Nao se aplicam porgue néo estou
trabalhando na area do curso”, com 25% afirmando n&o trabalharem. Isso mostra que
0s conhecimentos passados pelos cursos técnicos do Colégio Agricola, mais do que
mera titulacéo, trazem possibilidades de aplicacéo prética real para esses estudantes,
fazendo com que eles vejam relacdo direta entre escola e trabalho, processo

educativo e producgéo da vida material.
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Por fim, a dltima pergunta do questionario € sobre em que setor da economia
esses egressos trabalham. Além dos 24% ndo empregados, as respostas da Escola
Agricola de Franca foram 47% na Agricultura/Pecuaria, 24% no Comeércio, 12% na
IndUstria e 6% em Servicos. Ou seja, ha uma predominéncia bastante grande do setor
da agropecuéria entre aqueles que passaram pela instituicdo francana. J4 no caso
dos Colégios Agricolas em geral, esses numeros sao significativamente diferentes.
Apenas 2% trabalham na Agricultura/Pecuéria, 19% estdo no Comércio, 18% na
IndUstria, 22% em Servicos, 10% na Informética, 7% na Educacéo, 4% na Construcao
Civil, 9% na Saude e 21% optaram por Outros (que pode incluir, também, a néo
atuacao em nenhum setor, por auséncia de trabalho).

Parece-nos, portanto, que todo esse conjunto de dados e informacdes
demonstram que a Escola Agricola de Franca é uma instituicdo educacional que foca
em ampliar o modelo do agronegdcio e contribuir para uma educacao pouco inclusiva
em macro escala. Como pontua Caldart (2012), este modelo de educacao € pouco
emancipador, tendo pouco envolvimento com 0s movimentos sociais, muita presenca
de grandes produtores de terra e latifundiarios e, especialmente, confundindo o
publico com o privado, uma vez que — em sua maioria — estes colégios operam através
de uma concesséo publica, mais distanciando o morador daquele ambiente que o
aproximando. Como aponta a pesquisa de egressos, a maior parte dos estudantes sai
do Colégio com baixa interacdo profissional, sendo alocada para profissbes anexas
as mais requisitadas da regido, quase sempre com baixos salarios e pouca criticidade

envolvida.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Como pudemos ver ao longo do desenvolvimento do trabalho, a educagéao no
Brasil sempre foi um verdadeiro campo de batalha onde se travaram as mais variadas
narrativas, desde o Império até os dias de hoje. E importante se atentar que nem
mesmo o0 espac¢o do campo ficou dissociado deste conflito. Se por um lado, uma
parcela de investidores enxergou no campo a oportunidade perfeita para especular
ndo apenas no agronegoécio, mas também se fazer presente nas areas educativas, 0s
movimentos sociais da luta pela terra viram o campo em seu reflexo inverso,
valorizando o pequeno produtor e a educacgéo do campo.

As experiéncias vieram e foram, e hoje, sobretudo nas éareas rurais e nos
colégios agricolas, consolidou-se uma educacgao de alto rendimento em exames de
proficiéncia académicos ou mesmo em provas tradicionais do Estado. A educacéo se
tornou um dos “carros-chefes” tanto de empresas do agronegocio que fizeram
parcerias com instituicdes quanto em escolas que viam no campo outra possibilidade
de educacao, tendo como ponto de partida a pedagogia histérico-critica, tratada
anteriormente.

Ao longo do principio do estudo, podemos observar que a propriedade no Brasil
também possui um ethos, isto €, uma funcéo a ser cumprida. No caso do Brasil, esta
funcdo parece estar intimamente ligada ao direito de propriedade privada. Desde a
década de 80, estudos no sentido da interpretacdo da posse da terra vém
desempenhando um papel importante na compreensao do espaco do campo também
como o espaco onde se disputa o poder politico. Dentro dessa vertente, destaca-se
os estudos de Regina Bruno, em especial.

A partir disso, o ethos da terra parece cada dia mais ligado as grandes
corporacles e aos grandes latifundiarios, pois uma vez com a propriedade privada,
teriam na terra o seu proprio meio de producdo. Ainda sobre isso, Saviani destaca
(2016, p. 22):

A importancia da luta social no campo como um momento fundamental do
processo revolucionario voltado para a transformacao estrutural da sociedade
nas condi¢des da crise atual do modo de producdo capitalistas. Nesse
aspecto considero que a trajetéria do MST € exemplar. Tendo surgido de
pequenos proprietarios rurais que perderam suas terras e de camponeses
gue se mudaram para as cidades e, ndo encontrando emprego, decidiram
voltar para 0 campo, esse movimento coincidiria com a descricdo do
Manifesto do Partido Comunista que citei antes, dando conta de que ,as
classes médias — pequenos comerciantes, pequenos fabricantes, artesaos,
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camponeses — combatem a burguesia porque esta compromete sua
existéncia como classes médias'. A reivindicagao era, de fato, restaurar sua
condicé@o de pequenos proprietarios agricolas pela posse de lotes viabilizados
pela reforma agraria. No entanto, no processo de luta o movimento foi
percebendo cada vez de forma mais nitida que a solugao dos problemas do
campo nao seria viavel sem a transformacao do préprio modo de producao
capitalista. Caminhou, assim, na direcdo da solidariedade de classe néo
apenas nacional, mas também internacional sintonizando-se com todos os
trabalhadores de todo o mundo voltados para um projeto de carater socialista.
No ambito da educacgéo, ocorreu um fendmeno semelhante. Inicialmente ndo
havia, no MST, preocupacdo com a questdo escolar. Contudo, ha medida em
gue ocorriam 0s acampamentos e 0s assentamentos, aparecia a necessidade
de equacionar-se a questédo da educacéo dos filhos das familias acampadas
ou assentadas. Recorreu-se, entdo, as escolas, sendo que, de modo especial
no caso dos assentamentos, reivindicou-se, junto aos municipios, a
instalacdo dessas instituicdes. No entanto, percebendo que a orientacdo que
se imprimia nos curriculos e programas escolares nao consultava os objetivos
do movimento e até mesmo os contradizia, despertou-se o interesse pelas
guestbes pedagobgicas com estudos e propostas que buscaram ajustar os
curriculos e procedimentos escolares ao espirito que animava o MST,
processo esse que culminou na criacdo da Escola Nacional Florestan
Fernandes. Essa escola configura-se, na verdade, como uma verdadeira
universidade dos trabalhadores com diferentes tipos de cursos, destacando-
se aqueles voltados para a formacdo de 41 dirigentes dos movimentos
populares que acolhem liderancas ndo apenas dos diversos estados
brasileiros como dos paises da América Latina e Africa.

E importante ver o campo também como um espaco onde mais que a educacao
e mais que o direito de propriedade, se prevalece a democracia. Sao incontaveis os
relatos que colocam, frente a frente, pequenos produtores e grandes latifundiarios em
episodios violentos, seja em ocupacdes ou seja em reintegracio de posses. E
importante que os produtores mais humildes e os movimentos sociais de luta pela
terra estejam integrados a sociedade, de uma maneira que ndo sejam criminalizados,
nem seus métodos de educacao sejam desconsiderados ou mesmo seus meios de
produzir agricultura.

Nesse sentido, considerando que Franca e regido, além de se destacarem na
producdo calcadista e na cultura cafeeira, cultivam milho, cana, soja e abrangem
outras riquezas (como leite e diamantes) que trazem diversidade a produ¢ao municipal
e regional, a Escola Agricola de Franca tem importante papel na formacdo e nas
disputas relacionadas a problematica da questdo agraria brasileira no contexto
regional, pois apresenta um projeto de educacéo produzido a partir das experiéncias
e vivéncias daqueles que vém dos grandes latifundios e foca em um processo de
enaltecimento e busca por inserir em um ambiente de agronegocio estes individuos,
grupos e movimentos por meio de uma perspectiva de educagéo que além de atender

ao agronegocio latifundiario e exportador, valoriza pouco a produgdo agropecuaria
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familiar.

Conclui-se, portanto, que a Escola Agricola de Franca € uma instituicao
educacional que n&o integra as realidades do campo no seu projeto educacional. Esse
modelo de construgcdo, em que prevalece proeminentemente a versao do agronegocio
e das grandes empresas e latifundiarios, deve ser desestimulado. Para que isso ocorra
e grandes transformacdes neste projeto pedagdogico acontecam, faz-se necessaria a
realizacdo de uma formacdo ampla e democrética, que traga uma personalidade
critica e aplicada a realidade rural, garantindo o direito de um novo ethos para a terra

e, acima de tudo, a democracia.
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ANEXO A — ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM
AGRONEGOCIO

Disciplinas

Administragéo de Recursos

Aplicativos Informatizados

Aplicativos Informatizados em Agronegdcio

Captacéo de Recursos

Comercializagéo Rural

Desenvolvimento do TCC Agronegocios

Economia na Agropecuaria

Elaboracao de Projetos Agropecuarios

Estudo de Cadeias Produtivas

Etica e Cidadania Organizacional

Gestao Cooperativista e Associativista

Gestao da Producao Agroindustrial

Gestéo da Producgéo Animal

Gestao da Producdo Animal I

Gestéo da Produgéo Animal 11l

Gestao da Producao Vegetal

Gestao da Producao Vegetal Il

Gestao de Projetos Rurais

Inglés Instrumental

Intervencbes Administrativas em Empresas Rurais

Legislacédo Rural

Pesquisa e Experimentacdo Agricola

Planejamento TCC em Agronegocios

Saude e Seguranca no Trabalho Rural

Fonte: Escola Agricola de Franca.
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Disciplinas

Agricultura Organica

Aplicativos Informatizados

Assisténcia Técnica e Extensao Rural

Desenvolvimento do TCC em Agropecuéria

Economia na Agropecuaria

Etica e Cidadania Organizacional

Gestdo Ambiental

Gestao Cooperativista e Associativista

Gestao do Agronegdcio

Inglés Instrumental

Linguagem, Trabalho e Tecnologia

Mecanica Agricola

Mecanizacao e Manejo do Solo

Microbiologia e Botanica Agricola

Nutricdo Animal, Alimentos e Alimentagao

Nutricdo Vegetal, Fertilizantes e Corretivos

Planejamento do TCC em Agropecuaria

Planejamento e Uso do Solo Il

Planejamento em Administracédo Rural Il

Plano de Negécios Agropecuarios

Préaticas com Animais de Pequeno Porte

Praticas em Culturas Anuais

Préaticas em Olericultura e Especiarias

Préaticas em Reserva Forrageiras e Pastagens

Processamento de Produtos Agropecuarios

Processamento de Produtos Agropecuarios Il

Producéo Animal llI

Producéo Animal IV

Producéo Vegetal Ill

Producéo Vegetal IV

Reproducéo e Selecdo Animal

Uso Sustentavel da Agua

Uso Sustentavel do Solo Agricola

Viveiricultura e Cultivos Protegidos

Fonte: Escola Agricola de Franca
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Disciplinas

Aplicativos Informatizados

Colheita e P6s-Colheita do Café

Comercializacao e Marketing do Café

Desenvolvimento do TCC em Cafeicultura

Elaboracao e Projetos em Cafeicultura

Estudo da Vocacado Regional para a Producéo de Café

Etica e Cidadania Organizacional

Fertilidade Solo Manejo Nutri Cafeeiro

Gestao da Empresa Rural

Inglés Instrumental

Irrigacéo e Drenagem do Cafeeiro

Linguagem, Trabalho e Tecnologia

Manejo de Pragas Doencas Plantas Invasoras Café

Manejo de Pragas Doencas Plantas Invasoras Café |l

Mecanizacao da Cultura Cafeeira

Morfologia e Fisiologia do Cafeeiro

Planejamento do TCC em Cafeicultura

Planejamento e Uso do Solo para a Cultura do Café

Producéo de Sementes e Mudas de Café

Tecnologia de Aplicacdo de Defensivos Agricolas

Saude e Seguranc¢a no Trabalho

Fonte: Escola Agricola de Franca
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ANEXO D —ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM CURTIMENTO

Disciplinas

Andalise de Processos em Couros e Peles |

Analise de Processos em Couros e Peles Il

Andlise de Processos em Couros e Peles llI

Analise de Processos em Couros e Peles |V

Andlise de Processos em Couros e Peles V

Andlise de Processos Orgéanicos

Andlise de Processos Qualitativos |

Analise de Processos Qualitativos Il

Andlise de Processos Qualitativos I

Analise de Processos Quantitativos |

Andlise de Processos Quantitativos Il

Andlise de Processos Quantitativos Il

Aplicativos Informatizados no Curtimento

Controle Ambiental, Seguranca e Higiene Industrial

Controle de Qualidade Operacional

Desenvolvimento do TCC em Curtimento

Etica e Cidadania Organizacional

Gerenciamento, Controle e Custo da Producéao

Gestao de Tratamento de Efluentes e Residuos

Linguagem, Trabalho e Tecnologia

Planejamento do TCC em Curtimento

Projetos e Instalacfes Industriais

Técnicas de Curtimento |

Técnicas de Curtimento Il

Técnicas de Curtimento Il

Técnicas de Curtimento IV

Técnicas de Curtimento V

Técnicas de Curtimento VI

Fonte: Escola Agricola de Franca
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Disciplinas

Acoes Microbioldgicas do Ar, Agua e Solo

Andlise Biolégica da Agua

Analise Fisico-Quimica das Aguas e Efluentes

Aplicativos Informatizados em Meio Ambiente

Avaliacdo de Riscos e Impacto Ambiental

Desenvolvimento do TCC em Meio Ambiente

Dinamica dos Sistemas

Energia e Meio Ambiente

Etica e Cidadania Organizacional

Gestao e Qualidade Ambiental

Legislacdo Ambiental

Linguagem, Trabalho e Tecnologia

Localizacdo Espacial e Interpretacdo de Imagens

Manejo e Recuperacao Vegetal

Planejamento do TCC em Meio Ambiente

Poluicdo Ambiental e Saude Publica

Poluicdo Atmosférica e Mudancas Climaticas

Préaticas em Ciéncias da Terra

Praticas em Quimica Ambiental

Projetos em Educacdo Ambiental

Seguranca Ambiental

Sistemas de Tratamento de Aguas e Residuos

Tecnologia de Processos

Tecnologia de Processos Agroindustriais

Uso, Ocupacao e Conservacéao do Solo |

Uso, Ocupacao e Conservacéao do Solo Il

Fonte: Escola Agricola de Franca
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ANEXO F — PESQUISA EGRESSOS COLEGIO AGRICOLA DE FRANCA 2017
-COMPLETA

Colégio Agricola Prof. Carmelino Corréa Junior —
FrancaTodos 0s cursos

Egressos % Egressos
Egressos Cadastrados Pesquisados Pesquisados
147 17 11,6
o Unidade Regido CEETEPS
Questdes
Nr. % Nr. % Nr. %

Questao: Qual o seu nivel de escolaridade atual?

A - Médio completo. 10 59| 352| 45 4168 36
B - Superior incompleto. 5 29| 350 45| 6207( 53
C - Superior completo. 2 12| 72] 9| 1328(11
Questao: Apés a conclusdo do seu curso técnico, vocé concluiu ou esta cursando outro curso?
A - Sim. 4 24| 481( 62| 8008| 68
B - Nao. 13 76| 293( 38| 3695| 32
(Sguestrio: Que curso vocé concluiu ou esta cursando apos o curso técnico do Centro Paula
ouza’

0 7 1 164] 1
18| 324| 42| 5992| 51
167|122 1743]|15
18| 14| 2 220
61 39 5 581

A - Curso preparatério para vestibular.

B - Curso de graduacéo. Qual?

C - Curso técnico (outro).

D - Curso de atualizac¢&o técnica.
E - Outros. Quais?
F - N&o estou cursando nem cursei

P Wk |Ww|O
D

outrocurso. 9 53| 223| 29| 3003( 26
Questdo: Qual a relagdo entre a area deste novo curso e o curso técnico anterior, cursado no
Centro

Paula Souza?
A - Fortemente relacionada com a

area docurso técnico anterior. 5 29| 285| 37| 4988| 43
B - Fracamente relacionada com a

area docurso técnico anterior. 1 6| 128( 17| 1867| 16
C - N&@o tem nenhuma relagdo com a

area docurso técnico anterior. 1 6| 147(19| 1971|117
D - Nao estou cursando nem cursei

outrocurso. 10 59| 214|28| 2877|25
Questao: Qual a sua situacéo em relagdo a estagio?

A - Ja conclui. 10 591 173| 22| 2647]23
B - Estou fazendo. 1 6] 102| 13| 15481 13

C - N&o conclui porque ndo tive interesse. 0 0 39| 5 541 5
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D - N&o conclui porque néo consegui. 2 12)| 168| 22| 2896 25
E - N&o conclui porque nao era 241 292(38| 4071|35
obrigatorio.

Questédo: Vocé trabalhava antes de iniciar o curso técnico?

A - Sim. 10 59| 418( 54| 5736| 49
B - Nao. 7 41| 356| 46| 596751
Questdo: Quando vocé concluiu o seu curso técnico, a sua vontade de trabalhar na area
técnica docurso era:

A - Muito alta. 12 71| 367|47| 5562(48
B - Alta. 5 29| 210( 27| 3338|29
C - Média. 0 136( 18| 1878| 16
D - Baixa. 0 36 519

E - Muito baixa. 0 25 406
Questdo: Atualmente vocé esta:

A - Trabalhando. 9 53| 243( 31| 341129
B - Trabalhando e estudando. 4 24| 292|138 4653| 40
C - Apenas estudando. 1 6| 175| 23| 2729| 23
D - N&o estou trabalhando nem 3 18| 64| 8 910| 8
estudando.

Questdo: Vocé considera que trabalha na area em que se formou no curso técnico?

A - Sim, totalmente. 9 53| 168| 22| 277824
B - Sim, parcialmente. 3 18| 152 20| 2578 22
C - Né&o trabalho na area em que me

formeino curso técnico. 2 12| 256] 33| 3414|29
D - N&o estou trabalhando. 3 18| 198| 26| 2933( 25
Questdo: Onde vocé desempenha a sua ocupacao principal?

A - Microempresa. 3 18| 95|12| 1181( 10
B - Pequena empresa. 1 6| 82|11 1429(12
C - Média empresa. 2 12| 95|12| 1747|115
D - Grande empresa. 3 18| 171 22| 2571|22
E - Servico publico. 1 6 81(10| 1192]10
F - Propriedade rural. 3 18| 12| 2 69| 1
G - N&o estou trabalhando. 4 24| 238( 31| 351430
Questao: Ha quanto tempo vocé trabalha na area técnica do curso em que vocé se formou?

A - HAmenos de 1 ano. 1 6 67 9| 1358|12
B - De 1a2anos. 7 41 93|12 1707|115
C-De 2ab5 anos. 3 18| 111 14| 1677| 14
D - Mais de 5 anos. 2 12| 66| 9 827 7
E - Nunca trabalhei na area do curso 1 6| 292( 38| 414435
técnico.

F - Nunca trabalhei. 3 18| 145| 19| 1990 17
Questao: Na regido em que vocé vive, como séo as ofertas profissionais em sua area técnica?
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A - H& muita oferta de emprego ou

trabalhopara profissionais da minha 5 29 57| 7 948 8
area técnica.

B - H& oferta de emprego ou trabalho. 6 35( 215( 28 3269] 28
C - Ha pouca oferta de emprego ou 6| 330| 43| 4352( 37
trabalho.

D - Praticamente ndo ha oferta de

empregopara profissionais da minha 5 29| 98|13| 1698|115
area técnica.

E - N&o sei informar. 0 O| 74| 10| 1436| 12
Questdo: Onde se localiza o seu trabalho atual?

A - No préprio municipio onde

realizei ocurso técnico. 10 59| 425| 55| 5871|50
B - Na regido do municipio onde

realizei ocurso técnico. 4 24120827 2970| 25
C - Fora da regido onde realizei o

curso, noEstado de Séo Paulo. 0 0| 57| 7| 2104]18
D - Fora da regido onde realizei o

curso, emoutro Estado. 3 18| 84|11 758 6
Questdo: Em seu trabalho atual, qual é seu vinculo empregaticio?

A - Empregado com carteira assinada

(servicopublico). 0 0| 45| 6 706| 6
B - Empregado com carteira assinada

(servicoprivado). 7 41] 334(43| 4913]42
C - Empregado sem carteira assinada. 2 12| 77]10| 1255(11
D - Funcionario publico. 1 6 30| 4 482| 4
E - Autbnomo regular. 1 6 19| 2 354] 3
F - Autdnomo eventual. 1 6 11 1 206 2
G - Proprietario de empresa/negdcio. 0 0| 24 3 288 2
H - Meeiro/Arrendatario. 1 6 11 O 18] 0O
| - N&o estou trabalhando. 4 24| 233(30| 348130
Questao: Qual o principal tipo de atividade que vocé exerce no seu trabalho atual?

A - Atividade técnica. 7 41| 144(19( 266423
B - Atividade administrativa. 4 241188 24| 2616( 22
C - Atividade gerencial. 0 0| 26 353

D - Atividade comercial. 2 12| 66 985

E - Outra. 0 0 121]|16| 165814
F - Nao estou trabalhando. 4 24122930 342729
Questao: Qual é o seu salario ou rendimento mensal? (Assinale seu salario sem desconto.)

A - Até 1 salario minimo. 2 12| 145|119 198117
B - De 1 a 2 salarios minimos. 9 53| 283| 37| 4206( 36
C - De 2 a 3 salarios minimos. 3 18| 92| 12| 1438(12
D - De 3 a 5 salarios minimos. 1 35| 5 681| 6
E - De 5 a 10 salarios minimos. 0 10 149
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F - Mais de 10 salarios minimos. 0 0 2 0 241 0
G - N&o tenho rendimento. 2 12| 207 27| 3224( 28
Questdo: Como vocé avalia 0 CURSO TECNICO que vocé concluiu na unidade do Centro
Paula Souza?

A - Otimo. 12 71)| 406( 52| 5624|48
B - Bom. 4 241286 37| 4684( 40
C - Regular. 1 6| 65| 8| 1128]|10
D - Ruim. 0 0 189 2
E - Péssimo. 0 0 1 78
Questao: O curso técnico que vocé fez na unidade do Centro Paula Souza

atendeu as suasexpectativas?

A - Sim, totalmente. 9 53| 446 (58| 6356| 54
B - Sim, parcialmente. 7 41] 294 (38| 4770]41
C - Nao. 1 6| 34| 4 577| 5
Questdo: Como vocé avalia a contribuicdo do curso que vocé concluiu para sua vida
profissional?

A - Muito boa. 11 65| 377(49| 5508| 47
B - Boa. 3 18| 288| 37| 4277| 37
C - Regular. 2 12| 60| 8| 1138|110
D - Pouca. 1 6 49| 6 780( 7
Questéo: Assinale os itens em que houve contribuicdo do seu curso para sua vida profissional.
gf)ssivel assinalar mais de uma op¢éo.)

A - Aprimorou meus conhecimentos. 16 941690 89| 10391 | 89
B - Melhorou minha situacéo pessoal. 53| 280 36| 459739
C - Melhorou meu desempenho 8 471 372( 48| 6005]|51
profissional.

D - Aumentou a minha renda. 4 241 103(13| 1783|15
E - Mudei para um emprego melhor. 2 12| 75]10| 1211(10
F - Pude me atualizar profissionalmente. 2 12| 302 39| 4643(40
G - Tive promogao no trabalho. 1 40( 5 7241 6
H - Pude procurar outras areas de 0 182 24| 3140]| 27
atuacao.

| - N&o houve contribuig&o. 1 6 39| 5 691| 6
Questdo: Qual o seu grau de satisfagdo com a sua opcao pela area profissional do seu curso
técnico na unidade do Centro Paula Souza?

A - Muito satisfeito(a). 11 65| 276 36| 3842( 33
B - Satisfeito(a). 5 29| 400( 52| 5882]|50
C - Indiferente. 1 71 1421 12
D - Insatisfeito(a). 0 21 392| 3
E - Muito insatisfeito(a). 0 0 6 166
Questao: Vocé encontra dificuldades em seu desempenho profissional?

A - N&o. 13 76| 416 54| 5659( 48
B - Sim, porque a formacéao recebida

ndoatende as solicitacbes do 0 o 24 3 465 4
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mercado.

C - Sim, porqgue faltou

experiénciaprofissional. 0 0 96|12 2053]18
D - Sim, porque ndo me identifiquei

com aérea do curso. 0 0] 13| 2 214 2
E - Sim, porque o que aprendi ndo se

aplica aminha funcéo. 0 of 29| 4 521| 4
F - N&o estou trabalhando. 4 241196 25| 2791|24
Questao: Como vocé avalia o nivel de conhecimentos adquiridos em seu curso técnico em
relacdo ao

gue é exigido em seu trabalho atual?

A - Muito bom. 6 35(165(21 2411]21
B - Bom. 6 35| 257| 33| 366731
C - Regular. 1 61 1201| 10
D - Ruim. 0 6 134] 1
E - N&o estou trabalhando na area. 0 107|114 1702|115
F - N&o estou trabalhando. 4 24| 178 23| 2588]| 22

Questdo: Como vocé avalia a possibilidade de aplicacdo dos conhecimentos adquiridos em seu

curso

técnico em seu trabalho atual?

A - Muito boa. 41 185( 24| 2537] 22
B - Boa. 24| 214( 28| 322328
C - Regular. 2 12| 61| 8| 1168( 10
D - N&o se aplicam, porque ndo

foramadequados. 0 0 7 1 1371 1
E - Ndo se aplicam porque néo

estoutrabalhando na area do 0 0] 11615 1754|15
CUrso.

F - N&o estou trabalhando. 4 241191 25| 2884|25
Questdo: Em que setor da economia vocé trabalha?

A - Industria 2 12| 158| 20| 2106/ 18
B - Comércio 4 241168 22| 2254(19
C - Servigos 1 6| 136(18| 2611|22
D - Informatica 0 0 55 1123 10
E - Educacéo 0 of 41 823

F - Construcao Civil 0 o 28 503

G - Saude 0 0 76]|10| 1064

H - Agricultura/Pecuéria 8 47 37| 5 266

| - Outros. Qual?___ 4 24| 1501 19| 2442|21

Fonte: Centro Paula Souza (2020)
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