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[...] Explico-me: o pouco que sei ndo da para compreender a vida, entdo a explicacao
esta no que desconheco e que tenho a esperanca de poder vir a conhecer um pouco
mais. O belo do infinito é que ndo existe um adjetivo sequer que se possa usar para
defini-lo. Ele é, apenas isso: €. N6s nos ligamos ao infinito através do inconsciente.

Nosso inconsciente é infinito.

O infinito ndo esmaga, pois em relagdo a ele ndo se pode sequer falar em grandeza
ou mesmo em incomensurabilidade. O que se pode fazer é aderir ao infinito. Sei o
que é o absoluto porque existo e sou relativa. Minha ignoréncia é realmente a minha
esperanca: ndo sei adjetivar. O que é uma seguranca. A adjetivacao é uma qualidade,

e 0 inconsciente, como o infinito, ndo tem qualidades nem quantidades. Eu respiro o

infinito. Olhando para o céu, fico tonta de mim mesma.

O absoluto é de uma beleza indescritivel e inimaginavel pela mente humana. Nos
aspiramos a essa beleza. O sentimento de beleza é o nosso elo com o infinito. E o
modo como podemos aderir a ele. H4 momentos, embora raros, em que a existéncia

do infinito é tdo presente que temos uma sensagao de vertigem. O infinito é um vir a

ser. E sempre o presente, indivisivel pelo tempo. Infinito é o tempo. Espaco e tempo

s80 a mesma coisa. Que pena eu ndo entender de fisica e de matematica para poder,
nessa minha divagagao gratuita, pensar melhor e ter o vocabuléario adequado para a
transmissdo do que sinto.

Clarice Lispector



RESUMO

A presente pesquisa surgiu da intengédo de estabelecer uma aproximagéo entre o pensamento
do filésofo franco-argelino Jacques Derrida e o0 ato educativo. A desconstrucao derridiana nos
possibilita caminhos para analisar o Ato Educativo como um acontecimento, inusitado,
impensado, diferindo-se do que comumente se apresenta: uma busca frenética por categorizar,
capturar, domesticar os conteldos e saberes tidos como dogmaéticos e que cerceiam as mais
diferentes relacGes que sdo colocadas na escola. Essa escola desconstruida € aquela capaz de
possibilitar a acolhida ao outro e, com ela, a abertura do mundo — o contemporaneo — que é
esquecido na conversa entre as geracdes e que se coloca como maneira de ultrapassar as
medidas que cabiam apenas na esfera juridica, na individualidade do sujeito, elevando-as ao
campo publico, uma vez que nos expede uma experiéncia com a Educacdo que ndo se
estabeleca no tempo passado ou no tempo futuro, mas que seja capaz de interromper a suposta
ordem natural das coisas tida como destino. Concebendo o espago escolar como territdrio
legitimo desse ato que, a0 mesmo tempo, como que em um processo antagonico, revela-se
num lugar (im)possivel para tal acontecimento, o estudo que aqui se coloca, busca
compreender as implicacbes da alteridade e sua suposta acolhida sem condigdo na
escola, sobretudo as que tangem os arrolamentos entre 0s outros e a heranca da qual sdo
herdeiros para a constitui¢do (possivel ou ndo) de uma outra Educacao.

Palavras-chave: escola, hospitalidade, alteridade, desconstrucdo, experiéncia, ato educativo.



RESUME

Cette recherche est née de l'intention d'établir une connexion entre la pensée du philosophe
francais Jacques Derrida-algérien et I'acte éducatif. La déconstruction de Derrida nous permet
fagons d'analyser la Loi sur I'éducation comme un événement, inhabituelle, irréfléchie,
différant de la présente généralement: une recherche effrénée en catégorisant, capture, prise
contenus et des connaissances aussi dogmatique et de limiter le plus différent relations qui
sont placés dans I'école. Cette école déconstruit est celui qui peut permettre d'accueillir l'autre
et, avec elle, l'ouverture du monde - contemporain - qui est négligée dans la conversation
entre les générations et qui se pose comme un moyen de surmonter les mesures qui pourraient
correspondre seulement pour les individus, l'individualité du sujet, de les élever au domaine
public, puisque les questions une expérience avec I'éducation qui ne peut pas étre établie dans
le passé ou dans le futur, mais pour étre en mesure d'arréter I'ordre naturel supposee des
choses prises comme une destination. Concevoir I'école comme un territoire Iégitime de cette
loi en méme temps que dans un processus contradictoire, se révele étre un lieu (im) possible
pour un tel événement, I'étude a posé ici, cherche a comprendre les implications de l'altérité et
son supposément accepté sans condition dans I'école, en particulier ceux qui concernent les
arrolamentos entre autres et le patrimoine dont ils sont les héritiers de la constitution (ou ne
peuvent pas) une autre éducation.

Mots-clés: I'école, I'hospitalité, I'altérité, la déconstruction, I'expérience, acte éducatif
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INTRODUCAO

...aparatos pedagdgicos, assistenciais ou terapéuticos (...) ttm como funcéo fazer os
loucos entrarem em nossa razdo, as criangas em nossa maturidade, os selvagens em
nossa cultura, os estrangeiros em nosso pais, os delinquentes em nossa lei, os
miseraveis em nosso sistema de necessidades e os marginalizados e deficientes em
nossa normalidade. (LARROSA, 1998, p.8).

A presente pesquisa surgiu de um incdmodo, sobretudo, um (in)cobmodo que se coloca
em minha vida ha alguns anos, tendo inicio na ocasido da minha trajetoria no curso de
Pedagogia na Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP, campus de Araraquara, enquanto
aluna da graduacdo e a posteriori como orientadora educacional e docente do Ensino
Fundamental.

No primeiro semestre do curso, em 2004, percebi que faltava certa postura reflexiva e
atitude critica ao meu pensamento. Ali, retornei a infancia e a escola dos tempos pueris onde,
imbuida da insignificancia e fragilidade atribuida a pouca estatura e a distancia do universo
adulto(céntrico), sentia-me estrangeira em terras deveras alheias. Todas as dimens@es ocultas
do cotidiano estudantil voltaram a assombrar-me na Universidade. Precisava ser novamente
recebida, aceita, amparada pelos habitantes dessa casa. Conclui que eu, assim como muitos
colegas que passavam pelo mesmo problema, sou fruto de um sistema educacional publico
onde predominam aparatos pedagdgicos que, em nome da razao e de torna-la mais segura de

si, negam o Qutro e suas especificidades. Para Larrosa (2006, p.204):

Na Casa do Estudo, onde falam Os-que-sabem, onde as palavras pesam, onde as
palavras ndo querem desaparecer, ndao ha lugar para o estudante. Onde poderia o
estudante encontrar um lugar se tudo ja esta dito, se ja se sabe tudo, se tudo esta
convenientemente coberto por palavras sabias?

Percebi que aquela inquietagdo primeira era infima e ao mesmo tempo
incomensuravel: 0 modo proprio como uma auséncia provoca e extasia abre espagos, brechas
e percepcOes distintas e incomuns. N&o abrigo aqui uma auséncia plena, um nada
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descontextualizado e indcuo, afinal, toda auséncia é auséncia em face de alguma presenca. E é
nesse territério fértil onde nasce vigorosa a possibilidade da criacdo, do real estudo, da
anunciacao do novo, da experiéncia.

O estudante, que por fundamento deve ser aquele que estuda, poderia fazé-lo sem ter
nada a estudar? Se tudo ja esta pronto e acabado, os livros, as palavras, 0s pensamentos, 0
transbordar das ideias ja se coloca sob aqueles que habitam os corredores escolares e nesta e
em tantas outras situacOes, reconhecer uma auséncia do nao saber, faz-se querer, em seu
lugar, uma presenca. A presenca da possibilidade se coloca como competéncia, espaco, fresta
de sentidos e pensamentos outros. Tal possibilidade da espaco a transgressdo do pensamento
dogmatico e estigmatizado pela cultura como finito e acabado. Conceber a possibilidade da
experiéncia sugere alguma coisa que eleva o pensamento, que o retire de seu natural estupor,
de sua imobilidade, de suas abstra¢fes. Pensar € romper com a passividade, é sofrer a acao de
forcas externas e internas que o mobilizem. Pensar é, além disso, interpretar. Dito de outro
modo, pensar é explicar, desenvolver, decifrar, traduzir signos.

A essa possibilidade do encontro com o que nos toca efetivamente e faz-nos pensar,
deve-se uma mediacao entre o conhecimento e a vida, o que destitui a verdade de seu logos e
traz para o centro das relagcdes aquilo que implica sentido, um sentido capaz de atravessar o
individuo. Instaurar-se no vazio, produto da auséncia. Estar exposto ao perigo do
desconhecido e ao consequente preenchimento desses espacos amplos da experiéncia implica
COrrer riscos.

No entanto, a escola, instituicdo méaxima do ato educativo, de modo predominante
exerce seu poder denominado educacédo através de um ensino gque segue a via da transmisséo,
quase isento de problematizacdo, intensificando uma situacao ja advinda da sociedade como
um todo. Nesse contexto 0 pensamento torna-se pouco dindmico e seus sentidos acabam

reduzidos, obscurecidos.
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A espreita de algo que nos comunique, que nos elucide, que nos interpele, acabamos
por movimentarmo-nos frequentemente na dire¢do daquilo que evoca o “todo”, a completude
que esta presente na presenca das coisas, palavras, pessoas, lugares, sentidos, olhares, enfim,
coisas outras que estdo fora de ndés mesmos e que, ndo raro, atravessamos a vida a fim de
galga-las. Essa necessidade de busca constante, inerente a condicdo humana, indica e
comprova o afastamento histérico daquilo que é vazio, do nada que pode ser tanto, que pode
ser tudo se olhado pelos olhos desnudos daqueles que procuram.

No entanto, todos os vaos estdo cheios, trens lotados, ruas engarrafadas, o mundo
inteiro a um click bem na palma da méo. Quase sempre tendemos a pensar que ndo ha mais
nada a ser descoberto. Tudo esta posto e ébvio. A novidade esta em reinventar a roda e em
aprender a lidar com o “mais do mesmo”. O olhar ja se habituou a paisagem quase cinza das
mesmas rotinas que inebriam a novidade do dia, dia este que jamais havia acontecido até
entdo e que passa como se fosse um modvel velho no canto escuro da sala. Somos
frequentemente tragados pelo tabagismo da insensibilidade no que diz respeito ao toque, ao
perfume, a imagem, e assim, passamos a uma passividade morbida que nos infecta e dilacera:
a impossibilidade do atravessamento.

No &pice dos questionamentos surgidos desta problematica, em 2005 busquei ingressar
como estagiaria no campo da Orientacdo Educacional do Ensino Fundamental Il em uma
escola da rede particular de ensino em Araraquara. La também observei a presenca dessa
concepcao de ensino fragmentado. Para minha surpresa, e contrariando 0 que pensava a
principio, constatei no sistema particular de ensino as mesmas dificuldades em relagdo ao
pensamento reflexivo. E, contrapondo-se a esta dificuldade, havia uma consideravel gama de
conceitos e informacdes sobre as quais, na maioria das vezes, os alunos viam-se perdidos, sem

saber 0 que fazer com tais conhecimentos em maos.
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Ao explicitar minhas indagacdes aos amigos professores, percebi, em sua maioria, que
eles ndo sentiam a necessidade de provocar em seus alunos qualquer postura
problematizadora, e que mesmo neles era bem ausente.

Terminada a graduacdao, em 2007, ingressei novamente como professora do Ensino
Fundamental 1 de uma escola da rede particular de ensino do municipio de Araraquara/SP, na
qual minhas indagacdes continuavam presentes através das minhas observacfes e estudos
pessoais. Nesse momento, alunos e professores eram o foco do meu olhar.

Neste contexto, percebi a ressonancia do que colocou Ortega (2009), que diz que
encontramos algo quando o buscamos. A necessidade da busca faz-nos obter o conhecimento.
Na ansia de ver uma presenca quista e necessaria, faz-se imprescindivel primeiramente
debrucar-se sobre uma auséncia; 0 pensamento exercita suas competéncias preenchendo os
espagos com promessas para 0s anseios, com possibilidades. Quando 0 mesmo nédo ocorre,

aqueles gue se dedicam aos estudos fazem tdo somente uma dissimulacao.

Ha certamente diversas formas de necessidade, de falta. Se alguém inexoravelmente
me obriga a fazer alguma coisa, fa-lo-ei necessariamente e, no entanto, a
necessidade deste meu fazer ndo é minha, ndo surgiu em mim, antes me foi imposta
a partir de fora. Pelo contrario, se, por exemplo, sinto necessidade de passear, entéo
esta necessidade é minha, brota de mim [...] (ORTEGA, 2009, p. 3).

De encontro a busca pelo gesto ndo dissimulado no ato educativo, a experiéncia, filha
da necessidade, é considerada e compreendida como a relacdo do individuo com o mundo e
consigo mesmo, por meio da qual aquele passa ao conhecimento sensorial, consciente e
reflexivo, habilidades que o auxiliardo na direcdo de sua vida. Desta forma, podemos pensar
gue a experiéncia como resultado de uma necessidade e portadora de auséncias é
desencadeadora do processo do conhecimento.

Em consonancia com a necessidade que se v& muitas vezes subjugada ao sistema
imposto, a experiéncia surge como um alento que permite conhecer aquilo que cerca o

individuo. Suas texturas subjetivas, sensiveis e imaginativas, adentram a razdo e provocam
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olhares diferenciados e inteiros. Assim, a experiéncia é privilegiada como um método de
apreensdo dos diversos saberes. E nela que o ncleo da possibilidade esta contido e prestes a
germinar. E nela que o vazio se evidencia para dar espaco a margem, ao dizer que usa as
palavras para anunciar a si proprio. A linguagem da experiéncia € nua e cheia de meandros,
chaves, voos, fendas.

Portanto, para cessar a dissimulacdo tdo negativa e arredia que se rendem 0s
estudantes ao terem suas respectivas naturezas forjadas pela imposicao dura e insolita daquilo
que se coloca como finalizado, penso que devemos nos abrir as reticéncias, a folha a ser
escrita, a margem do que ja foi dito. Abramo-nos a auséncia.

Seja qual for a experiéncia, pensada ou objetivada, esta evoca um potencial de
presenca. Quando na experiéncia do escuro, com a falta da visdo, onde as imagens se calam,
tudo se torna presente, fala-nos ao pé do ouvido as nossas experiéncias em poténcia, aquilo
gue nos atravessou no decorrer da nossa existéncia. Assim, para que tenha o sentido que
retorna a memaria mais tarde, ha de se ter uma necessidade que faca mover a roda, que, por
conseguinte, criard uma experiéncia como acao plena, autoral, protagonizada e nova. Este
deve ser o objetivo da Educagéo: agucar necessidades, sem imposic¢des, sem submissdes, sem
missOes. Provocagoes!

Tais provocagOes podem estar no olhar vislumbrado com um fenémeno, nos ouvidos
que escutam uma nova melodia ou até mesmo nos textos ja construidos que apresentam
potenciais como experiéncias de linguagem, uma experiéncia de pensamento e, sobretudo,
uma experiéncia de sentimentos. Quando lemos um novo texto, a experiéncia ndo se da com
as suas palavras, mas sim como as nossas palavras se movem com o texto, como elas se
transformam e nos fazem pensar a partir de entdo. E justamente o que esta no vazio entre o
texto e a possibilidade do pensamento. E nessa auséncia que ocorre a experiéncia. Segundo

Larrosa,
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O objetivo da licdo ndo é nos deixar terminados pela assimilagdo do dito, nem nos deixar
determinados pela aprendizagem dogmatica do que deve ser dito, mas in-de-terminar aquilo
que da o que dizer, aquilo que fica por dizer. In-de-terminar é ndo terminar e ndo de-
terminar. (2006, p. 142).

Os mestres, 0s métodos, 0s muros escolares estdo cercados por agdes administradas. A
extrema valorizacdo do instrucional, planejado, daquilo que esté pronto, testado e finalizado é
modismo no campo educacional. Desta forma, as escolas, enquanto instituicdes oferecem um
produto que é fruto de uma publicidade massificada e opressora, distante de provocar
experiéncias do pensar. S8o cheios de sabedoria, de palavras técnicas e comprovadas
cientificamente que ndo possibilitam a abertura a um olhar outro. Submetem a inteligéncia
dos estudantes as suas; a voz do submetido se cala por ndo portar a “verdade” tdo almejada:
“o saber”.

Na contramao do que nos diz o discurso do “saber” a respeito da escola, Masschelein e
Simons (2013, p.36 - 37), nos interpelam a voltarmos o olhar e a escuta escolar a fim de uma
“suspensdo”, uma ruptura com o tempo e a logica da “ordem natural do mundo” e assim,
resgatar a desimportancia dos resultados e a importancia da feitura, das méos que tocam e dos
caminhos a serem atravessados pelos estudantes no presente momento em que eles os fazem.

Assim, eles pontuam:

A escola, como uma questdo de suspensédo, implica ndo s6 na interrupcdo temporaria
do tempo (passado e futuro), mas também a remogdo das expectativas, necessidades,
papéis e deveres ligados a um determinado espago fora da escola. O espaco escolar
ndo se refere a um local de passagem ou de transi¢do (do passado para o presente),
nem a um espaco de iniciacdo ou de socializacdo (da familia para a sociedade). Pelo
contrario, devemos ver a escola de puro meio ou centro. A escola é um meio sem
fim e um veiculo sem um destino determinado.

Quando a escola ndo é percebida, sentida, olhada e escutada como a geografia sem
lugar que suspende as ranhuras do passado e a condenacao do futuro, langa seus estudantes a
uma terra sem lingua e, mais que sem lingua, uma terra sem olhar(es), sem gestos e, desta

forma, sem encontrar a necessidade tdo “necessaria” para Se conquistar uma experiéncia
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apaixonante e transformadora, os estudantes dissimulam, e, dissimulando, formam-se nos
graus exigidos pelos 6rgdos educacionais, enquanto ndo fazem mais que caminhar pelos
rastros ja caminhados, tracados e resolvidos.

Larrosa (2014) traz essa angustia que descreve como a “destrui¢do generalizada da
experiéncia”. No meio educacional h& um movimento que nos nega a possibilidade do
acontecimento, da experiéncia, haja vista a velocidade das informacgdes transmitidas que se
alteram numa rapidez extrema e confusa e que nos coloca como expectadores de um
espetéculo ja assistido.

A prépria organizacdo escolar, desde a divisdo seriada, até a compartimentacdo dos
conteudos, ndo acomoda a diversidade de experiéncias, vivéncias de seus estudantes. A forma
estatica, disciplinar, inflexivel, com que sdo apresentados os conteidos aos educandos, acaba
por afasta-los, eles, tdo imersos em acontecimentos interligados com as mais diferentes areas
do conhecimento, da escola. A separacdo dos contetdos de seu contexto natural, das suas
conexBes com 0 contexto que lhes sdo proprios, acaba por desvirtuar o estudante das
necessarias interligacdes para a efetivacdo da aprendizagem.

Com tantas preocupagfes formais, institucionalizadas e reverenciadas no meio
educacional, tenho visto paulatinamente o declinio da experiéncia. Esta tem sido sufocada
pela ideia de que vivemos em uma sociedade do conhecimento e que por ser assim, ndo
podemos “desperdicar” o tempo (item de primeira necessidade) e disposicdo com os prazeres
ocasionados pela experiéncia.

Tambeém se faz preocupante a organizacdo do tempo. A cada dia e a cada nova decisao
dos doutos educacionais, espera-se que 0s estudantes figuem mais tempo em seus respectivos
ambientes escolares, desde os mais infantes até os mais senis. Com tanto tempo dedicado ao
estudo dissimulado e frenético, falta-nos tempo de simplesmente “olhar” e nos demorarmos

mais detidamente no que nos rodeia. Tudo se acomoda e nada nos incomoda, nada nos
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movimenta. A vida acelerada nos da uma dimensdo mercadoldgica do tempo e de tudo o que
fazemos com ele. N&o nos permitimos o écio, pois com ele estamos a perder algo valioso: o
tempo. E assim, seguimos com a bagagem cheia e silenciosa, que nada nos diz ou nos
atravessa.

Assim, cheios de tantos ocorridos, vazios de tantos acontecimentos, vamos seguindo
rumo a miséria de ndo estarmos mais contidos no conhecimento gerado pela humanidade, a
heranca, o contemporaneo e, sobretudo, deste conhecimento ndo estar mais contido em cada
um de nds. Distanciamo-nos a medida que nos aproximamos em demasia. Falta-nos a
dimensdo da importancia, da completude, daquilo que nos remete sentido. Canso-me de
escutar dos estudantes a indignacdo por nada interessar os conteidos que compdem o

curriculo escolar. Perguntam-se constantemente para que servira isso ou aquilo.

Os alunos, assim soa 0 lema atual, devem sempre ser capazes de ver o que
aprenderam e 0 porqué, e qual é o valor desse conhecimento. Os alunos que
perguntam “por que precisamos saber isso?” estdo fazendo uma pergunta legitima e,
neste nosso tempo e época, uma reagdo que comece com “Porque mais tarde, quando
estiverem crescidos...” ¢ inadequada e até mesmo negligente. Além do valor do
entretenimento, assim dizem os acusadores, 0 que motiva 0s jovens € a informagdo
sobre a utilidade do que estdo aprendendo, justamente com a capacidade de fazer
suas préprias escolhas sobre o que aprendem. [...] (MASSCHELEIN; SIMONS,
2013, p. 16).

Assim como muitos de meus pares, me habituei a ouvir e a reproduzir aos meus alunos
a promessa de uma utilizacdo futura dos conhecimentos escolares, e esta inconsisténcia
encena uma educacdo alheia & vida do aluno e, consequentemente, pouco instigante e sem
sentido, “negligente” como nos apontam 0s autores. A necessaria media¢do entre os tempos
passado, presente e futuro é interditada, transformando acontecimentos em um fim em si
mesmos e ndo um meio para compreender, apreciar e instrumentalizar a relacdo com as
aprendizagens. Suas linguas ndo sdo compreendidas. Estdo desterritorializados em sua propria

moradia e, assim, torcem para que 0s anos passem depressa, para enfim concluirem essa
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jornada sem sentido que percorrem. Estdo cheios de anseios e indignacfes, e por estarem
cheios nada acontece a eles.

Inevitavelmente, da maneira como a Educacdo estd posta, ha uma distancia entre o
estudante e o conteudo a ele dirigido. Suas experiéncias e 0s saberes eleitos pela escola para
compor sua grade curricular, denota uma caréncia educacional. Quando o estudante passa a
compor um cendrio totalmente orquestrado e ndo uma cena, sao criadas distancias cada vez
maiores e intransponiveis no que se refere a formacdo consistente que deriva do que é
significativo, da experiéncia. Quando compreendida como terreno fértil, a auséncia faz-se
formativa, integra e possibilitadora de mudancas efetivas no que tange a abertura ao
pensamento. A auséncia de auséncias ou a presenca quase inexistente da mesma implica em
um estudante-aluno que se coloca diante das tarefas escolares, e entende tudo aquilo como um

exercicio dificil e mecanico.

Em resposta, queremos argumentar que a profanagéo e a suspensdo tornam possivel
abrir o mundo na escola e que ele é, de fato, o0 mundo (e ndo necessidades ou
talentos individuais de aprendizagem) que esta sendo revelado. [...] A escola ndo
esta separada da sociedade, mas é Unica, visto que € o local, por exceléncia, de
suspensdo escolastica e profanacgdo pela qual o mundo é aberto. (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013, p. 45).

A abertura do mundo como resposta a uma auséncia de auséncias. Uma conversa sobre
0 mundo, um mundo préximo e distante, conhecido e estranho, um mundo a ser pensado,
cuidado, amado. A descoberta da interrupcdo de um mundo dado, naturalizado e acabado. A
(im)possibilidade da descoberta se demonstra quando os rastros foram apagados e os livros
qgueimados, ou quando, apesar da presenca do rastro, do mestre e do livro, encontramos
auséncias, brechas e problematizactes que nos levam além do que ja foi dado, as palavras que

extravasam e que nos apresentam um caminho nunca antes trilhado.

A escola torna o individuo atento e garante que as coisas — destacadas de usos
privados e posi¢les — tornem-se “reais”. Ela faz alguma coisa, ela ¢é ativa. Nesse
sentido, ndo trata de um recurso, produto ou objeto para a utilizacdo como parte de
uma determinada economia. Trata-se do momento magico quando alguma coisa fora
de n6s mesmo nos faz pensar, nos convida a pensar ou nos faz cocar a cabega. Nesse
momento magico, algo de repente deixa de ser uma ferramenta ou um recurso e se
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torna uma coisa real, uma coisa que nos faz pensar, mas também nos faz estudar e
praticar. E um acontecimento, no sentido vivo da palavra. [...] (MASSCHELEIN,
SIMONS, 2013, p. 51)

Partindo das problematizagGes, reconhecemos a originalidade e especificidade do
acontecimento. Faz-se necessario fulgurar o tema da imagem do pensamento e as
possibilidades para o exercicio do pensar. Entendemos a filosofia como instigadora do
movimento do pensamento, capaz de retird-lo de sua imobilidade, que nada mais é que
romper os pressupostos da representacao e diluir seus principais elementos. Pensar é garantir
ao proprio pensamento sua possibilidade mais radical que advém da necessidade absoluta de
tira-lo do seu estupor natural e da coacdo sofrida pelas imposi¢es dogmaticas. Busquemos,
entdo, estar em encontro com aquilo que forca a pensar, a fim de criar a necessidade absoluta
de um ato de pensar.

As exigéncias estdo a cada dia maiores. E necessario ser especialista em algo; nossa
existéncia depende disso. Temos que nos adequar e termos utilidade; caso contrario, seremos
descartaveis. E nesta logica da utilidade e da desvalorizagdo humana, seguimos
mecanicamente exercendo fungdes, dissimulando estudos, buscando um acimulo de horas em
cursos, em certificados e diplomas que nos colocam em algum lugar. E neste sentido que o
educar, ou como chamamos aqui, 0 ato educativo, tende a estabelecer uma conversa que
interrompe a logica, que pode fazer mudar a dire¢do ou ndo da travessia de cada estudante ou
de cada professor rumo ao mundo desconhecido — onde o inicio e o término sdo dispensaveis
e indeterminados, onde o professor e o0 estudante figuram uma cena Unica, impertencente ao
passado e menos ainda ao futuro — cenas presentes. Assim, revisitando a figura do professor,

nos elucida Masschelein e Simons (2013, p. 133):

O professor é uma figura sem propriedades — 0 seu status é um ndo status, um que
ndo é incomparavel ao da crianca. O professor é uma figura sem lugar adequado em
uma ordem social, e €, portanto, uma figura publica (como sdo os artistas, por
exemplo). O professor é uma figura que, de uma forma ou de outra, sempre cai fora
da ordem estabelecida. (O professor ndo ¢ “real”). Consequentemente, o professor
sempre desestabiliza a ordem estabelecida — ou melhor: sempre a suspende ou a
torna inoperante de alguma forma.
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“O professor ndo ¢ real”. Quantas reverberagoes essa frase me causou! Essa “figura
pedagogica que habita a escola” (Masschelein; Simons, 2013, p. 131) — o professor, cujo
oficio ndo pertence ao universo produtivista, no sentido capitalista do termo, ndo é real porque
ocupa-se das surpresas que seu “assunto”, ou que seus “alunos” lhe proporcionam. Nesta
ocupacdo, o professor assume diversas interpretacdes do mundo que, caso pertencam e afetem
aos individuos, desfragmentam o ser, tornam-no uno. E neste territorio que a criagdo tem
espaco de se manifestar na tez daqueles que s&o permitidos a contemplar a auséncia. E o que
nos diz a auséncia? Quando ela se instala, se coloca em ameaca, um risco e um medo de nada
possuir. Tantas incertezas, juntamente ao peso cultural de um programa todo sistematizado do
conhecimento, causam receio, mas, tornada a presenca-auséncia uma constante, 0 pressuposto
de igualdade se coloca e possibilita a construgdo do ndo-poder, que culminard em uma
Educacdo menos reprodutiva.

Com tantos anseios, depois de algum tempo debrucada sobre a pratica, comecei a
participar dos encontros do Grupo de Estudo e Pesquisa em Filosofia para Criancas (GEPFC)
na UNESP em Araraquara sob a coordenacdo da Prof* Dr2 Paula Ramos de Oliveira, que
naquele momento, se debrugava sobre alguns autores franceses, conhecidos como “filosofos
da diferenca™. No exercicio das leituras para as discussdes cada vez mais proficuas do
GEPFC, me deparei com a instigante obra de Jacques Derrida, filésofo franco-argelino que
me convidou a refletir acerca da pretensdo, sobretudo escolar, de legitimar a apropriacéo de
discursos totalizadores, rever o absolutismo do pensamento e a intolerancia das praticas e,
desta forma, como se faz necessario, resistir ao confinamento contido nas relacGes para se
abrir & possibilidade, ao acontecimento. Derrida (2003, p.22) assim se exprime: “E preciso
entdo ndo apenas um principio de resisténcia, mas uma forca de resisténcia — e de

dissidéncia.”.
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Por razéo das leituras derridianas que me absorveram e das inquietacbes que me
acompanharam, encontrei no conceito de Hospitalidade um caminho a se percorrer em busca

de uma possibilidade outra para o Ato Educativo. Diz Derrida (2003, p. 23 - 24):

[...] a hospitalidade absoluta exige que eu abra a minha casa e ndo apenas ofereca ao
estrangeiro (provido de um nome de familia, de um estatuto social de estrangeiro,
etc), mas ao outro absoluto, desconhecido, andnimo, que eu lhe ceda lugar, que eu o
deixe vir, que eu o deixe chegar, e ter um lugar no lugar que ofereco a ele, sem
exigir dele nem reciprocidade (a entrada num pacto), nem mesmo seu home.

Receber o aluno, a infancia, o estrangeiro deve compreender uma hospitalidade que
ndo questiona quem é este que chega, que o acolha em sua alteridade de outro, sem

»2 para assim, abrir-se & pergunta do outro, uma

estigmatiza-lo como um “ser tematizado
hospitalidade sem condicéo.

Essas leituras instigaram-me a necessidade de continuar os estudos académicos.
Perguntei-me se poderia pensar as minhas quest@es a partir de uma perspectiva derridiana,
desconstrucionista, que permitisse refletir na possibilidade de a escola constituir-se com um
espaco em gue 0 pensamento pudesse abrir-se ao porvir.

Para considerar esses contextos em sua profundidade é necessario levar em
consideracdo inimeros elementos que os caracterizam. Partindo da ideia de Hannah Arendt
de gque a educacdo tem a ver com 0 nascimento, com a chegada dos novos ao mundo, Larrosa

(2006, p. 184) propde tomar a infancia como a novidade que chega até nds e para quem,

portanto, devemos abrir espaco.

[...] ainfancia é um outro: aquilo que, sempre além de qualquer tentativa de captura,
inquieta a seguranca de nossos saberes, questiona o poder de nossas préaticas e abre
um vazio em que se abisma o edificio bem construido de nossas instituicbes de
acolhimento. Pensar a infancia como um outro €, justamente, pensar essa
inquietacdo, esse questionamento e esse vazio. E insistir uma vez mais: as criangas,
esses seres estranhos dos quais nada se sabe, esses seres selvagens que néo
compreendem a nossa lingua.

! Michel Foucault, Gilles Deleuze e Jacques Derrida.
? Expressio utilizada por Carlos Skliar (2008, p. 27).
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Frente a diversidade de contextos educativos ilustrados no espaco escolar, pressupde-
se que as acdes oriundas desse territorio devam ser avaliadas criticamente.

Os alunos sdo esses Outros. Eles chegam a escola como estrangeiros e essa instituicao
deve acolhé-los. Qual hospitalidade a escola oferece? Como ela impacta 0 processo
educativo? Derrida ndo escreveu especificamente sobre a escola, mas algumas de suas ideias
parecem férteis para pensa-la.

Assim, a questdo aqui evocada vem ao encontro de uma compreensao de que o aluno
(hdéspede) € um Outro que deve ser hospedado, acolhido incondicionalmente pelo hospedeiro,
a escola. Dessa hospitalidade parece depender o tipo de educacgdo que seré ali produzida.

Acolher essa estrangeiridade dada através da presenca do aluno e com ela buscar
posicionamentos novos, outros, € caminho para desconstruir o outorgado, revelando as
ambiguidades postas nas rela¢fes nutridas no espaco escolar, que acabam por obstaculizar o
acontecimento pela busca frenética em categorizar, capturar, domesticar os contetdos e
saberes que sdo produzidos a partir das relaces professor-aluno (hospedeiro-héspede) dentro
dos muros escolares.

Assim, para desconstruir um modo de funcionar que esta arraigado na escola é preciso
aprender com 0 novo, como um encontro entre vérias e diferentes experiéncias de tempo
(infantil, jovem, adulto, senil), aprender com as comocgdes que ainda nos sacodem, com o
estrangeiro. E preciso abrir lugar ao hospede.

Ainda em relacéo a infancia, nos diz Kohan (2007, p. 131):

Aprender é traduzir. Traduzir é inventar. Inventar é inventar-se. Inventar-se é escutar
0 que ndo se escuta, pensar 0 que ndo se pensa, viver o0 que ndo se vive. A infancia
fala uma lingua que ndo se escuta. A infancia pronuncia uma palavra que ndo se
entende. A infancia pensa um pensamento que ndo se pensa. Dar espaco a essa
lingua, aprender essa palavra, atender esse pensamento pode ser uma oportunidade
ndo apenas de dar um espaco digno, primordial e apaixonado a essa palavra infantil,
mas também de educar a n6s mesmos, a oportunidade de deixar de situar sempre 0s
outros em outra terra, no des-terro, no estrangeiro, e poder alguma vez sair, pelo
menos um pouquinho, de nossa patria, de nosso cdmodo lugar.
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Se fizermos uma analogia entre a infancia e os alunos em geral, veremos que a
instituicdo escolar mantém uma pratica de quem pretensamente acredita saber tudo acerca dos
alunos, das suas vontades e necessidades, da maneira mais adequada de se estruturar o seu
ensino, entre outras muitas certezas nela presentes. Tenta-se fazer do “outro” um “mesmo”,
alguém totalmente previsivel, alguém que deve submeter-se aos quereres daquele que €
portador da maioridade, o adulto, detentor da heranga que necessita ser transmitida.

Quando imbuida desses discursos pedagogizantes é possivel perceber que a escola
deixa de vislumbrar a alteridade posta e legitimada em si. O que vemos é uma educacgdo
homogeneizadora, pensada sempre na perspectiva do que ja é, mantendo-a engessada.

Freire (2011) aponta que a auséncia de critica e falta de curiosidade tem levado a
educacdo a margem simplista e irrefletida, onde a adesdo imediata as coisas ocorre
desmedidamente. Nesta perspectiva, consideramos que aquele que se orienta no sentido de
formar-se um educador tem como condicdo indispensavel o conhecimento profundo do
homem e suas relagdes e, sobretudo, deve entender a educagdo como processo de promogéo
humana, levando-se em consideracdo que ele também é um outro para o aluno e que nessa
relacdo h& sempre dois sujeitos - professores e alunos — que, em relacdo, modificam-se pela
alteridade que com ela trazem.

Observo na escola uma hospitalidade hostil. Agrega-se o aluno condicionando-o a
responder a um modelo, desconsidera-se a sua condicdo diversa e, enrustida de uma ideia
“acolhedora”, ignora a sua alteridade. Assim, o que deveria ser um meandro da hospitalidade,
evidencia-se como uma mera tolerancia. O hospede é forgado a falar a lingua do hospedeiro.

Neste aspecto, ao deleitar-me no encontro com Jacques Derrida, entendo a
desconstrucdo como um novo pensar, uma tomada de posicionamento, como tornando

possivel o acontecimento: o que foge a determinacdo, ao normativo, ao planejado. Um
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rompimento com as supostas garantias oferecidas pela escola, capaz de possibilitar uma
abertura ao porvir. Uma hospitalidade sem condicdo.

A partir da desconstrucdo, aqui compreendida ndo como um método, mas como busca
incessante de resisténcia ao acabado, acredita-se que a escola pode se constituir no encontro
do favorecimento de um pensamento novo. Tal perspectiva concebe a ideia de que o
conhecimento gerado através do questionamento pode levar a uma reconstrucédo do trabalho.

As relagfes tidas no espaco escolar, (professor, aluno, heranca) podem se constituir em
um processo que busca a desconstrucdo. Contudo a desconstrucdo vai além, pois permite ao
professor desenvolver sua pratica em um contexto problematizador, possibilitando-lhe um
conhecimento critico da realidade por ele vivenciada, para quem sabe poder transforma-la.

A decomposicdo dos discursos com o0s quais se opera (heranca), revelando seus
pressupostos, suas contradi¢cbes e ambiguidades é necessaria para ampliar os limiares que 0s
discursos constituem a principio, permitindo a constru¢do de um pensamento outro nos ares
escolares j& que os alunos e os professores estdo subjugados a hegemonia de certos discursos,
aliada a uma concepgdo que instrumentaliza quase tudo e que nasce justamente da
necessidade de agdes imediatas, inclusive no processo educativo.

E a lingua, aquilo que nos aproxima ou distancia das possibilidades de conhecer o
desconhecido, mais pela sua ambiguidade e inquietude do que pela resposta que supostamente

ela traria, nos toca com a experiéncia inerente as suas vacuidades. Para Skliar,

Experiéncias com a palavra tém muito mais a ver com o assombro inicial com a
palavra, com um inesperado encontro com a palavra, com uma soma indecifravel de
siléncios véos e estranhas pronunciacBes. E se relaciona muito menos — mas
muitissimo menos — com um pensamento possivel, cadenciado, sério e duradouro
sobre a palavra. (2012, p. 17).

As palavras, tdo usadas para protagonizar o poder, podem em seu siléncio e nas
variantes fendas que se abrem propiciarem um encontro. Aqui entendemos encontro como 0
inesperado, 0 ndo programado, o novo. A novidade como acontecimento movimenta o olhar
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que, por conseguinte, provoca 0 pensamento, faz-nos ir além do ja dito, do ja pronunciado em
tom de verdade clara e absoluta, inegavel e obrigatoria. Quando, na auséncia das palavras,
ecoam palavras outras, inebriadas e simples, ai aconteceu 0 encontro. Dentro da
impossibilidade a experiéncia se coloca, e a impossibilidade acontece no abandonado, no
vazio, na auséncia.

Pensando no que pode a auséncia, qual a sua potencialidade enquanto algo ainda nédo
construido, inclassificavel e privado de qualquer marcacdo, entendemos que ela se pontua
como uma fuga frenética de um animal feroz que ndo esta presente, a ndo ser em nossa
representacdo. Ali, onde ndo se pode ver, a vista € mais potente, cria-se a possibilidade,
nascem os calafrios, recitam-se as preces, 0 humano acontece, trémulo, oscilante no mundo,
pronto a inserir-se em um mundo sé seu.

Considerando o exposto até aqui, esse estudo estd composto por trés secbes. Na
primeira se¢do, intitulada “Desconstru¢do e Alteridade: Rumo ao rosto estrangeiro”, discorre-
se sobre as concepcdes do ato desconstrucionista, da questdo da alteridade e do gesto de
hospitalidade, desenhadas por Jacques Derrida e com as contribuicdes dos escritos de
Emmanuel Lévinas, Carlos Skliar, Jorge Larrosa e Walter Kohan, assim como se apresenta
uma breve consideracdo sobre a difféerance, um movimento que acontece fora de qualquer
pensamento dogmatico, que permite pensar o processo de diferenciacdo para além de qualquer
limite e que corrobora com o0 ato desconstrucionista. Posteriormente sdo trazidas
consideracOes sobre a distingdo entre tolerancia e acolhida incondicional, visto que tal
compreensdo se coloca no cerne da constituicdo propria da escola enquanto lugar de
albergamento. Tolerar, & revelia de acolher o outro incondicionalmente, nos demonstra a
submissdo a qual o individuo que chega deve ao que recebe. Ha na atitude de tolerancia a
implicagéo do poder, do limite, do condicionamento. Tolerar se coloca como um pagamento a

uma divida e, assim, distancia-se do real respeito a alteridade de forma desinteressada, o que
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levaria as pessoas (alunos-professores) a viverem de outra forma, em uma experiéncia. A
acolhida como possibilidade do acontecimento, demonstra-se, como desenvolveremos, através
da hospitalidade incondicional. Neste caminho, a distingdo entre desejo, direito e justica do
acolhimento se constituem como subsidios para se pensar 0s meandros que nos aproximam e,
a mesma medida, nos distanciam da hospitalidade incondicional.

Na segunda secdo, intitulada “Alteridade e infancia na escola: sentidos e alcances.”, sdo
apontados 0s rostos outros, enquanto alteridade absoluta que se apresentam na escola. Essa
alteridade reclama uma relacdo de hospitalidade, o que requer um distanciamento de toda
objetivacdo e pontuacdo do poder. Ha ai uma preocupacao em se aproximar dessa outridade
do ato educativo, em desenrolar-se entre hdspede e hospedeiro, entre a alteridade e a
mesmidade, um eu-outro e um eu-mesmo no encontro desse gesto que € o ato educativo.
Neste encontro, a heranga, aquilo que nos torna no que somos, nossas impressdes, nos
delineia no passo da alteridade e nos inquieta em sermos esses outros a falar na Educacdo. O
Ato Educativo como a heranca é a travessia que se coloca entre 0 hospedeiro e 0 hospede, 0s
herdeiros.

Na terceira se¢do, “O que impede a desconstrucao na escola ou como se pensa a
educagdo?” sdo apresentadas as fustigacdes que dificultam o acontecimento na escola,
permeando pelos pressupostos da educagdo atual em sua tentativa de abarcar a infancia e a
possibilidade da desconstru¢cdo enquanto uma contra-imagem. Os blocos subsequentes
organizam as andlises sobre os discursos que sustentam a ideia de incluséo e formacéo escolar
no tocante ao lugar que atribui a escola moderna que visa o progresso, o desenvolvimento, o
futuro e a competitividade e onde esta contida a hospitalidade necessaria ao efetivo exercicio
escolar, o de atravessar seus hospedes, tocar-lhes profundamente. Cada um desses blocos €

delicadamente analisado na perspectiva do “talvez”.
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Cabe salientar que a pesquisa que aqui se mostra se faz desejosa em colaborar com 0s
rastros que fecundam a Educacdo, sobretudo com o olhar lancado a ela, um olhar desnudo,
que perceba, sensibilize, que poemize a acolhida do outro no interior das escolas a fim de,

quica, galgarmos uma Educacao outra.
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